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I.

Vildgszerte dltaldnos jelenség a tdrsadalmi, gazdasigi,
tudoményos-technikai fejl8dés, amely uj igényeket 411it a
tirsadalom embereszményével szemben. A modern tdrsadalom
kiilondsen a fiatal nemzedékkel szemben tdmaszt fokozott kove-
telményeket: "sokoldaluan képzett emberekre van;szﬁkség, a-
kik képesek aktiv és alkoté médcl>r11 alkalmazkodni a fejl8dés

sordn letreaovo gzitudcidkhoz."

Az iskoldra vdr az a feladat, hogy a tdrsadalom megval-
tozott igényeinek megfeleloen nevelje és kepezze az uj nem-
zedéket. Megntvekedett az intézményes iskolai nevelés jelen-
t8sége. Uj feladatok teljesitésére, uj képességek, késtégek
kialakitdsdra van sziikség. A hagyomdnyos iskola /napi 5-6 ta-
nitédsi oran/ ennek nem tud teljes mértékben eleget tenni.
E18térbe keriilt az ©ndllé tanulds jelentSsége is. Az iskold-
nak meg kell tanitani a gyermeket tanulni. Itthon és kiilfol- -
dsm egyardnt jél érzékelhetd az a tdrsadalmi torekvés, hogy
a tahitési_érékon_kivﬁl is éfvényesﬁljﬁn‘az iskolai nével6—
munka hatdsa. _

A személyiség fejlesztését, a tdrsadalom igényeit nem
lehet kielégiteni csak az ismeretek mennyiségének novelésé-
vel, tehﬁtwa probléma megolddsa nem a tanitdsi Srdk szdmd-
nak emelésében rejlik. Olyan szervezeti formdra van sziikség,

"amely lehet8séget biztosit az iskoldnak a tanitdsi dérdkon
11

kiviil is az intézményes nevelésre."

Tehdt "az iskoldban folyd "egész napos" neveles tdrsa-
dalmi sziikséglet. nil Az iskoldnak - ebben az uj szervezeti

formdban - t8bb lehetlsége van, hogy elvégezze a rd varés sok-
rétii feladatot segitse a sziildk nevelomunkagat s hogy a
csaladl nevelésre is poz1t1ven hasson.
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A térsadalmi;'gazdaSégi fejl8dés nyomdn az iskola irdnt
tdmasztott tdrsadalmi kovetelmények szocidlis tényezSk &ltal
is szﬁkségszerﬁen'determinéltak. Jelent6s a megvdltozott szo-
cidlis szitudcidk hatdsa:urbanizdcidé, lakdsprobléma, az anydk
intenziv részvétele a termelésben, a csaldd belsd strukturs-
jédnak megvéltozdsa. '

Korﬁnk tdrsadalma mélyebb, sokoldalubb, gazdagabb ember-
eszményt igényel, ez a tény noveli az intézményes nevelés ki-
terjesztésének, valamint a meghosszabbitott iskolai foglal-
~kozésok jelentlségét. Mind az dltaldnos, mind a kSzépiskold-
ban megtaldljuk az iiyen irdnyu torekvéseket: a KISZ-élet, az
ifjusdgi szervezeték, a szakkdrok, a tanfolyamok, a kiilonbozd
‘kulturdlis- és SportrendeZVények, sajétos formdjdval a nap-
.. k6zi-otthonok, ujabban pedié7az egésznapos iskolai osztdlyok
~8201g41jdk ezt az igényt. ' '

2. Az iskola-otthon szervéZeti felépitése

Az iskolaotthonban egy osztdly valamennyi tanuléja nap-
. kbzis, igy valamennyi pedagdgiai és pszicholdgiai hatds na-
gyobb mértékben érvényesﬁlhet; nagyobb teljesit8képességet
tesz lehetévé mind a tanuld mind a pedagdgus esetében, ennek
kovetkeztében az oktaté-nevelS munka eredményessége is foko-
- z6dik. o

Az uj forma elsSdleges célja: egységes pedagdgiai folya-
mat kialakitdsa, a képességek és hajlamok szélesebb kibontdsaj
mésodlagos: segitség a sziillknek.

A szervezeti felépités lényege roviden a kovetkez8:

/vizsgdlatainkat az alsé tagozatban végeztiik, ezért csak az
alsé tagozatrél szdmolunk be/ a tanuldk 8-17 Srdig illetve |
szombaton 14 Srdig vannak az iskoldban. Igy minden pedagé-.
gusnak minden,mésodik szombatja szabad. Minden osztélyban'
két.pedagdgus végzi az oktatdst szakositott'rendszer alapjén
ugy, hogy felosztjdk egymds kozott .a tantirgyakat és ugyanak-
kor vezetik a kiilonb5z8 - hagyomdnyos értelemben napkdzis -
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digi tapasztalatok szerint egyik legnagyobb elénye - mint
erre utaltunk is - az, hogy a pedagdgus sokféle tevékenységi
formédban van egylitt tanitvdnyaival, a gyermek személyiségé-
nek megismerésére és fejlesztésére sokoldalu lehetiség nyi-
lik. K6zelebbrdl vizsgdlni kivdntuk, hogy a pedagdgusok mun-
kdjuk sordn hogyan 1dtjdk konkrét feladataikat, megnoveke-
dett lehet8ségeiket, és hogyan tudnak ezzel €élni.

Idevonatkozé informicidinkat eddig a pedagdgusokkal
valé beszélgetések sordn szereztiik. Osszegyiijtott tapaszta-
latainkat azonban adatszeriibbé, "mérhetSvé" és a kiilonbszd
pedagdgusoktél szdrmnazd informdcidkat Geszehasonlithatévd ki-
véntuk tenni. Vizsgdlatunkban ezt a célt két médszerrel ko-
zelitettiik meg:

- 1/ a pedagdgusok tanitvdnyaikrdél adott jellemzésének
6sszegezésé, feldolgozdsa és értékelése megadott szempontok
alapjdn ' , .

2/ pedagdgusok dltal kitoltott kérdSiv adatainak feldol-
gozdsa és elemzése.

II.
‘Felmérés a pedagdégusok feljegyzései alapjdn

Az elsl .vizsgdlattal. kapcsolatosan a'pedagégusokat a ko-
vetkez$ feladat elvégzésére kértikk: "Jellemezze roviden osz-
tdlydnak minden tanuldjat!™ Megkértiik, hogy az azonos osztdly-
ban tanitdé pedagdgusok is egymdstdl fiiggetleniil irjdk le jel-
lemzéseiket. - ’

Az el8z8ekben mir szé esett arrél, hogy az uj.kereték
k6zott, az 41landd. egylittlét nagyobb lehetdséget ad a sokol-
dalu megfigyelésre. Munkédnk pontosan azt boncolgatja, vajon
mennyire sokoldaluak a pedagdgusok megfigyelései. A gyakorlat-
ban mennyire igaz, hogy tobb lehet8ség van a megismerésre és
mennyire realizdlddik ez?
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A pedagdgusok feljegyzéseit egy erre a célra késziilt,
a személyiség megismerésére irdnyuld, fontosabb szemponto-
kat tartalmazdé tdbldzat segitségével dolgoztuk fel, amit az
egyszeriiség kedvéért nevezziink szemponttibldzatnak. A szem-
pbntok.ésszeéllitésa iréhyités nélkiil tﬁrtént,ipsiicholégiail
‘mutaték segiteégével. /l.sz.melléklet/

.A pedagdgusok felgegyzeselt tdbldzatba foglaltuk. /Lasd
az l.sz. mellékletet./

A k6vetkezSkben vizsgdlnunk kell milyen szempontokat :
érintenek a megfigyelések, milyen részletesek, melyek azok .
a 5zempontok amelyeket gyakrabban erlntenek a pedagogusok
és melyek keriilik el a flgyelmuket és vaJon miért?

Az iskola-otthon keretel kozott nagyobb a lehetoseg a
jobb, eredményesebb megfigyelésre; a pedagdgusok vajon meny-
nyiben haszndljdk ki ezeket a. 1ehet5ségekef? Esetleg melyek
azok a teriiletek, ghova pontosan az uj keret nem enged, vagy
megnéhéziti a bepillantdst. A szervezeti. felepltesbol maga—.
bél kovetkez1k _hogy egyes szempontok figyelmen kiviil marad—
nak, ez a szervezeti felépités hibdjdul réhaté-e fel vagy
annak el8nyére szolgdl-e?
| A pedagdgusok megfigyeléseinek a szemponttdbldzatban
‘valé eloszlésa utdn statisztikai Osszesitést készitettiink
A v1zsgalatboI sajnos technikai- akaddlyok miatt klmaradt a Il.
osztdly.

I.osztély. A szdmokbdl kitiinik, hogy a léthbb'észrevé-
telt a ITI. "az erktlcsi és Jellemfeglodes sajdtossigai” ker-
descsoportra vonatkozdan tettek a pedagdgusok, valamint "az
'altalanosAkepessegek" jeltlésére. Ezutdn "az idegrendszer
sajdtossdgai" kovetkezik. Erthetd, hiszen a személyiség meg-’
figyelése sordn ezek az els8dleges szempéntok;‘ameiyek rog-
tén szembetiinnek. '
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Figyelemre mélté, hogy "a csaldd szocidlis koriilmé-
nyei"-vel milyeh keveset foélalkoztak a tanitdék, tovabbd,
hogy "a képességek fejlesztésére.vonatkozé tevékenységfor-
mékat", "az erkdlcsi és jellemtulajdonsidgok"és "az dllapot-
fejlesztését" illetlen mily kis szdmu adatot tartalmaznak a
megfigyelések. '

Hogy az eltérés a "gyermek testi és idegrendszeri 4lla-
potdnak" megjelélésénéi az 1. és a 2. pedagégus kozott; az
azonos szempontu megfigyelések nem mindig egy é€s ugyanazon.
tanuléra vonatkoznak a két pedagdgusndl, vagyis, az egyik
k6zol adatot egy tanuldérdl az adott szempont alatt, mig a
mdsik ugyananndl a tanuldéndl ilyen feljegyzést nem ad.

III. osztdly. A legtobb feljegyzés itt .is "az értelmi
- képességek fejlettségének és fejl8désének jellemz8i".és "az
erktlcsi és jellemfejlédési sajdtossdgok™ problémakﬁrﬁkre
vonatkozdan térténik. Szembetiin6, hogy "a.testi, idegrend-
szeri fejl8désrdl..és annak dllapotdrdl", valamint "5 csald-
di kdrnyezet ismeretérdl" szinte nincs is észrevétel. Itt is
kevés az adat "a képességek fejlesztésére, az erktlcsi és

jellemtulajdonsigok fejlesztésére, a gyermek irdnyultsdgdra,
a személyiség‘éllapoténak fejlesztésére" vonatkozd tevékeny-
ségi formdkat illetSen. Feltétlen megjegyzend§: Sridsi elté-
rés mutatkozik a két pedagdgus megfigyelése, illetve az
azokrél kozolt feljegyzések kozott.

IV. osztdly. Némileg novekszik "a testi, idegrendszeri
fejl8désre és jelenlegi dllapotdra" valamint "az értelmi ké-
pességek fejlettségére és fejlédééére" tett megjegyzések szd-
ma, de az sem sok. Emelkedik a IV. csoportra, "a,gyermék ird-
nyultsdgdnak jellemzlire vonatkozd észrevételek szama.

— e s wmV e T ame e  m—" o — — o—

2. Az_egyes_osztdlyok_adatainak_©sszehagonlitdsa

Ha a szemponttéblézaf segitségével elkésziilt statiszti-
kdt dltaldban vizsgdljuk, elmondhatjuk, hogy az egyes oszté-
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. lyokra vonatkozdéan vannak k$zos és eltérd jelenségek.
Kozos vonds: .
a/ A legtobb adattal mindhdrom osztdlyndl "az értelmi
képességek" és "az erkolcsi és jellemfejlddés" kérdéscso-
portot illetden taldlkozunk. Igy beigazolédva ldtszik a
mdr kordbbi kijelentésiink, miszerint az egésznapos egylitt-
1ét, az uj forma nagyobb lehetéséget nyujt a pedagdgusnak
a gyermekek behatdbb, széleskidrii megfigyelésére, megismeré-
sére, a tanuldk teljesitményeinek pontosabb értékelésére.
b/ Ardnylag elégséges adatot kozolnek a pedagdgusok a
"gzemélyiség dllapotdra" vonatkozdan, ami szintén az egész-
napos kbzos élet tégabb kereteivel.magyarézhaté.,Hiszen most
mér a tanitd.nemcsak a tanitdsi érén latja a gyermeket, hanem
jaték kSzben, egyéb kulturdlis és szabad. foglalkozdson szé-
‘lesebb és mélyebb képet kap a .tanuldkrdl.. v
c/ Kozbs és ugyanakkor meglep8 vonds, hogy.a hédrom vizs-
gédlt osztdlyban a pedagdgusok mennyire nem tesznek megjegyzé-
seket a tanuldk csaladi helyzetére, annak szervezettségére,
érzelmi beallltottsagara, a sziildk anyagi helyzetere, nevelé-
-8i problémdira vonatkozdan.

Mivel minden osztdlyndl és mindegyik pedagdgusndl szembetiind
ez a jelenség, kizdrt dolog figyelmetlenséngi, esetleges vé-
‘letlenrSl beszélni. Azt is kizdrtnak tartjuk, hogy a pedagé-
gﬁsok semmiféle ismerettel nem rendelkeznek a tanuldk csalddi
kﬁrﬁlményeife vonatkozdan.

A magyardzatot abban kell keresniink, hogy az iskola-

. otthonban az oktatédson, a tananyag leaddsdn és visszakérde-
zésén kiviil jelent8s mértékben megntvekedett a pedagdgusok
tevékenységi kdre. Ami a hagyomdnyos iskolatipusndl a sziil8k-
re hdrult, annak.egy részét a tanitd végzi el: a képességek
fejlesztése, jellemformilds, érdekl8dés irdnyitdsa, az egész-
ségligyi ktvetelmények figyelembe vétele, stb. Az uj keretek
kialakuldsdval cstkken az az igény, hogy a pedagdgus a hagyo-
médnyos értelemben létesitsen kapcsolatot a sziilSkkel a gyer-
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mek személyiségének megismerése érdekében. Most a gyermek
személyiségének formdldsa sokkal inkdbb van a pedagdgus
kezében, mint eddig. ‘

A sziild 'a neveldmunka sordn - ha egydltaldn folytat
ilyet - szinte csak kontroldlja, Usszegezi az iskolai munka
hatdsdt. Nem szabad azonban elhanyagolni azt a tényt, hogy.
az iskola-otthon célja a sziilbk munkdjénak segitése, de nem
helyettesitése. A sziilSknek a csalddi nevelést feltétleniil
hozzd kell adniok a céltudatos, tervszerii neveléshez, a ket-
tének szoros egységet kell képeznie.

d/ Kozos, negativ vondsként emllthetguk hogy mily ke-
vés anyagot szolgdltatnak a pedagdgusok feljegyzései "a ké-
pességek fejlesztésére, a gyermek irdnyultsdgdra, a személyi—
ség fejlesztésére vonatkozd tevékenységi formdkat". illet8en.
Pedig a személyiség megfigyelésén kiviil nagyon fontos a fej-
lesztés kiilonboz8 lehet8ségeinek ismerete. Feltételezhetjiik,
hogy a pedagdgusok csak a kisérleti forma kezdeti nehézségei
miatt foglalkoztak kevésbé eéekkel a feladatokkal.

Az iskola-otthon szervezeti kérdései kozott lényegeé
szempont az drarend, a napirend, hetirend kiilonts gondossdgu
ellkészitése. Az 1-4 osztdlyokban novekszik a tantervi Srdk.
szdma a felkészliléshez sziikséges i1d8 és csidkken a szabadfog-

. lalkozdsok idStartama. A felsdbb osztdlyok felé haladva diffe-
rencigldédik a tanuldk érdeklddése, irdnyultsdga, és tobb al-
kalom nyilik ezek megfigyelésére. Ezt igazolja a pedagdgusok-
t61 kapott feljegyzések részletes elemzése is. A statisztikai
adatok kimutatjdk, hogy mig az I. osztdlyban tsbb gondot for-
ditanak a pedagdgusok "a gyermek személyiségtorténetével kap-
csolatos ismeretekre", fGleg pedig "az értelmi képességek fej-
lettségének és fejlédesének" valamint "az erkdlcsi és jellem-
fejlédési sagatossag" problpmagara, és szinte alig érintik

"a gyermek 1ranyultsaganax" problemakoret addig ez a kép a
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IV. osztdiyndl erds eltoléddst mutat az utébbi problémaksr
javédra. _ _
Ez egy evidens alaptételbdl adédikvigy, hisz a gyer-

mek értelmi képessdgének fejlddésével vdlik lehetdvé a to-
vidbbi fokozat, az irdnyultsdggal vald torldés. Az a tény,

hogy ez a probléma ilyen vildgosan ellrebukkant - véleményiink
szerint - az iskola-otthon, a pedagdgusok munkdjdnak eredmé- 4
nyességét jelzi. _

Felmérésiink alapjdt a pedagdégusok feljegyzései alkot-
tdk. A szempontgyiijtemdnyt, melynek segitségével az elemzést
végeztﬁk, mir az elején megvizsgdltuk. Kérdés, vajon mennyi-
re alaposak a pedagégusok feljegyzései? Mennyiben jdrulnak
hozzd a tanuldk személyiségének megismeréséhez?

‘Mdr a dolgozat elején utaltunk arra, hogy maguk a pedagé-
gusok is kiilonbdz8képpen értelmezték feladatukat. Meg kell
dllapitanunk, hogy az egységesség hidnya erdsen megmutatkozik
az értékelés sordn. El6fordu1, hogy sokszor az ugyanabban az
osztdlyban tanitd két pedagégus véleménye is lényegesen kii-
1onbozik egy gyerekre vonatkozdan. Természetesen nincs két
teljesen azonos nézet. Az a jé, ha az egyik kiegésziti a mé-
sikat. Amikor azonban alapvetd kérdésekben mutatkozik elté-
rés, 86t ellenkez8 d11litds - az mdr elgondolkoztatd.

Alapjdban véve a feljegyzések - eltekintve a mdr jelzett
| hibdktél - hasznosak voltak, adatokat, tényeket kozoltek cé-

lunk megkdzelitéséhez. '

w .- . III.

Felmérés a pedagdgusok gltal kitsltott kérddiv
' ‘alapjdn

Vizsgdlatunk médsik munkamédszereként kérdSivet alkalmaz-
tunk, mert a t5bb szempontot 4tfogd, részletekbe mend kérdé-
sek, illetve az azokra kapott vdlaszok biztositjdk leginkdbb
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a téma alaposabb feltdrdsdt, a pedagégusok véleményeinek
dsszehasonlitasat.

A kérddivet két iskola alsé tagozatanak 8-8 pedagdgusa
toltotte ki. Valamennyi pedagogus tobb eve tanit az iskola-
otthonban. Az osztdlyok 1étszdma dltaldban magas /30, vagy
anndl tobb/.

A xérdliv tematikailag négy egységre oszlik:
a/ A gyvermek személyiségének megismerése

- az informicidszerzés teriiletei

- a gyermek magatartasa, tulajdonsdgai

- csalddi korulmenyek és azok hatasa

- a gyermek saJatos\adottsagal és azok
fejlodesenek lehetoscgel

- a tanuldk iskoldn kiviili kiilondérii

- a tanuldk ondllésdga

- a pedagdgus idevonatkozd javaslatai

b/ A gyermek tarsaskapcsolatalnak alakuldsa

- az erre vonatkozd informdcisszerzés lehe tGsége

- az osztalyok koedukdlt jellegének hatdsa

- -elkiiloniilés, csoportok, baratsag kialakuldsa
osztalyon beliil

.- a tanuldk munkdjdnak értékelése

- az osztaly kapcsolata a tobbi osztallyal

- a pedagdgus Javaslata az osztdly kozosségek
formdldsdra

¢/ Az iskola és a sziild viszonya

csal4di szervezettség, sziilék miiveltsége,
BZOClallB helyzetiik

a pedag ogus és a gziil8 kapcsolata

a sziildk érdek15dése a gyermek irdnt

a s8zlilék ismeretei az iskola-otthon munkdjdrdl
a tanuldkkal foglalkozd sziildk

gziil8k és iskola egyiittmiikodése

- a pedagdgus idevonatkozd javaslatai

d/ Az egy osztdlyban tanité két pedagdgus egymidshoz
valo viszonya

- szakmai kapcsolatuk

kSlcsonos informdcidk és-azok felhasznildsa
kGz0s szakmai megbeszélések

javaslatok a pedagdgus munkdjdnak javitdsdra

- Egy-egy témakorrel 10-14 kérdés foglalkozik. A kérdé-
seket igyekeztiink ugy megfogalmazni, részben alternativvi-
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laszlehe t§ségek rangsoroldsdval, hogy lehetlleg adatszertien
értékelhetd vdlaszokat kapjunk.

2. Az adatok feldolgozdsa_ és elemzése

—— e — v v e e - - - — - - -

‘ El82z8 felmérésiinknél, melyet a pedagdgusok feljegyzései
" alkottak, megdllapitottuk, hogy a pedagdbgusok is kiilénboz8-
képpen értelmezték feladatukat, s ennek kovetkeztében az
egysigesség hidnya erSsen megmutatkozott az értékelés sordn.
Néhdny kérdés maradt nyitva akkor: "Menanyire alaposak a pe-
dagégusok feljegyzései? Mennyiben jdrulnak hozzd a tanuldk
személyiségének megismeréséhez? Mi az oka annak, hogy egyes
jelenségekrll a pedagdgusok nem tesznek emlitést?"

El§1ljdrdéban el kell mondani, hogy ugyanazon kérdésekre
nemcsak az egy osztdlyban tanitdé két pedagdégus, hanem vala-
mennyien hasonlé; vagy csak alig eltérd vdlaszokat adtak.
Tehdt az 4ltaldnos kép a véleményazonossdgok nyomén egészen
egységes volt, a pedagdgusok véleménye - a kérdSives mdédszer-
rel vizsgdlva - 4tfogébb, alaposabb, részletesebb volt.

a./ A kérdSives felmérés adatainak feldolgozdsa sorén
ismételten, és az el8z8 vizsgdlatndl még konkrétabb médon
" bizonysdgot kaptunk arra, hogy az egésznapos egylittlét sok-
féle tevékenységi formdja nagyobb lehetdséget nyujt a peda-
gbgusnak a gyermek személyiségének sokoldalubb megismerésé-
re. Amig a hagyomdnyos iskola keretei kizdtt még a gyermek
értelmi képességeinek megismerésére is csak a tanitdsi drd-
kon van lehet3ség, addig az iskola-otthonban a péhagégus‘

cidszerzési lehet8séget. Tobb vdlaszban el8fordul, hogy a
pedagdgus a sziil8kkel folytatott beszdlgetések alkalmdval
szerez tudomdst a gyermek, dltala fel nem fedezett fizikai
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sajdtossdgdrol.

Nehezebb megismerési teriilet a gyermeki személyiség.
Az idevonatkozé informdcidszerzés teriilete, szinte kivé-
tel nélkiil: "egyéni beszélgetés a tanuldkkal". De, mivel
korintsem egyszerii a feladat, a pedagdgusok nem is sziikitik
le a kérdést, és megemlitik még a tanitdsi S6rdt, a kozts te-
vékenységet, a jdtékot, a sziildkkel folytatott beszélgetése-
ket.

Az iskola-otthon tevékenységi formdinak széles skdldja

jelenti a kulcsot a gyermek pszichikai bedllitottsdgdnak
feltdrdsdhoz. - ‘
viil az 6ndllé foglalkozdsok, a kbzds tevékenységek, a tanu-
16kkal illetve a sziildkkel vald beszélgetések szolgdltatjdk
az informdcidkat. '

' Az informdcidszerzés teriilete bdviil, amikor a tanuldk
kenységi formdt érintik, néhdny pedagdgus egyszerre tobbet
is megjelol. Ugyanez mondhaté el az "erkvlcsi és jellembeli
tulajdonsdgok" €s az "érdeklGdés és irdnyultsdg" kérdéseket
. illet8en. ' ' ,

A pedagdgusok hatirozott megdllapitdsa: a gyermekek
80-90 %-a szeret iskoliba jdrni. Nemleges vdlaszok is vannak,
ardnyuk azonban csekély. /10%/ Ezeket az arényokat a pedagd-
gusok a sajdt tapasztalataik,; a gyermekek magatartdsa és
megnyilatkozdsai alapjdn dllapitottdk meg.

' Ismét Srvendetes tényeket rigzithetiink, amikor a tanu-
16k magatartds-tulajdonsdgaira kérdeztiink. ‘A gyermekeknél a
pozitiv tulajdonsdgok domindlnak. Ezt néhdny adattal is szem-
161tetjiik: o ' ,
ondllé  60-70 %

hatdrozott 40-60 %
becsiiletes 40-60 %
sziil8ket szeretd 80-30 %
ped.-hoz ragasz- ‘

. kodé 80-90 %

‘szeretetre vigyé 80-90 %
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Ezzel szemben:

gdtlésos 5-10 % , '
rosszindulatn 10-15 % : :
onzd 5-10 %

Megnyugtatd, hogy a pedagdgusok megfelel5en ismerik
a gyermekek csalddi koriilményeit. Igazoltnak 1ldtjuk az e-
1326 médszerrel végzett vizsgdlatok idevonatkozd tapaszta-
lataival kapcéolatos feltételezésiinket. Tehdt, amikor a
pedagdgustél a tanuldk rovid jellemzését kértik, nem azért
nem tértek ki a csalddi vonatkozdsokra, mert nem ismerték
azokat, vagy nem taldltdk volna fontosnak. Sokkal inkdbb
arrél lehet szd, hogy a pedagdgusok annyira az'iskola—ott-_

hon kereteiben, lehet8ségeiben gondolkodnak, amikor a gyer-

mek személyiségének ismeretér8l van szd, hogy sajdt kozvet-

len tapasztalataikbél indulnak ki. Megfigyeléseik alapjédn

dndl jénak mondhatdé. A jé csalddi kdrilmények hatdsa tobb-
nyire az iskolai munkdban, a gyenmnek magatartéséban>tﬁkr6—
z8dik, és sokkal kevésbé jelentkezik a tanuldk Kkiilsd megje-
lenésében. A rossz csalddi koriilmények negativ hatdsa is
érzékelhetd az iskolai munkdban, de sokkal kevésbd, mint a
jé csalddi koriilmények pozitiv hatdsa. A rossz csalddi K-
rﬁlményekAhafésa a gyermek magatartisdban és kiilsG megjele-
.nésében csak részben észlelhetd. '

Az otthoni kﬁrﬁlmények'ﬁnmagukban nem determindnsak.
A kedvezltlen jelenségek, tulajdonsdgok nem maradandéak, el-
mosédnak, s6t eltiinnek. Mindez az iskola-otthonban folyd ok-
taté-neveld munkdnak, az ott uralkodé kedvezd 1égk8rnek tu-
lajdonithaté. A hdtrdnyos helyzetet tehdt feltétlentil cstk-
kenti az iskola-otthon. A pedagdégusok véleménye szerint eb-

ben a hatdsban a legjelentésebb tényezdk a bardti kapcsola-
tok - -a tartds, sokféle tevékenységben vald egyilittlét -,

az osztdlyktzosség hatdsa, az ©ndllé foglalkozdsok sajdtos
-médszerei, és a pedagdgushoz vald érzelmi kotSdés. |
Egész nap egyiitt a nagy kozodsség. Vajon az egyén fel-.
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lelhet8-e az 4dltaldnos kdzegben? Kibontakozhat-e? Felszinre
sok adatszerii és egybehangzd vdlaszai bizonyitjdk, hogy nem
egy specidlis képességii gyermekrdl tudnak, illetve ismerték
fel adottsdgaikat, és az iskola keretein beliil éppen a pe-~
dagbégus szakszerii segitségével fejlédnek tovdbb ezek a ké-
féle médszert, lehet3séget javasolnak /jéval tobbet, mint

az elsé felmérésnél/: ©ndlld,specidlis egyéni foglalkozdst,
differencidlt szorgalmi feladatokat, szakkdrdket, mindenkép-
pen fokozott tandri feliigyeletet és irdnyitdst.
14sban részesiil, szinte nincs is. Elvétve akad csak néhdny

~ /osszesen: 3/, de 8k nem gyenge tanuldk. A statisztikdbdl ki-
_deriil, hogy ezeknek a tanuldknak a tanulmdnyi eredménye €s
Valészinﬁhek-létszik, hogy ezen tanuldk korrepetdltatdsdban a
s8zlil6k Sévatossdga, vagy inkdbb a magasabb szint e;érésének
jigénye jdtszik kozre. : .

-_—— v - — e v . =V emtU DY T T T e e e T =

Ismeretes, hogy az iskola-otthonban a tanuldk az ondlld
foglalkoéésokon elkészitik a hagyomdnyos értelemben vett hdzi
lféladatokat. Az osztdly egylitt marad a tdrgyat tanité pedagd-
gus feliigyelete alatt. FelvetGdhet a gondolat, hogy egy-egy
j6é tanuld munkdjat a koriilotte 1il6k egyszeriien lemdsoljdk,
vagy kdzosen, "fennhangon" dolgozik néhdny "brigdd", vagy e-
setleg egyesek "majd megkérdezziik" jelszéval az 6ndllé fog-
lalkozdst beszédes konzultdciévd alakitjdk 4t, mikozben a
foglalkozds elveszti jellegét. ’

Nem igy torténik! A pedagdgusok vilaszai szerint valamennyi’
osztdlyban a_tanuldk 90 %-a rendszeresen_ondlldan dolgozik,
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csak egészen kis mértékben kérnek segitséget hol tdrsaiktdl,
- tanuldpdroktél - hol a pedagdgusoktdl. Ez pedig egydltaldn
nem tékinthetd hibdnak.

b./ A kérd8ivek feldolgozdsa sordn megnyugtatdan tisztd-

szerint - az. iskola-otthon valamennyi tevékenységi formdja
nagy lehet8séget ad, de élnek a pedagdgusok az egyéni, vala-
mint a sziil8kkel vald beszélgetések lehetdségével is,'

A vizsgdlt osztdlyokban fiuk és ldnyok vannak egyiitt
-~jelleg? A k0zombds" vdlasz a legtdbb, nemsokkal elSzve meg
az "elényﬁstrf“Errewa»kérdésF?”qeg§t1y>vé%gszt'ngm‘kapﬁgpk.

Elkiiloniilést a fiuk és a ldnyok kozott £6leg a jatékban
azonban - éppen az e18z8 vdlaszok alapjdn - nem Vveszélyezte-
ti az osztily egységes kdzdsségi szellemét.

‘ Egy osztélyban nem lehet mindenki mindenkinek a bardt-
ja. Nagyon lényeges kérdésnek tartjuk, az egyén és_a_kgégs:
s8ég viszonydt; vajon mennyire taiélja fel magdt a gyeimek
az osztdlytdrsak korében, s maga az o0sztdlykdzdsség miként
fogadja be az egyes tanuldkat. Az adatokbdl kitiinik, hogy
az osztdlyokban, ha nem is nagy szémban, de akadnak "sztdrok",
aégre. :
Kisebb bardti csoportok is kialakulnak. Ezek létrejoct-
te lehet spontdn, a kisdobos tevékenység sordn, néhol a pe-
dagdgus irdnyitdsival, de féként a kozeli lakdhely alapjédn

A kbzosségben tisztséget, funkcidt viselni érdem, ki-
tiintetés. Az iskola-otthon osztdlyaiban kialakult gyakorlat
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szerint kOzbsen vdlasztjdk meg a tisztségviselSket; elSfor-
tds alatt irdnyit. Egészen ritka az az eset, amikor a pe-
dagdgus kijelsl egy-egy tanuldét egy funkcidra.

A pedagdgus irdnyitdsdval alakul ki az iilésrend.
70 %-ban "pajtdsok", kisebb ardnyban "bardtok", és "idege-
nek" csak elvétve keriilnek egymds mellé.

Erdekes azt is megvizsgdlni, mikéunt alakul az egymds
minden parbdl lesz bardt. A "pajtdssdgi" viszony megerSss-
dik, s domindl. Az is feljegyezhetd viszont, igaz csak 5 %-
ban, ho'gy az egymds mellett iildk a kés8bhiek sordn is "ide-
genek" maradnak egymds szdméra. _ '

Littuk mar, hogy a kozdsség vdlasztja ki tagjai koziil a
tisztgégviselSket. Nem meglepd tehdt az olyan vdlaszok 68z-
szegezsse, meljek arrél tanuskodnak, hogy az 6n3llé foglal-
nuldk munkdjdt.

A pedagdgusok tobbnyire jé_kozosségnek itélik meg oszts-
lyukat. Egyetlen osztdlyndl tapasztalhatd, hogy az ott dol-
gozd két tanitd gyenge, illetve kozepes minésitést adjon.

Az iskola-otthon szervezeti megoldésénél fogva nagyobb

lehet8sézet teremt jobb kozosség kialakitdsdra. Egész nap
egylitt tanulnak, jdtszanak a gyerekek, kozelebb keriilnek
egymdshoz, mint a hagyomanyos iskoldban. A széls8séges tu-
lajdonsdgok lefaragdsa - az adatok bizonysdga szerint - si-

‘keriil, anélkiil, hogy az egyénben rejld specidlis adottsigok
hittérbe szorulndnak. Egyén és kozosség kedvezd kapcsolata,
ebben a vonatkozdsban a kivdnt fejlédés az inkola-otthon
keretei kozott - gondos oktatd-neveld munka nyomin - bizto-
sitottnak ldtszik.

c./ Az iskola-otthonban tanuld gyermek reggel elmegy ha-
zulrdl és csak kés8 délutdn tér haza, miutdn az iskoldban
elvégezte a munkgjdt, iskolatdska nélkiil. Ennek nyomdn né-
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mely sziild ugy érezheti esetleg, hogy gyermekének nevelése
alél az iskola mentesitette. Mikor tette meg a sziil§ ktte-
lességét gyermeke tanitdsdval, nevelésével kapcsolatban?

ismeri a pedagdgus tanitvdnydnak sziileit, csalddi koriilmé-
nyeit és viszont: a sziil§ ismeri-e gyermeke "mdsodik" ott-
tartja ismereteit a csalddi szervezettséget illetSen.

Ennek megfelel8en nyilatkoznak: a sziil8k 4dltaldnos szd-

zetilk 70 %-ban jé, iskoldval valé kapcsolatuk szintén jd.
Ezek az adatok nem tekinthetSk szubjektiv véleménynek,
els8sorban csalddldtogatdsok alkalmdval, sziildi értekezle-
teken, vagy - .és ez is gyakori - a sziilék mennek érdeklddni
az iskoldba. A pedagdégusok maguk valljdk, hogy a sziillk -

mennek el az iskoldba csupdn 10-15 %-ot tesz ki.
Az iskola és a sziilGk kozott megvan tehdt a kontak-

neveld munkijét. Egy elkeseredett hang szerint 69 % egydlta-
14n nem ismeri. Ezt megerdsiteni ldtszik az a tény, hogy az
ebben az osztdlyban tanitd mdsik pedagégus'"feiﬁletesen: 60 %"
valaszt adja. Kettdjlik megéllapitésa egy jelenség azonos, .
vagy hasonlé észlelésére utal. v ‘ ,
Az iskola-otthonnal foglalkozd kutatdk, szakemberek ko-
rében vissza-vissza tér8 téma: a megvéltoiott tartalom és for-
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keretek sziikségessé teszik-e ezt, vagy milyen neveldsi fe-
ladatok alél "mentesitik" a sziildt, ha egydltaldn mentesi-
tésr31l beszélni lehet. Hadd 4lljon itt a pedagdgusok véle--
ménye: a tanuldsban_csak a leggyensébbeknek_kell segiteni,
kiilonosen ott, ahol célszeriinek mutatkozik, pl. az olva- .

- e AR N AR T R T AT e e S, T e s e e e e e e e e e e T e e e e e

_jét, hiszen fiizeteiket is csak hét végén viszik haza a ta-
nuldk. A heti egyszeri sziildi ellenSrzésnek is nevelé’jelle;
ge van, - nem a tanulds segitését jelenti - hiszen a gyer- -
meknek éreznie kell, hogy a sziild érdekl8dik munkdja irdnt,
_ a 8ziildnek is fontosak az 6 sikerei vagy nehézségei. Abban

- azonban egyetértenek a pedagdgusok, hogy az iskola-otthon
keretei mellett is sziikség van a gondos csalddi torSdésre,
hogy fokozni kell a cealddi nevelds hatdkonysigdt. A peda-
gégusok véleménye szerint sziikség van az iskola-otthonba. j&-
ré tanuldk sziileinek is a pedagdgiai kulturdltsdg novelésé-
re, amely a sziildi értekezlet tartalmdnak gazdagitdsdval is
elérhets.

A pedagdgusokban megvan az igény, hogy minél jobb kap-
csolatot épitsenek ki a sziil8kkel. Igyekeznek bdviteni a
tanuldk csalddi koriilményeire vonatkoz6>iémereteiket, kozos
kiréndulésokat, bariti Ssszejoveteleket. javasolnak. Kérések
is elhangzanak a pedagdgusok részérSl: o o

a./ a sziil8kt31: nagyobb foku érdeklddést, a fogaddérik
rendszeres ldtogatdsdt vdrjdk,

b./ a tdrsadalomtél: a tdrsadalom jobban becsiilje meg a
pedagdgust, legyen a pedagdgusnak nagyobb tekintélye
abban a tdrsadalomban, melynek tagjait & késziti fel
a jov3 nagy feladatainak elvégzésére » A

Az iskola-otthon sok terhet levesz a sziildk v4114rdl.
Ismét leszbgezziik a mér kordbbi kijelentést: az_iskola-ott-
hon nem helyettesit3je a csalddi nevelésnek! A hatékonyabb
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nevelés érdekében nagyon lényeges, hogy mit hoz a sziildi
hdzbdl a gyermek. :

d./ Az iskola-otthon szervezeti formidjdban két tanitd
tanit egy osztdlyban. Miikodésiik lényegét mdr ismertettiik.
Szdmtalan kérdés vetSdik fol, ami a két pedagdgus un.
WkettSsmunkdjat" illeti. Egy "kozegre" - két hatds. Két kii-
16nboz8 hatdst jelent-e ez? A pedagdgusok hogyan egyeztetik
bssze elképzeléseiket? Hogyan taldljsk meg a kozds hangot,
az egyéni és mégis egységes pedagdgiai eljdrdst?

haszndljék azokat.

Az egymdsnak adott informdcidk elsésorban az egész
osztdly, az egyes tanuldk magatartdsdra, tanulmdnyi eredmé-
nyeire vonatkoznak. De elhangzanak jelzések, melyek a tanu-
16k értelmi képességeire, erkdlcsi és jellembeli tulajdon-
sdgaira, érdekl3désére, az ezekkel kapcsolatos vdltozdsok-
ra, fejlédésre utalnak.

A k6z5s munka megkoveteli, hogy a két pedagdgus iddn-

szakmai megbeszélést.
A kérd3iven szerepel ez a kérdsds: "pedagdgusi munkdja
sordn kit8l kap segitsdéget?" A legtdbb vdlasz a tobbi peda-

fordul el a "felslbb szervek" és a "tapasztalatcsere" meg-
jelolése. Pedig mint kideriil, a pedagdgusok igénylik a se-
gitséget, kiilonosen a szervezés, kisebb szdmban az oktatds-

- - - - - - e wm — - - -
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3. A pedagdgusok javaslatai

A kérddiven mindegyik témateriilettel kapcsolatban meg-
kérdeztiik a pedagdgusokat, milyen javaslataik lennének az
iskola-otthon oktatd-neveld munkdjdnak megjavitdsidra. A ha-
ladds érdekében sziiksdég van korszeriibb felszerelésre, modern
audidvizudlis eszkozokre; a régi épiilet "kinStte magdt",
sziikségessé vdlt az iskola bdévitése, hogy az egyes foglalko-
zdsoknak kiilon terem - pl. barkdcsoldsnak, stb. - jusson.

A fejlddis fontos tényezdje a hathatds sziildi segitség és a
nevelSi odaadds. A pedagdgusok ezt is lényegesnek tartjdk,
ismerik a leht3ségeket és elsGsorban onmagukkal szemben igé-
nyesek. Az egyik pedagdgus err3l ennyit irt: "tanulni, ta-
nulni, tanulni..." E rokonszenves megnyilvidnulds mellett o-
lyan figyelemremélté észrevételek is szerepelnek még, mint

a kisebb osztdlylétszdm, pedagdgiai, pszicholdgiai megfigye-
1ések és azok feldolgozdsa. Utoljdra, bdr szintén fontos: a
pedagdgusra jutd adminisztrdcid csokkentése.

Vizsgélataink eredményei alapjdn megdllapithatjuk, hogy
az iskola-otthon jelenlegl szervezeti keretei kozott a peda-
gégusok sokoldalu informdcidt szereznek tanitvdnyaikrdl és
ezek alapjdn a kozdssdgi nevelds mellett nagy gondot fordi-
tanak a tanuldkkal vald egyéni foglalkozdsra. A pedagdgusok
szoros egylittmiiksdésével, informdcidik és tapasztalataik
rendszeres kicserdélésével megvaldsitjdk az oktatds és neve-
1és egységét, a tanitds és a tanitdson kiviili tevékenység
egységes folyamattd alakitdsidt és nagymértékben hozzdjdrul-
nak egy egészséges pedagdgiai atmoszféra kialakitdsdhoz.
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l, sz, melléklet



i

I. A gyermek személyiségtorténetével kapcsolatos

ismeretek

1, Eddigi testi, idegrendszeri fejlddés és jelenlegi &llapot
2, A sziilék szocialis koriilményei .
3. Csaladi szervezettség, munkamegosztis, érzelmi kapcsolatok
4, A csaléd miiveltsége, erkdlcse, viléagnézete

5. Sziilék pedagégiai kulturaltsaga

6. Neveldk és sziildk pedagdgisi egyiittmiikddése

II. Az értelmi képességek fejlettsége, fejlédése, aktualis éllapdt

1. .Altalénos képességek, érzékelés, emlékezés, gondolkodés
2. Specidlis képességek '
3. A képességek fejlesztésére tevékenységi formak

III. Erkdlecsi és Jellemfejlodési sajétosségok

1, Altalanos erkolcsi és gellemtulaadonsagok/becsuletesseg, 1gazmondas/ ‘
2 Onmagahoz valé viszonya A
3, Masokhoz vald viszonya, kdzdsségi magatartasa
4, Munkahoz, tanulashoz valé viszony . )
5. Erkolesi es Jellemtulajdonsigok fejlesztésére tevékenységi formak

IV, A gyermek irdnyultsiginak Jellemz01

1. Erdeklodese, bedllitottsaga, torekvmse, célkitiizése

Példsképei, ideédljai, eszményképei :

Vilédgr6l, természetrdl, emberekrsl, tdrsadalomrol valéd elkepzelesel
Napirendje, eletrendge, onlranyltasa, ontudata

Irédnyultsdgara vonatkozd tevékenységi formak

A személyiség allapotanak £6bb jellemzdi

Idegrendszeri sajatossagok, tipusok
A figyelem, érzelem, teThelés, faradas jellemz6i
’Konfliktusainak megolddsi médja

FOWL R[SV OE WD

Az allapot fejlesztésére tevékenységi forméak




1. pedegbdgus 2. pedagdgus
észre- hianyzd, ‘1 £6bD észre- hianyzé, ' t£6bb
vétel negativ jelzés = : [lvétel negativ Jjelzés
1.8 3. 4. |1. 3. 4.0 1. 3. &1, 3. 4. |1, 3. 4. 1.3, 4,
32 2 43 1 8 4 3 |
1 1 1 41 1
5 2 | 4 73 1 1 !
2 1 2] 11
2 3 1 2 5 :
30 35 36 |2 8 10 2 2 4|29 10 36 4 5 6 2 14
6 8 6. ' 10 1
2 9 1 ' 2 4 9
32 26 3 11 10 12.19 2 13|p0 22 29 '3 4 11 3 4
4 13 13 |2 4 5 2 - 1f12 15 6 4 6 3
29 30 32 |6 24 3 2 1l 28 12 10 5 4 11
23 16 26 |6 6 5.1 133 24 9 11 3 6 1
9 11 1 : 2 1 !
8 8 13 2 } 4 5 4 !
g 1
1. N
3 17 19 i1 9 4! g 13 6 2 6-1 - 1
8 6 1l | : 8 2 1 ‘ f
é
23 18 11 1 1 3 27 26 12 5 5 2 '3%
212 8 13 4 3 12 - 7 5 7 15 1 6 .3
5 4 o 2 4 ) 2 1.
3 11 2 1 3 1 '
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Irodalom

1. Dr. Agoqton Gyorgy: Az oktatds korszeru81tese, mint tir-
sadalmi sziikséglet 10. acta

2. Belenyl Gyula' Tanitds és tanulds egyseg881tese a héd-
mez8vdsdrhelyi egesz napos iskold-
ban Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg kiad-
védnya 1971.

3. L’Education: Recherche pédagogique 1970/47.

4. Eperjessy Gézdné: Az egész napos kisérlet 2. évének ta-
pasztalatal a féviarosban Magyar Ped.
Tdrs. kiadvanya 1971.

5. Nemzetkozi interju Pedagdgiai Szemle 1966/12.
6. Az V. Nevelésiigyi Kongresszus tézisei II. téma 1969.

7. Dr.Rézsa Eva - Beleny1 Gyula: Egésznapos iskola Hédme-
. zdvdsdrhelyen Koznevelds 1966/15-16

8. Dr.Rézsa Eva: Otnapos tanitds Koznevelés 1968/23.

9. Dr.Rézsa Eva: A csaldd és az iskola kapcsolatdnak vizs-
: gdlata a hédmezdvdsdrhelyi egeszna—
pos 1skolaban Magyar Pedagdgia .
1968/10.

10. Dr.Rézsa Eva: Egésznapos iskola vagy iskola- otthon
Tanité 1969.dec.

11. Dr.Rézsa Eva: Az egésznapos iskola mint tdrsadalmi sziik-
séglet Magyar Ped. Tdrs. kiadvdnya
1971.

12. Szabadxai-Simonné: Egésznapos iskola? Tanité 1969.mdrc.

13. Szabadkai Slmonne. A hazai egésznapos iskola peda% iai
kérdései Pedagdgiai Szemle 19 85

Untersuchungen zur_Schulatmosphére iﬁ der Tagesheimschule
/Resiimee/

- Eine neue Organisations- und Arbeitsform der ganztdgigen
Bildung und Erziehung wurde in zwei Uhtersudﬂungsschulen_
ausgearbeitet. Die neue Form.der Tagesheimschule wirkt auf
alle Gebiete der Pddagogik aus: die neuen Moglichkeiten stel-
len neue Aufgaben so in der Bildung wie auch in der Erziehung.
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~ Es dndert sich nicht nur die Tagesordnung, sondern auch das
Gemeinschaftsleben, die sozialen Verbindungen, - so zwischen
den Schiilern wie auch zwischen Lehrer und Schiiler - es #ndert
sich die ganze Schulatmosphdre.

Der Verfasser stellte das Ziel die Schulatmosphdre der
neuen Tagesheimschule aus gewimsem. Gesichtspunkte zu
untersuchen. )

Die Arbeit analysiert die von den einzelnen Lehrern
gegebenen Personalbeschreibungen, aus dem Gesichtspunkt ob
die Lehrer der neuen Schule- die in mehreren Tdtigkeitsformen
die Gelegenheit haben ihre Schiiler kennenzulernen - eine
mehrseitige Beschreibung geben als die Lehrer der tradition-
ellen Form. Die Ergebnissen sind positiv.

Ein Fragebogen wurde von Pddagogen beantwortet. Die
Angaben geben wertvolle Informationen auf folgenden Gebieten:

a/ Erkennen der Schiilerperstnlichkeit

b/ Die sozialen Verbindungen der Schiiler

c/ Verhdltnis der Eltern zur Schule. .

d/ Verhdltnis der in derselben Klasse arbeitenden

Pddagogen zu einander ‘

Die Angeben - obwohl die Arbeit nur einen Teil der Fragen
untersuchte - zeigen dass die Tageshsimschule grosse Koglich-
keiten der.Bildung und Erziehung sichert und die Pddagogen
ihre neue Aufgaben schon jetzt gut erfiillen.
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Az Acta Iuvenum Sectio Philologica et Historica eldz8
ktete tévedésb8l a IV. helyett a III. szdmot kapta. A to-
vibbi tdjékozddds megkitnnyitésére az aldbbiakban kozdljiik
az Acta Tuvenum-okban a Bolcsészettudomdnyi Kar riszér3il
eddig megjelentetett Gsszes cikk jegyzékét.

Voros Ldszld: Juhdsz Gyula valldsossdgdnak néhdény kérdése
AXdcz Ldszld: Tompa Mihdly hdrom ismeretlen levele

Hajdu Em8ke: A mai nyugatnémet pedagdgia és nevelds ideoléd-

. ’ " giai-politikai tartalma ‘

Varsdnyi Péter: Széchenyi Istvdn és a magyar kozoktatds kér-
dése , _

Végh Jézsef: Prézaritmus a népmesékben és E5tvos Kdroly mii-

: veiben

Kollényi Teréé:-MireAutalhat az ami vonatkozd névmds

Kristé Gyula: A tdrsadalom fogalmdnak magyar nyelvi kifeje-

’ zései

BodS Kdroly: A 18. szdzadvégi, 19. szdzadelejei magyar "ro-

o mdn" irodalom fejl8désének néhdny kiérdése .

Balogi I. Kornélia: Berzsenyi utolsd verseinek stiluskérdé-

sei ,
Takdcs /Akécz/ Ldszld: Az 1956-0s ellenforradalom dbrdzoldsa
regényirodalmunkban
Németh Jend: A 17. szdzadi kéziratos koltészet s a barokk
Ivdnyi Anna: Az 1945-8s foldosztds Mezdhegyesen és Mezdko-
vicshdzdn
P4l Jézsef: Az 1917-es februdri &s oktdberi orosz forradalom
' hatédsa Nagykanizsa munkdsmozgalmira '
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Kristé Gyula: A tartalom és forma kérdésdhez a torténeti for-
: résok belsd kritikdjdban

Nagy Vera: A Csandd megyei Nemzeti Bizottsdg politikai tevé- 47
kenysége 1945-ben i
Makk Ferenc: A Clodius-per . /4/
Lendvai Mdria: Teleki P4l gr. kiiliigyminiszteri és miniszters
elndki tevékenysége 1920-1921. |
Csapldr Ferenc: A Szegedi Fiatalok Miivészeti Kollégiuma
dr.Mdrta Jdnosné Kepecz Valéria: A feltételes mellékmondatok’
stilisztikai szerepe a mai magyar nyelvben
Molndr Erzsébet: Orosz eredetii tiikdrszavak és kifejezések a .
_ magyar nyelvben 1945 utdn . ’
Rigé Béla: Jézsef Attila & Szovjetunidban. A Kiilvdrosi §&j
forditdsproblémai ‘

~ Horvdth Istvdn: Nagykdrss élete a polgdri demokratikus for-

radalomtdl a proletdrdiktaturdig
Kelemen Jédnos: Cesare Paveserdl. Prdzai koltészet és k51t8i
préza ' ,
Nemes Gdbor: A Szenczi Molndr Albert elStti zsoltdrirodalmunk
és a Psalterium Ungaricum forrdsainak problémdi

Acta Universitatis_Szegedinensis, Acta Iuvenum, Sectio_

Rdkos Istvdn: IV. Béla birtokpolitikdja

ifj.Kiirti Béla: Egy avar tegez rekonstrukcidja
Velenczei Katalin: Aldnok a rdémai birodalomban az dkor alkonydn

/375-476/
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