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A tanuldsi motivacio kutatdsanak egyik legaktivabb teriilete napjainkban a célorientacios el-
mélethez kotédik. E konstruktum alkalmas lehet a tanulasi motivacio pedagogiai céli befo-
lyasolasanak empirikus megalapozasara, mivel kulcsszerepet tulajdonit a tanulo és kornyeze-
te kozotti interakcionak. Az elmélet széleskori elfogadottsaga, alkalmazasa miatt jelenleg ta-
lan a legtobb eredményt felvonultato teriilete a motivacié tanulmanyozasanak, azonban a ha-
zai szakirodalomban ezidaig szinte csak utalasszerlien jelent meg.

Eldaddsomban a fogalmi keretek tisztazasat kovetden a célok pedagogiai jelentOségét is-
mertetem a nemzetkdzi szakirodalom empirikus munkai alapjan, majd kitérek a tanulasi kor-
nyezet motivacios szempontu vizsgalatanak problémaira és lehetdségeire, végiil a célok és a
kornyezet kapcsolatanak mérési megoldasait tekintem at.

A célorientacios elmélet altal targyalt célokat olyan kognitiv reprezentacidoknak tekintik,
melyek teljesitményszituaciokkal kapcsolatos szandékokbol €s viszonyitdsi pontokbol épiil-
nek fel. Két altalanos cél kiilonboztethetd meg: (1) az elsajatitasi cél, mely 04 képességek el-
sajatitasara, a tananyag megértésére, a kompetencia fejlesztésére iranyul; valamint a (2) sze-
mélyes cé€l, mely masok talteljesitésére, a képességek lathatova tételére fokuszal (Pintrich,
2000). A célok tovabb oszthatok teljesitménykereso €s teljesitménykeriilé 6sszetevore — mely
arra utal, hogy az egyén egy lehetséges pozitiv kimenet elérésére, vagy egy negativ eshetoség
elkeriilésére fokuszal —, igy a felosztds egy 2 x 2-es matrixszal szemléltethetd (Elliot, 1999).

Az elsajatitasi cél pozitiv kovetkezményeivel kapcsolatban széleskorli egyetértés mutat-
kozik, kedvezden befolyasolja tobbek kozott a tanulasi stratégiakat, a metakogniciot, az 6n-
szabalyzo tanulast és a fogalmi valtast (Elliot és McGregor, 2001; Linnenbrink és Pintrich,
2002; Wolters, 1999). A személyes célhoz altalaban kedvezotlen folyamatok kothetdk, példa-
ul felszines tanulasi stratégiak hasznalata, vagy kifogaskereso viselkedés (Anderman,
Griesinger és Westerfield, 1998; Elliot és Harackiewicz, 1996) A teljesitménykereso-teljesit-
ménykeriild dimenzi6 ugyanakkor tovabb arnyalja ezt a képet.

Az egyéni célok ¢és a tanulasi kdrnyezet jellemzdi kozotti kapcsolatot laboratoriumi kisér-
letek (Elliot és Dweck, 1988) és kérdbives kutatasok (Anderman és Midgley, 1997) egyarant
alatamasztottak. Tehat a megfeleld tanulasi kornyezet kialakitasaval, foként az elsajatitasi célt
hangstlyozo6 kontextus 1étrehozéséaval a tanuldi célokon keresztiil elénydsen befolydsolhat6 a
tanulési folyamat. Kozponti kérdésként jelentkezik, hogy a tanuldsi kornyezet mely elemei
jatszanak ebben kulcsszerepet. Lényeges tovabba, hogy a hazaitdl sok tekintetben eltérd felté-
telek kozott feltart Gsszefiiggések mennyiben helytalldak tanuldink esetében.

A kutatési teriilet eddigi eredményei egyértelmiien jelzik a megkozelités hasznossagat, a
felhalmozott tudas figyelembe vétele fontos eldrelépést jelenthet fejlesztd programok kidol-
gozasa ¢és értékelése soran.
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