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A természettudomanyos tudas/miiveltség-felfogas a természettudomanyi tajékozottsag
széles korli tarsadalmi igényének megjelenése Ota folyamatosan valtozik. A természettudo-
ményos nevelés a 19. szdzad mésodik felének hivatalos dokumentumaiban még mint a
klerikus és a human miiveltség Kkiteljesitdé eszkéze van jelen (Chapman, 1994); ma mar
altalanos vélekedés, hogy a gazdasagi fejlodés alapja. Az otvenes évek végén a szputnyik-
sokk inspirdlta reformkampanyban megsziiletett természettudoméanyok oktatdsdnak aktudlis
és alapvetd céljait, feladatait kifejezG, ma mar szlogenként hasznalt, magyar nyelvre
természettudomanyos miiveltségként fordithatd scientific/science literacy* metafora. A téma
jelentdségét jelzi, hogy tobb ezer cikk foglakozik a fogalom leirasaval, és a kiilonbozo
elképzelések atfogd elemzéseinek szdma is szdmottevd. Az el6adas attekinti a fObb
iranyzatokat és modelleket.

A szlogen megjelenése ota Osszefonddik a laikusok szdmdra relevans tudas kozvetitésé-
nek igényével (Durant, 1993). Altalanos a vélekedés, hogy a természettudomanyos miivelt-
ség sokkal tobb, mint az ismeretek, az értékek és a természettudomanyos nevelés elemeinek
integraldsa. A kiilonbozé modellek a természettudomanyos miveltséget olyan tobbdimenzios
rendszerként irjak le, amely magéban foglalja a legfontosabb fogalmak megértését, az érté-
kek, a természettudomanyok jellemzdinek, céljainak, korlatainak felismerését, az érdeklddést
és az attitlidoket (Jenkins, 1994). A valtozé megkozelitések altaldban négy kritériumot jeldl-
nek meg: (1) a tudas tartalmat, (2) az intellektualis folyamatokat, (3) a szituaciokat €s (4) a
természettudomanyok iranti érdeklodést és attitidot (Hur, 2003).

Holbrook és Rannikmae (2009) szerint a definicioknak két polusa van: (1) a természettu-
domanyos ismereteket és (2) a természettudomanyos miveltség hasznossagat kozéppontba
allit6 felfogasok. A kettd kozott folytonossagot Graber kompetencia alapu modellje teremt. A
kiilonb6zo definiciok folyamatot képeznek a targyi és a metakompetencia kozott, és az egyik
végpontot Bybee (1997) konceptualis, a masikat Shamos (1995) mddszereket és eljarasokat
kozéppontba 4llitd6 modellje alkotja.

Roberts a meghatarozasokat a természettudomanyok viszonya szerint kategorizalta. A
diszciplindris szerepfelfogast preferalok értelmezését ,,I Latasmod’-nak, a szituaciok meg-
értését hangsulyozot ,,I1 Latasmod”-nak nevezte. Aikenhead (2007) szerint van egy, a nem
természettudomanyos diszciplinakat is befogado ,,III Latasmod” is.

A természettudomanyos nevelésben érintett szakérték, a hivatalos taniligyi dokumentu-
mok, a mérési programok (pl. OECD-PISA) definicioi egyedi értelmezések. Az ezredfordulo-
ra a vilag szamos orszagaban kidolgoztak a természettudomanyos nevelést tamogaté nemzeti
standardokat és megfogalmaztdk a nemzeti sajatsigoknak megfeleld természettudomanyos-
miiveltség-koncepcidkat. Ez a fejlesztd munka hazankban jelenleg a ,,Diagnosztikus mérések
fejlesztése” palyazat keretében hazai szakértok kozremiikodésével folyik.

* Ritkabban, de hasonld jelentéssel és funkcioval hasznalt forma a scientific culture (lasd pl. Solomon,
1998), illetve a francia nyelvteriileteken (pl. Canadaban ) a ,,la culture scientifique” (Durant, 1993).

37



