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Az utdbbi évtizedekben a neveléstudomany érdeklédésének homlokterébe keriiltek a sze-
mélyes ismeretelméleti meggy6zddések mint a megismerd folyamatok meghatarozé tényezoi
(De Corte, 2001). A meggy6z0dések meghatarozasa nem problémamentes (4Andrews és
mtsai, 2008; Bromme, Kienhues és Stahl, 2007) és mérdeljarasaik is vitatottak (Moschner és
mtsai, 2007). Ugyanakkor altalanosan elfogadott, hogy tobb, egymassal Osszekapcsolddd
szinten rendezddnek, s fejlettségiik alapvetd hatdst gyakorol a tanuldsi eredményesség sza-
mos aspektusara: a tudomanyos fogalmak elsajatitasara (Vosniadou, 2001), a problémameg-
oldasra (Bromme, Pieschl és Stahl, 2010), a kritikai gondolkodasra (Kuhn, 1999, 2008) és az
onszabalyozas fejlédésére (Muis, 2007).

Hetedik osztalyos tanulokkal (N=77) végzett kutatasunkban azt vizsgaltuk, milyen &ssze-
fliggést mutatnak a tanulok ismeretelméleti meggy6zddései tanulmanyi eredményeikkel (osz-
talyzataikkal), amelyre vonatkozodan a fenti nemzetkdzi kutatdsok implikécioit tartottuk irdny-
adonak. Elméleti elofeltevésként a meggy6zodések egy szitk meghatarozasat fogadtuk el, ami
azokat szubjektiv propoziciondlis tudaselemeknek tekinti (vO. Andrews és mtsai, 2008;
Cstkos, 2007). Ennek megfeleléen a mérésben egy nemzetkdzileg széles kdrben alkalmazott,
do6iv jo megbizhatosagu (Cronbach-a=0,79), azonban az clngleti alskalakat a fak toranalizis
nem igazolta, valamint néhdny item nem a teljes eszkozzel dsszhangban miikodott, ezért eze-
ket az elemzésbdl kizartuk (0=0,86).

Az eredmények alapjan az osztdlyzatok éltal leképezett tanulményi teljesitmény (1) a
konnyli tanulasra (r=0,25; p<0,05 — r=0,36; p<0,01), (2) a reflexio fontossagara (r=0,26;
p<0,05 — r=0,54; p<0,01), (3) a képességek velesziiletettségére (1=0,26; p<0,05) és (4) az
autoritas (tanar, szoveg) tiszteletére (r=0,25; p<0,05 — r=0,42; p<0,01) vonatkoz6 meggy6z6-
désekkel all dsszefliggésben. Ez utdobbi meggydz6déstipus kapesolata kiilondsen a természet-
ismeret targy esetében szembetling, hiszen az egyetlen mas tartalmi meggy6zddéssel sem
korrelal. Az iskola iranti attitiid és a megszerezni kivant legmagasabb iskolai végzettség az
autoritds megkérddjelezésére iranyuld meggydzddésekkel all szignifikans kapcsolatban
(r=0,27-0,33, p<0,01).

Az eredmények arra utalnak, hogy ebben az életkorban — kiilondsen a természettudoma-
nyok teriiletén — az ismeretek forrasanak megkérddjelezését gatldo meggyd6zodések segitik az
ismeretelsajatitast, valamint arra is, hogy az iskolai értékelés ismeretkdzpontu és nem ismeri
el az adaptiv tudas és az Onszabalyozast kialakitd gondolkodasi képességek és az azok
affektiv alapjaul szolgald meggy6zddések fontossagat. E kovetkeztetések dsszhangban allnak
a hazai és a nemzetkozi szakirodalom eredményeivel.

A kutatas az OTKA 81538 sz. projekt tdmogatasaval valosult meg.

36



