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LEKTORI SALUTEM

Fayné dr. habil. Dombi Alice

Orémmel iidvozlom az olvasot, aki egy kiilonleges kotetet tart a kezében. A téma
egyrészt rendkiviili, hiszen olyan neveléstorténeti tanulmanyokat tartalmaz
a kotet, amelyek a torténeti mikro-kutatasok vilagaba vezetik be az olvasot.
Masrészt a Szegedi Tudomanyegyetem hallgatoi, ifju kutatoi munkait olvashat-
juk benne, akik hittel és lelkesedéssel vagtak bele a forraselemzésbe, keresve
az egyedit, €s bemutatva az altalanosithato kovetkeztetéseket.

A tanulmanyok ir6i tobbségében a Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar
Alkalmazott Pedagdgia és Pszichologia Tanszékén Fizel Natasa vezetésével
miikdé ,,Kiss Aron Neveléstorténeti Tehetségmiihely” tagjai, de szerzéink
kozott megtalalhatd bolesészhallgato is.

A mozaikszerlinek tiind témak azonban egy logikai lancra felfiizhetSek:
a regionalis kutatastol az atfogd témakon keresztiil a nemzetkozi kitekinté-
sig jutnak el.

Kiss Nikolett szocialpedagogus hallgaté a Waldorf pedagdgia és az tjszegedi
,Kerti Iskola” oktatési, nevelési koncepcidjat vazolja fel. A téma nemzetkozi
kontextusba helyezése utan Dolch Erzsébet koncepcidjat és gyakorlatat mu-
tatja be, aki a ,,Kerti Iskola” vezet§jeként gyermekkdzpontt nevelési mod-
szereivel nagy hatast gyakorolt kis tanitvanyaira. Konklizija: ,,a Kerti Iskola”
a magyar reformpedagogia egyik legfontosabb eszmei értékét képviseli.

A kovetkezd téma a szegedi Polgéari Iskolai Tanarképzd Féiskola altal kiadott
Cselekvés iskoldja ciml folyodirat meghatarozott szempontu elemzése. Szabé
Déra Eva szocialpedagogus hallgatd Varkonyi Hildebrand Dezsé A cselekvés
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iskolaja cimd folyoiratban megjelent gondolatait értelmezte. Tanulmanyanak
iizenete: egy korszak pedagogiai-, pszichologiai torekvéseinek rendkiviil értékes
keresztmetszetét adja egy életmii meghatarozott szempontu elemzése.

A kovetkez6 tanulmanyok témai kilépnek a régio keretei koziil: els6ként
a vidéki egyetemek oktataséba pillanthatunk be. Rak Agnes szocalpedagdgus
hallgat6 a vidéki egyetemek tanrendjeit vizsgalja az 1930-as években: nevezetesen
szegedi Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem 1936/37-es tanév
els6 félévének, a debreceni Magyar Kiralyi Tisza Istvan-Tudomanyegyetem
1936/37-es tanév els6 félévének, illetve a pécsi Magyar Kiralyi Erzsébet
Tudomanyegyetem 1931/32-es tanév els6 felévének a tanrendjeit. Kutatasa
soran dsszevetette a harom egyetem tanitasi menetét, orarendeket rekonstrualt,
¢és kovetkeztetéseket vont le az egyetemek miikodésére vonatkozoan.

Tovabb tagitva kort foldrajzilag is: Takacs Ildiké szocialpedagogus hallgato
a két tanitasi nyelvii oktatas torténetébe vezeti be az olvasot. Kutatasa az egyetem-
torténeti kutatas egy kis szeletébe, és a kozoktatasban miikodd kéttannyelvi
képzés specifikumaiba enged bepillantast. Munkéjaban a két tanitasi nyelvii
oktatas altalanos tendenciainak bemutatasa mellett megismerkedhetiink egy
kisebb telepiilés: Gyonk iskoldjanak kéttannyelvii oktatasi specifikumaival.

Ismét mas régio keriil figyelmiink kézéppontjaba: Vincze Janos Farkas az
1918-19-es spanyolnatha jarvany kdzoktatasra gyakorolt harasat mutatja be
tanulmanyaban. A tobb szempontu és gazdag forrdselemzésen alapulo tanul-
many Jasz-Nagykun-Szolnok Varmegye kozigazgatasi és oktatasi miikodésérdl
ad képet. Munkaja — jollehet egy varmegye kozépiskolainak helyzetét mu-
tatja be —, tovabbi kutatasi iranyokat jeldl meg.

Nagy Mariann ¢és Pakozdi Eniké szocialpedagogus hallgatok az iszlam, mint
komplex rendszer nevelési gyakorlatanak jellemzGit mutatjak be szakirodalmi
forrasok elemzése alapjan. Az orientalisztika iranyabol indulnak, majd eljutnak
az iszlam mivel6dés- és neveléstorténet szempontrendszeréhez. Tanulmanyuk
— céljuk szerint — figyelemfelhivd, mélyebb elemzésre kinal lehetdséget.

A tanulmanyok szerz6i munkaikat a Magyar Tudomanyos Akadémia Szegedi
Akadémiai Bizottsag Neveléstorténeti Munkabizottsaga keretében szervezett
felolvasoiilésen 2016. marcius 24-én nagy érdeklédés mellett bemutattak.

Tisztelt Olvasoink figyelmébe ajanlom tehat kotetiinket, azzal a nem titkolt
o6hajjal, hogy fedezz¢k fel az itt kdzolt tanulmanyokban azt a szellemi po-
tencialt, amely a jOv6 kutatasait el6re viheti.

Szeged, 2016. aprilis 3.



A WALDORF-PEDAGOGIA ALAPELEMEINEK
MEGJELENESE AZ UJSZEGEDI KERTI ISKOLA
OKTATASI/NEVELESI KONCEPCIOJABAN

Kiss Nikolett
Szegedi Tudomdanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar

Tanulmanyom célja egy jol ismert reformpedagogiai modszer, a Waldorf-
pedagogia alapelveinek 0sszevetése az ujszegedi Kerti Iskola modszertani
gyakorlataval. Célom, a kutatasi modszerek rovid ismertetése, valamint
a nemzetkozi és hazai reformpedagdgiai torekvések bemutatasa utan ossze-
hasonlitani a két intézmény nevelési modszereit, betekintést nyujtani abba,
hogy miként jelenik meg a Waldorf-pedagogia személyiségképe, gyermek-
kozpontisaga a Kerti Iskolaban, és hogy milyen kezdeti nehézségek aran
sikertilt teret hoditaniuk az ujitasoktol idegenkedo lakossag korében. Az alap-
elvek és a modszerek tekintetében tobb hasonlosagot is felfedezhetiink, még
akkor is, ha az elsé Waldorf-iskola és az ijszegedi intézmény alapitasa kozott
majd két évtized telt el. A napjainkban is mikddd Waldorf-iskoldk elemzésé-
hez szamos szakirodalom ¢és tanulmany szolgal informéacioval. Rudolf Steiner,
a Waldorf-pedagogia szellemi atyja altal irt konyvek rendkiviil hasznosak
(Steiner, 2005; Steiner, 2008; Steiner, 2011). A Kerti Iskola tanulmanyoza-
sahoz pedig nagy segitséget nyujt Dolch Erzsébet Az Uj Nevelés elméleti és
gyakorlati megvaldsulasai cim@i 1938-as doktori értekezése (Dolch, 1938),
valamint Pukdnszky Béla Dolch Erzsébetrdl és az iskolarol német nyelven
megjelent esettanulmanya (Pukdanszky, é.n).



Kiss Nikolett
A kutatas modszerei

A szamos szakirodalom, tanulmany és a mar emlitett doktori disszertacio ala-
pos tanulmanyozasa utan igyekeztem kisziirni a vizsgalt modszerek kozotti
hasonlosdgokat, illetve kiillonbségeket, levonni a kdvetkeztetéseket és meg-
talalni azokat a kérdéseket, amelyek tovabbi kutatast igényelnek.

A Waldorf-pedagbgia sajatossagait masodlagos forrasok segitségével tartam
fel. A Kerti Iskola jellegzetességeit els6sorban primer forrasok segitségével
elemeztem. Példalul felhasznaltam a Dolch Erzsébet személyes hagyatéka-
ban fennmaradt azon leveleket', amelyeket a Kerti Iskola didkjai irtak neki.
Ezek kozott talalhatunk olyat, amelyben a gyerekek kifejezik az iskola és
a tanarok iranti szeretetiiket és olyat is, amelyben szomoruan vesznek bucsut
Dolch Erzsébet tanité nénitél, miutan elhagyta az iskolat.

A reformpedagogia

A reformpedagoégia kifejezés az Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban
a 19. szdzad végétdl a 20. szdzad huszas éveinek végéig megjelend pedagogiai
iranyzatok elnevezésére szolgal. Az iranyzat kialakulasa két nagyobb sza-
kaszra oszthatd. Az els6 a 19. szazad utolso éveitdl az els vilaghaboruig tart.
Ebben az id6szakban alapvet6 célként jelenik meg a gyermeki 6nallosag és
a szabadsag eszméje. A reformpedagogiai mozgalmak elsd jelentds szemé-
lyiségei példaul Maria Montessori vagy Ovide Decroly. A masodik korszak
az elsd vilaghaborutol a harmincas évek kozepéig tartott. Jellemz6je a sok-
szinl vilagnézet és legfébb gondolatként a gyermek individualis nevelése
jelenik meg. A korszak kiemelkedd alkotéihoz tartozik az osztrak Rudolf
Steiner és a francia Celestin Freinet. Beszélhetiink egy harmadik korszak-
rol is, amely a napjainkig tarto fejlédést foglalja magaban (Néemeth és
Pukanszky, 1999. 245-246. o.).

! Pukanszky Béla magangy(ijteményébdl
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A Waldorf-pedagodgia alapelemeinek megjelenése

A reformpedagogia hattere

A mozgalom alapdokumentuma Ellen Key A gyermek évszazada cimi konyve.
Nézeteit szamos pedagdgiai torekvés tlizte ki célul. Alapgondolata, hogy Uj
nevelési formakat kell kialakitani és a régi iskolat meg kell sziintetni, hiszen
az megoli a gyermek tudasvagyat és onallosagat. Szerinte a hatékony nevelést
csak a csaladban lehet megvalositani. Felfogasanak alapja a Rousseau-i negativ
nevelés elmélete, mely szerint hagyni kell, hogy a gyermek kibontakozzon,
szabadon mozogjon. Az 11j gondolkodas kiindulépontja a gyermek. Minden
nevelési eljarast a gyermeki sajatossagokhoz kell igazitani, mas szemmel kell
nézni a neveltet. Mar Locke, Rousseau és Pestalozzi is kiemelték a gyermeki
személyiség fontossagat, tiszteletben tartasat és hogy arra kell nevelni 6ket,
hogy barmikor megalljak helyiiket az élet barmely teriiletén. Ez teljesen eltért
a kozépkortol kezdve fennalld eurdpai felfogastol, hiszen kordbban nem toreked-
tek arra, hogy jobban megértsék a gyermek személyiségét (Németh, 1996. 7-8. 0.).

Els6 korszak (1889-1918)

A reformpedagégia els6 iskolamodellje 1889-ben jott létre New School (Uj Iskola)
néven, mely egy angol tanar, Cecil Reddie nevéhez kothetd. Ezek a bentlakasos,
otthon jellegli iskolak a varostol tavol, szép természeti kornyezetben helyez-
kedtek el. A sokoldali nevelési funkcio célja fejleszteni azokat a készségeket,
képességeket, amelyek felndttkorban is eldsegitik a helytallast (Langerné,
2011. 97. 0.).

Maria Montessori intézménye, a ,,Casa dei bambini” teljesen kiilonb6zott
a megszokott iskolaktol. Montessorinak koszonhetjiik a gyermekekhez mérete-
zett kdrnyezet — asztalok, székek, elérhetd magassagban elhelyezett targyak —
kialakitasat, melyek a mai napig megkonnyiti a kicsinyek mindennapjait.
Nevelési alapelve a gyermek aktivitasara koncentralodik, mely feltételezi
a szabad mozgast, 6nallo tevékenységet. Minden tanuld onalléan dolgozik,
nem frontalis, hanem csendes, fegyelmezett munka jellemzd (Kim, 1998. 49-52. 0.).

A korszak masik jeles reformpedagogusa a belga orvos-pedagdgus, Ovide
Decroly, aki 1907-ben alapitotta maganiskolajat Briisszelben. Montessorihoz
hasonldan szintén értelmi fogyatékos gyermekek gyogyitasaval foglalkozott.
Alapvet6 céljaul tlizte ki az iranyitott tevékenység ¢és a figyelem fejlesztését.

11



Kiss Nikolett

crer

ket képessé kell tenni arra, hogy a sajat sziikségleteit kielégitse (Nemeth,
1996. 62-64. 0.).

Maisodik korszak (1918-1945)

A vilaghébort utan megkezd6dott a reformpedagogia vilagmozgalomma
szervezddése. Ekkor jelent meg a Rudolf Steiner vilagfelfogasan, az antropozo-
fian alapulo Waldorf-pedagogia, amelyet jelen tanulmanyomban részletesen
is bemutatok. Kiemelkedd reformpedagogusa a korszaknak Celestin Freinet,
a Modern Iskola alapitdja, aki a gyermekkdzpontii gondolkodas hive volt.
A tantermi 6rak helyett inkabb a természetbe vitte tanitvanyait és megsziintette
a hagyomanyos tankonyvek hasznalatat. Fontosnak tartotta, hogy a gyermek
a természetben szerezzen tapasztalatokat. Jellemz6 volt a jatékos munkaforma,
mely soran valodi eszkdzoket hasznaltak, ezaltal lehetSség nyilt a képességek
kibontakozasara, alkotoképesség fejlesztésére és a tapasztalatszerzés igazi
tudashoz vezetett (Pukanszky és Németh, 1994. 383-408. o.).

Harmadik korszak (1945-1989)

A masodik vilaghaboru utdn a Montessori-pedagogia és a Waldorf-pedagdgia
is megOrizte vilagmozgalom jellegét és hoditd utra indult. A tudomanyos-
technikai fejlédés, az informacio- és tananyagrobbands kdvetkeztében felismer-
ték a tovabbképzés fontossagat. Az iskola egyre kevésbé szolgalta a gyermeki
személyiségfejlodést, ezért az 1960-as években didklazadasok robbantak ki.
Az 1970-es években megjelentek az alternativ iskolak, melyek abban kiilon-
boztek a reformpedagdgiai iranyzatoktdl, hogy nem Orizték meg az alapitod
szemléletét, hanem alland6 valtozasban voltak (Németh, 1996. 141-150. o.).

A reformpedagdgia kibontakozasa Magyarorszagon

Hazankban a reformpedagogia torténete a gyermektanulmanyi mozgalommal
kezdddik, ugyanakkor a herbartidnus pedagogia hitelét egyre inkabb alaasta
mar az 1870-es évektdl kezd6dben a kor néhany kiemelked6 pedagdgusanak
—pl. Szabo Endre, Felméri Lajos — munkassaga (Nobik, 2000. 189. o.).
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A Waldorf-pedagogia alapelemeinek megjelenése

A reformpedagogia hazai elterjedéséhez nagymértékben hozzajarultak a német-
orszagi tovabbképzésekrdl és tanulmanyutrol hazatérd tanarok. A mozgalom
szervezOi és kovetdi egy 1j pedagodgiai szemlélet elterjedését vartak. Céljuk
a gyermekkdzponti felfogas elterjesztése volt. Hazankban is tobb jelentds
reformpedagogiai elmélet, és iskolamodell sziiletett. Nagy Ldszlonak és tarsai-
nak koszonhetéen 1903-ban létrejott a Gyermektanulmanyi Bizottsag, majd
1906-ban a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. Nagy Laszlo pedagogiaja
nagy hatassal volt a kor reformtorekvéseire. Terve alapjat a gyermeki fejlodés
szakaszaira épitette. Ebbdl kiindulva egy 0j gyermekszemlélet, nevelési gon-
dolat elterjedését varta. Az 1910-es években kutatasai eredményeit atiiltette
a gyakorlatba is, igy jott létre 1915-ben a Domokos Ldszloné vezette Uj Iskola,
mely maganiskolaként miikodott. Céljai jelentGsen eltértek a kiilfoldi reform-
pedagdgiai iranyzatokétol. Az iskolaban el6térbe kertilt a produktiv, alkotd munka.
A gyerekek csoportokban dolgoztdk fel a tananyagot, mely soran a tanaroknak
lehetdsége volt megfigyelni Sket, igy meghatarozhattak a gyermeki sajatossagokat
(Langerne, 2011. 98-99. o.; Pukdanszky és Németh, 1994. 569-571. o.).

Hazankban is teret hoditott Maria Montessori pedagogiaja. Az elsé Montessori-
ovoda 1912-ben nyitotta meg kapuit Budapesten. A Montessori-pedagogia
legismertebb hazai képviseldje Burchard-Bélavary Erzsébet volt, aki 1927-t61
1944-ig 6vodat, 1928-t61 1941-ig pedig iskolat is miikodtetett. 1933-ban 1étrejott
a Magyar Montessori Egyesiilet Kenyeres Elemérnek k6szonhetéen. Az egye-
siilet célja az volt, hogy ismertesse ¢és elterjessze a modszert (Langerné, 2011.
97-98. 0.).

Egy jellegzetes magyar reformiskola, Nemesné Miiller Marta Csaladi
Iskolaja 1915 és 1943 kozott miikodott Budapesten. Koncepcidjara nagy ha-
tassal volt Ovide Decroly pedagdgiaja. Célja az volt, hogy kialakuljon egy
egységes, harmonikus vilagkép a gyermekek szemében, illetve kibontakozzon
a gyermeki egyéniség, alkotoképesség. Els6 osztalyban a gyermek legfébb
érdeklGdései és tapasztalatai koré szervezddott a tananyag. Masodik osztalyban
a kézponti téma a csalad volt. Harmadikban megismerkedtek a sziil6fold,
a févaros, a természetfoldrajzi egységek kialakulasaval és az 6sidGkkel.
Negyedik osztalyban pedig Magyarorszag megismertetésére és megszerette-
tésére torekedtek. A Csaladi Iskola rendszere alapjan miikodott a békéscsabai
Kerti Iskola, valamint a Sajo-féle elemi iskola is. A Dolch Erzsébet vezette
ujszegedi Kerti Iskola az els6 magyar Waldorf-iskola létrejotte utan tiz évvel,
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Kiss Nikolett

1936-ban kezdte meg mitkddését. Szegeden miikddott egy masik reform-
iskola is, mely a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola gyakorlo iskolaja volt
1922 ¢és 1944 kozott, melyet Cselekvd Iskola néven ismertek és ahol tanar-
jeloltek képzése is folyt. Ebben a gyakorlo iskolaban a reformpedagogia 1j
torekvéseit tiltették at a gyakorlatba (Németh és Pukanszky, 1999. 250-256. 0.).

A Waldorf-pedagogia

A Waldorf-pedagogia emberkozponti fejlédéspedagdgia, melynek szellemi
atyja az osztrak Rudolf Steiner, aki a teozofia hatasara kidolgozta sajat ,,szellem-
tudomanyat”, az antropozofiat, és 1913-ban megalapitotta az Antropozofiai
Tarsasagot. Az antropozofia kifejezés jelentése az ,,ember bolcsessége”.
Rudolf Steiner gondolata a nevelésrdl: ,,Mindenfajta nevelés dnnevelés, és mi,
mint tanitok, neveldk, csak a sajat magat neveld gyermek kornyezetét alkotjuk.
A legkedvezobb kormyezetet kell megteremtentiink, hogy a gyermek ugy nevelje
altalunk 6nmagat, ahogy belsd sorsat kovetve neveldnie kell.” A nevelésrél
alkotott elmélete gyakorlati megvalositasara akkor kapott lehetdséget, amikor
egy baratja, Emil Molt, a stuttgarti Waldorf—Astoria Cigarettagyar igazgatdja,
1919-ben felkérte, hogy az alkalmazottai és munkatarsai gyermekei szamara
hozzon Iétre egy olyan iskolat, amely az antropozoéfia szellemében miikodik,
igy még ugyanebben az évben létre is jott az elsé ilyen intézmény. A Waldorf-
iskola ,,a sziv, a kéz és a fej iskolaja”-ként ismert. A sziv utal arra, hogy
a miivészetek az érzelmek kifejezését szolgaljak, a kéz jelzi a kéziigyességet,
a fej pedig a gondolkodas fejlesztésének fontossagat. Ebbdl levonhato a ko-
vetkeztetés, mely szerint a Waldorf-pedagdgia a gyermek testi, lelki és szel-
lemi fejlédését igyekszik harmoniaban tartva fejleszteni. Az iranyzat egyik
alapgondolata, hogy a gyermek fejlédése soran megismétli azt az utat,
melyet az emberiség jart végig az dskortdl napjainkig tartd fejlédése soran.
A Waldorf-pedagbgia, mely a nevelést milivészetnek tekinti, célkitiizései
kozott szerepel az értékkozvetités, személyiségfejlesztés, szocializacio és

* Szegedi Waldorf Tarsas Kor Egyesiilet: http://www.waldorfszeged.hu (Megtekintés:
2016. 02. 10)
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a képességek fejlesztése. A Waldorf-intézmények tobb orszagban is Rudolf
Steiner nevét viselik. Magyarorszagon az els6 iskola 1926 és 1932 kdzott
miikddott Budan, Nagy Emilné dr. Géllner Maria vezetésével, aki Rudolf
Steiner személyes tanitvanya volt Ez volt az egyik elsé Németorszagon ki-
viili Waldorf-iskola és az elsd hazai két tannyelvi, 6vodaval egybekotott
maganiskola. Hitler hatalomatvétele utan a német allampolgarokat haza-
hivtak, igy nem maradt elég tanar ahhoz, hogy az intézmény tovabbra is
miikddni tudjon (Németh, 1996. 81-132. o.; Kolosai, 2009. 18-20. o.).

Ez a pedagogiai iranyzat nem azért jott 1étre, mert az alapitd szerint a régi
iskolai rendszer rossz volt, hanem mert Steiner szerint a nevelést, oktatast igaz-
gatasi szempontbol ki kell emelni az allami és gazdasagi életbdl, ,,ne hagyjuk
az iskolai ¢életet ebben az allami élettel valo 0sszekapcsoltsagaban, amelyben
eddig volt” (Steiner, 2008. 115. 0.). A Waldorf-iskolaban a tananyagot ugy
akarjak felhasznalni, hogy az mindenképpen a tanulok elérehaladéasat szolgalja,
de valdjaban nem a tananyagot kell atadni, hanem a tanuldkat kell nevelni,
és ezt csak Uigy lehet elérni, hogy a nevelés, oktatas onmagara épiil fel és nem
az allamtol fiigg. Steiner szerint ez a szabad nevelés lehetdvé teszi, hogy
a gyermekek képességei teljes mértékben kibontakozzanak. A nevelés mii-
vészetében az emberi 1ény megismerése els6dleges fontossagu, erre alapo-
zddik az igazi hatékony gyermeknevelés. Tudnunk kell, hogy az emberi
lény mely részére kell hatni egy bizonyos életkorban, és ezeket a hatasokat
milyen modszerek segitségével kell elérniink. Rudolf Steiner azt vallotta, hogy
az els6 gyermekévekben utanzas és mintakép altal 1ép kapcsolatba kdrnyeze-
tével a gyermek. Ami a kdzvetlen fizikai kdrnyezetében torténik, lejatszodik,
amit érzékszerveivel €szlel, azt utdnozza is. Leginkabb az hat a gyermekre,
amit a felnbttek a szeme lattara cselekednek. Ezért nagyon fontos, hogy ne
tegytlink olyat a gyermek jelenlétében, amit nem szabad utanoznia. Késébbi
¢letkorban fontos, hogy a gyermek megtanuljon tisztelni masokat, legyen
egyfajta tekintély el6tte, hiszen ahhoz, hogy éretté valjunk a gondolkodashoz,
meg kell tanulnunk tisztelni masok gondolatait. A Waldorf-iskolakban nem
szelektalnak értelmi képesség szerint, nincs dsszehasonlitas, hatranyos meg-
kiilonboztetés, tiszteletben tartjak a vallasos és egyéb meggydzddéseket.
A nevelésben fontos szerepe van a miivészetnek, a testi nevelésnek, fantazianak,
mely formaldan hat az agyra (Steiner, 2005. 5-38. o.; Steiner, 2008. 114-130. o.;
Steiner, 2011. 5-30. 0.).

15



Kiss Nikolett

A Waldorf-pedagdgia harom szakaszt kiilonit el a gyermek fejlddésében,
¢és erre alapozva épiti fel a tananyagot és az 6rarendet. Az els6 gyermek-
években, azaz 0—7 éves korban a testi fejl6dés €s a tapasztalatszerzés a leg-
fontosabb, a gyermek utdnzas utjan tanul. 7 és 14 éves kor kozott a tekintély
jatszik els6dleges szerepet a fejlédésben, nem a lexikalis tudds megszerzése
fontos, hanem a képességek fejlesztése. 14-t6l 21 éves korig a gyermek
kozvetlen kapesolatok altal szerez ismereteket, kialakul benne a valodi gon-
dolkodas. Ez alapjan a Waldorf-6vodaban leginkabb egyszerii jatékokkal
jatszanak, amit 6k is konnyen el tudnak késziteni és fontos szerepet jatszanak
a dalok, versek, népmesék és a milivészet. A Waldorf-iskola 12 évfolyamos,
egységes iskola, melyben év végén a tanulok allami és Waldorf bizonyitvanyt
is kapnak. A Waldorf bizonyitvany szoveges értékelést foglal magaban,
az elért fejlodést illetve a nehézségeket tartalmazza. Itt is figyelembe veszik
a gyermek fejlédésének szakaszait. Az iskolai ¢letben a gyermekek szama-
ra a legfontosabb, egységet szimbolizald szerepet az osztalytanito tolti be,
aki nyolc éven keresztiil a f6targyakat tanitja, ezaltal dllandosagot és bizalmas
1égkort teremt az osztaly szdmara. A fGoktatas harom részbdl all, el6szor be-
szélgetnek és felkésziilnek a tanulasra, a masodik rész szol a tényleges ta-
nulasrol, és az egészet egy mese zarja le és teszi kerekké. Féoktatason beliil
a tanrend egy-, masfél honapos szakaszokban valtozik, vagyis ez id6 alatt
ugyanazzal a témakorrel foglalkoznak, ami lehet6vé teszi, hogy a gyermek
a figyelmét tartdsan egy-egy témara iranyitsa. Ezt epochalis oktatasnak nevezziik.
A tanterv és az orarend kialakitasa soran az évszakok, napszakok valtozasait is
figyelembe veszik. Az els6 tanévtdl kezdve két idegen nyelvet oktatnak, kezdet-
ben jatékosan teszik ezt, példaul énekléssel, versmondassal. A gyermekek
¢letében fontos szerepet jatszik a milivészet, a rajzolas €s a festés, ami az 6n-
kifejezés alapja, valamint a szavalas, szinjaték, ami az tinnepségek alkalméaval
valik hangsulyossa. A Waldorf-pedagdgia sajatos milivészi tevékenység-
forméja az euritmia, mely az emberi test Onkifejezési formaja, célja a harmonia
¢és egyensuly atélése. A gyerekek nem hasznalnak hagyomanyos értelemben
vett tankdnyvet, hanem 8k maguk készitik el sajat ,.konyveiket”, rajzolassal,
irassal. Ez el6segiti a gondolkodas, képzelGerd fejlédését. A Waldorf-iskolaban
nincs évismétlés, szamonkeérés vagy osztalyozas. Az év végi szoveges értékelés
mutatja az elért fejlédést, melyet a gyermek egyéni sajatossagaihoz mérten
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készit el az osztalytanito. A tanuldk el6adasok, vagy tudasproba altal mutat-
hatjak meg fejlettségiiket. Ez4ltal a tanitok azt kivanjak elérni, hogy a gyerme-
kek kézott megsziinjon a versengés, ne szorongjanak és ne legyen hatranyos
megkiilonboztetés az intézményben (Németh, 1996. 81-87. o.; Vekerdy,
2005. 55-83. 0.).

A Waldorf-intézmények novendékei egyaltalan nem indulnak hatrannyal
az életben, mint ahogy sokan azt gondolnak. Az igaz, hogy mas tempoban
haladnak a tananyaggal, példaul késébb tanulnak meg olvasni, mint azok, akik
allami iskolaba jarnak, de a késGbbiekben sikeriil behozniuk a ,,lemaradast”.
Teljesen mashogy értelmezik a szabadsagot, a tanuldst vagy a munkat,
rengeteg terlileten kiprobaljak magukat, igy konnyebben megtalaljak azt
a tevekenységet, amely megfelel az érdeklddésiiknek, tudatosabban képesek
kivalasztani a felsGoktatasi szakiranyt, ezért nagy elényben vannak a palya-
valasztas szempontjabol (Czitan, 2013. 374. o.).

Tobb eurodpai orszagban a Waldorf-diploma, melyet a 12. év végén kapnak
meg a tanulok, megfelel az allami érettségi kovetelményeinek. Ma 60 orszag-
ban t6bb mint 3000 intézmény és tobb mint 100 tanarképzd intézmény miikodik.
Hazankban ma 32 telepiilésen van Waldorf-6voda és 24 telepiilésen iskola.
Folyamatos igény van az intézmények létrehozasara.’

Az ujszegedi Kerti Iskola

Az jszegedi Kerti Iskola 1936 szeptemberében nyilt meg Varkonyi Hildebrand
Dezsé kezdeményezésére, aki a szegedi egyetem pedagogiai-1élektani tan-
székének els§ professzora volt, melynek élére 1929-ben nevezték ki. Erdek-
16désének kozéppontjaban a nevelést megalapozo pszicholdogia kérdései és
a gyermekkozpontu pedagogiai iranyzatok alltak. Tagja volt a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasagnak. Az iskola Ujszegeden, a Tarogato utcaban,
egy maganhazban m{ikodott Varkonyi Hildebrand fenntartasaban a szegedi
Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Pedagdgiai-Lélektani Intézetének kisérleti
iskolajaként. A kezdeti nehézségek utan a tanulok szama emelkedésnek indult.

* Magyar Waldorf Szovetség: http://www.waldorf.hu/ (Megtekintés: 2016. 02. 13.)
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Tobb tanulo lett volna, ha a varosban hozzak 1étre az intézményt, de a terv sze-
rint a varostol tavol, egészséges szabad levegdre akartak vinni a gyerekeket.
Az iskola vezetdje, Varkonyi egyetemi munkatarsa, Dolch Erzsébet lett, aki
1928-t61 a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola magyar-német szakos hallga-
toja volt, majd az egyetemen folytatta tanulmanyait. Dolch Erzsébet gyermekek
iranti szeretete, magas szintli pedagdgiai tudasa és az ,,(j pedagdgia” iranti
érdeklédése tette alkalmassa arra, hogy a kisérleti iskola vezetdje legyen
(Dolch, 1938.91-92. o.; Németh és Pukanszky, 1999. 253-254. o.; Fizel, 2013).

crer

Emma és Nemesné Miiller Marta nevelési elgondolasa szolgalt, de nem t6-
rekedtek teljes utanzasra. A Nemesné-féle Csaladi Iskolahoz hasonldan itt is
érvényesiilt a tanar—diak kapcsolat baratsagos jellege és el6térbe keriiltek
a gyermekkdzpontt eljarasok. Dolch Erzsébet a kitlizott célrdl igy ir: ,,Nemzet-
mentd és nemzetnevel6 szandék iranyitotta eljarasunkat az iskola 1étesitésével
kapcsolatban; az er6sen konzervativ beallitottsagu alfoldi egyének lelkébe
is belevinni a haladas vagyat s gyermekeiket a kor kdvetelményének meg-
feleléen 1j modszerrel s uj szellemben nevelve, egy 0j embertipus kialaki-
tasat segitsiik el6, hogy igy a vidéket is bekapcsoljuk abba a nagy kulturalis
aramlatba, mely a févarost tobbé-kevésbé mar atjarta” (Dolch, 1938.92. 0.).
Az alf6ldi iskolakban vjitas, reformalas mar mutatkozott ugyan, de gyokeres
valtozas még nem volt észlelhetd, legf6képpen az osztalyok nagy 1étszama
miatt. Ezzel ellentétben a Kerti Iskolaban a kis 1étszam lehetvé tette az egyéni
foglalkozasokat, a csaladias 1égkor kialakitasat, és arra torekedtek, hogy az isko-
la a gyermek masodik otthona legyen, ahova 6rommel jar (Dolch, 1938. 92. 0.).

A Kerti Iskolaban a tanitas tartalma és modja alkalmazkodik az allami
tantervhez, ugyanakkor a gyermekek sajatos adottsagaihoz, képességeihez is.
Az egyéni nevelés érdekében igyekeztek mar a tanév elején jol megismerni
a gyerekeket. Az iskolaérettséget, szellemi és testi fejlettséget tesztekkel al-
lapitottak meg. Nem alkalmaztak szelekciot, az osztaly a legkiilonb6z6bb
tarsadalmi rétegekbdl tevodott Gssze, volt orvos, tisztviseld, iparos, kereskedd
¢és gyari munkas gyermeke is a tanulok kozott. A merev tanterv helyett inkabb
a gyermekek érdeklédésére alapoztak és sokat foglalkoztak az erkdlcsi,
intellektualis, fizikai—testi nevelésiikkel. Kezdetben a legfébb feladat a ko-
z0sségi szellem megvaldsitasa volt, a minta egy idealis csaladi élet, ahol
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mindenkinek megvan a maga szerepe. Kiilonbozd feladatok voltak kiosztva
a gyerekeknek, mindenkinek volt egy tisztsége, amit egy honapig viselhetett.
Ezzel az egyiittm{ikodés kialakulasat és az 6nallosagra nevelést kivantak elérni
(Dolch, 1938. 92-107. o.; Németh és Pukdnszky, 1999. 254. o.).

A tanulas soran fontos szerepe volt a jatéknak, a leghatasosabb fegyelme-
z¢€si eszk0z a jatéktol valo eltiltas volt. A szamolas elsajatitasahoz az egyik
legfontosabb jaték a domino volt, de a betlikkel is jatékos feladatok altal
ismerkedtek meg és csak ilyen elégyakorlatok utan kezdték el hasznalni az
olvasokonyvet. Dolch Erzsébet Ovide Decroly globalizalo, szoképes mod-
szerét alkalmazta az olvasas tanitasahoz, ezt Domokos Laszloné budai Uj
Iskolajaban tanulmanyozta. Ezek a gyerekek hamarabb megtanultak olvasni,
mint a hagyomanyos elemi iskolaba jard tanulok. Az iras tanulasat nagy nyom-
tatott betiikkel kezdték, mert ezek ismertebbek voltak. Nem hegyes, hanem
gombvégi tollat hasznaltak, mert ezzel gyorsabban lehetett irni, olvashatobb
volt az iras és nem volt jellemzd a gorcsos kéztartas. Német nyelvet mar elsé
osztalytol kezdve tanultak és a testi nevelésre is nagy hangsulyt fektettek,
melyre alkalmas volt a villa kertje. A kertben arra is lehetdségiik volt, hogy
megismerkedjenek a novényekkel, gyiimolcsokkel és az itt szerzett tapasz-
talatokat késébb kdzdsen megbeszélték. A jaték és a kertészkedés soran
lehet&ség nyilt a gyermekek megfigyelésére, ezen alapult a beszéd- és értelem-
gyakorlat, melynek célja a helyes magyar nyelv tokéletes elsajatitasa volt
(Dolch, 1938. 94-101. o.).

Félévenként vizsgaltak a tanuldk figyelmét, emlékezetét, gondolkodasat,
képzeletét és felfogasat, egyéni lapokat készitettek roluk, amiket folyamato-
san kiegészitettek a megfigyelések alapjan. Ezeket a sziil6kkel megbeszélték,
egyeztették és kiegészitették egymas gondolatait. Erre csaladlatogatas ttjan
keriilt sor, mely altal jobban megismerhették a csaladi kdrnyezetet és kony-
nyebben megérthették a gyermek lelkivilagat. A kozos feladatok altal a gye-
rekekben kialakult a ,,mi-tudat”, amely az egyik legfontosabb célkitlizése
volt az iskolanak. Az intézmény azt kivanta elérni, hogy minden karos ko-
riilményt, akadalyt elharitson, ami megzavarna a gyermek lelkét, harmonikus
fejlodését (Dolch, 1938. 106-108. o.; Németh és Pukdnszky, 1999. 254. 0.).

Az intézet harom évnyi sikeres miikodés utan, 1939-ben bezart, Varkonyi
Hildebrand elhagyta a varost a Kolozsvarra visszatéré egyetemmel egyiitt.
Dolch Erzsébet 1938-ban valt meg a Kerti Iskolatdl (Pukdanszky, é.n.).
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Osszehasonlitas

A Waldorf-pedagogia ¢és a Kerti Iskola vizsgalata soran szamos hasonldsagot
és kiilonbséget véltem felfedezni, de az 6sszehasonlitashoz néhany atfogobb
szempontot szeretnék kiemelni: a gyermekkdzpontiisag megjelenését, az okta-
tasi esélyegyenldéséget, és bizonyos nevelésben alkalmazott mdodszereket,
példaul a jaték és a mese fontossagat.

Miel6tt ezen szempontok bévebb kifejtésére ratérek, nem szeretném
figyelmen kiviil hagyni azt az észrevételt sem, miszerint mind a Waldorf-,
mind a Kerti Iskola a val6 életre készitette fel a ndvendékeit. Olyan isme-
retekre is szert tettek a gyerekek, amelyek a felndtt 1ét mindennapjaiban
akkoriban elengedhetetlenek voltak, és amelyeket mas iskolakban bizonya-
ra nem tanitottak.

A két iskolamodell egyik legfontosabb kdzos vonasa a gyermekkozponta
szemléleten alapuld nevelés megjelenése. A Waldorf-pedagogia esetében
példaul fontos szempont a gyermek érzéseire, személyes bels6 vilagara valo
odafigyelés. A tanarok nem azt hangsulyoztak, hogy a tanulok mit nem tudnak,
hanem az er6sebb képességekre tamaszkodtak, eldsegitve ezzel a gyermekek
pozitiv én-képének fejlodését. A tankdnyvek hianya lehet&vé tette, hogy a ta-
nitd minél jobban alkalmazkodjon a gyermekek érdeklédéséhez. A pedagogia
»koveti a gyermeki létforma napi ritmusat: az ébrenlét, alvas, befogadas és
felejtés valtakozasat” (Németh, 1996. 85. 0.). Tehat tisztaban voltak azzal, hogy
a gyermek a nap bizonyos szakaszaiban mennyire képes koncentralni, befogadni,
és ez segitette a hatékony tanulast.

A Kerti Iskola gyermekkdzpontisagat mi sem bizonyithatna jobban, mint
a gyerekek Dolch Erzsébetnek irt levelei, melyekben nyilvanvalova valik,
hogy mennyire szerettek iskolaba jarni és milyen szomortan bucsuztak a tani-
to nénijiiktdl. ,, Kedves Tanité néni! Nagyon oriilok, hogy mar jol tudok irni
és olvasni. Szeretek nagyon iskolaba jarni. Kezeit csokolja Bruchter Camil™
Vagy Bruchter Elemér levelének meghato sorai: ,,Szeretett Kedves Tanito
Nénink! Kis sziviinknek el kell szenvednie els6 f4j6 bucsuzasat. Az €let kegyet-
len keze elsodorja t6liink elsé Mesteriinket, aki szive melegével tanitott meg

* Bruchter Camil levele Dolch Erzsébetnek. Pukanszky Béla magangy(ijteményébdl.
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benniinket a betiivetés, szamolas, olvasas nehéz tudomanyara. Belénk oltotta
a kotelességtudas szigort parancsat, vezetett benniinket a tudds dsvényén,
hogy majdan derék polgarai lehessiink szeretett hazanknak. Blicstizoul nagyon
szépen megkdszonjiik sok faradtsagat abban a reményben, hogy soha sem
fog benniinket elfeledni, mint ahogy mi sem fogjuk soha-soha elfeledni.
Isten segitse tovabb a nehéz munkajaban...” Ezekbdl a levelekbdl az is ki-
deriil, hogy milyen nagy fejlédésen mentek keresztiil a gyerekek iskolas
éveik alatt abbol a szempontbol is, hogy akinek iskolaba keriilés utan kis
id6vel nagy gondot okozott papirra vetni a sajat gondolatait, rovid id6 el-
teltével ez mar nem jelentett problémat. Az iskolaban prébaltak minél élve-
zetesebbé tenni a tanulast ugy, hogy az adott tevékenység soran akar tobb
képességteriiletet is fejlesszenek. Példaul a neviiket ugy tanultdk meg leirni,
hogy kis kartonlapokat készitettek a gyerekek nevének szoképével, kdrbe
ulve elcserélték ezeket, és aki kiment a tablahoz, annak emlékezetbdl le kel-
lett irni a masik tanul6 nevét, akivel nevet cserélt. De készitettek jatékokrol,
kozlekedési eszkdzokrdl €s haziallatokrol is kartontablakat és az el6z&ekhez
hasonldan zajlott a tanulas, és id6kozben az ABC sszes betlijére sor keriilt.
A kertben zajlott megfigyeléseknek koszonhetéen mindig volt beszélgetési,
rajzolasi és fogalmazasi témajuk, igy boviilt az ismeretkoriik, iigyesedett
a kifejezd és rajzolasi készségiik, mikdzben nagyon élvezték is ezt a tevé-
kenységet (Dolch, 1938. 93-94. 0.).

A Waldorf-modszer és a Kerti Iskola egyarant torekedett az elditéletes-
mentességre, a hatranyos megkiilonboztetés elkeriilésére. A Waldorf-intézmények
a mai napig nyitva allnak minden gyermek el6tt, fliggetleniil vallastol, borszintdl,
nemtdl, stb., de a Kerti Iskolara is igaz volt, hogy barmilyen tarsadalmi réteg-
bdl befogadott gyerekeket. Az osztalyban kiilonboz6 képességli tanulok voltak,
minden iranyu tehetségnek volt helye (Németh és Pukanszky, 1999. 254. 0.),
ezéltal esély teremt6dott a hatranyos helyzetli, gyengébben teljesitd tanuloknak
is arra, hogy a képességeiknek megfeleld oktatasban részesiiljenek. Az ok-
tatasi esélyegyenl6ség célja biztositani, hogy a személyes és a tarsadalmi
koriilmények ne jelentsenek akadalyt ahhoz, hogy a gyermek részt vegyen
az oktatasban. Az egyik leghatdsosabb eszkoz a tarsadalmi egyenl6tlenségek

* Bruchter Elemér levele Dolch Erzsébetnek. Pukanszky Béla magangytijteményébdl.
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elkertilésére az igazsagos és befogadd oktatas, de manapsag sajnos rengeteg
gyermek eleve meglévd hatrannyal indul iskolaba, amit mar az intézmény
sem tud orvosolni.

Mindkét iskolaban ismerték a jaték és a mese neveld, értékteremtd
funkcigjat, ezért igyekeztek ezeket beépiteni a tanorakba, foglalkozasokba.
A Waldorf-intézményekben ugy fokoztak ezt a hatast, hogy a gyerekek is
készitettek jatékokat, igy jobban fejlddhetett a kreativitasuk, kéziigyes-
ségiik. A jaték szerepérdl a Kerti Iskoldban igy fogalmaz Dolch Erzsébet:
»Mivel a jaték a legalkalmasabb eszkoz a csaladias hangulat megteremtésére,
kezdetben ennek keretében ismerkedtiink meg egymassal. Ekozben érdekes
1élektani megfigyeléseket lehetett eszk6zolni a gyermekek egyéniségére
s f6leg szocialis beallitddottsagara vonatkozdan.” A megfigyelések altal
megallapithattdk egy adott gyermekrol, hogy mennyire k6zosségi szellemt,
baratkozo, vagy pont az ellenkezdje (Dolch, 1938. 92. 0.). A gyermek életé-
nek elsé éveiben azt tartja a legfontosabbnak, hogy 6rommel tudjon jatszani,
s mind a Waldorf-, mind a Kerti Iskolaban tisztdban voltak ezzel a megalla-
pitassal és nem akartak, hogy az iskolaba 1épés nagy torést okozzon a gyer-
meknek. A jaték tobbféle szempontbol hasznos lehet a tanulas soran, példaul
altala a gyermekek megismerkedhetnek kornyezetiikkel, a vilagban zajlo
eseményekkel, targyakkal és a kozosséggel. A jaték segitségével szinte észre-
vehetetleniil fejlddnek, mikdzben mindez élményt is nytjt szdmukra. Szamos
olyan helyzettel szembesiilhetnek, amelyek bizonyos problémak megoldasat
igényelhetik. Fejlddik a kapcsolatteremtd képesség, kreativitas, szocialis- és
értelmi képességek, problémamegold6 gondolkodas és még sorolhatnank.
De ne feledkezziink meg a mesékrél sem, melyek szintén fontos szerepet
toltottek be a vizsgalt intézmények nevelési modszereiben. A gyermek mese-
hallgatas kdzben nemcsak kifelé, hanem befelé is figyel, sajat fantaziaképet
alkot, és ez segitheti a félelmei feldolgozasaban, legy6zésében. Fontos, hogy
a gyerekek merjenek nagyokat almodni, hogy a késGbbiekben is legyen élet-
céljuk, hiszen ennek az érzelmi intelligencia fejlédésében és a személyiség-
fejlédésben is fontos szerepe van. A Kerti Iskolaban a gyerekek kozdsen
alakitottak a meséket, utdna pedig kis szinhdzi el6adasokat szerveztek.
A mesemondas soran igyekeztek kikiiszobolni a gyerekek tajszolasat is
(Dolch, 1938. 100. o.).
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Kitekintés napjaink nevelési gyakorlatara

Vajon mai szemmel hogyan gondolkodunk az iskolaink gyermekkdzpon-
tasagarol, mennyire értiink egyet a nevelési modszerekkel, elvarasokkal?
Vekerdy Tamas, aki évtizedek ota a gyermekkdzpontu iskola megteremtésé-
nek elhivatottja, igy fogalmaz: ,,A gyermekkozpontisag azt a torekvést jelenti,
hogy megprobaljuk megismerni a gyereket fizioldgiai, orvosi, pszichologiai,
etnografiai, antropologiai és egyéb szempontbol” (Vekerdy, 2004. 91. o.).
Ez mindkét iskolaban feltétel nélkiil megjelent, ugyanis a megismerésen
alapul6 oktatason és ebbdl kiindulva, a gyermek egyéniségéhez valo alkal-
mazkodason volt a legnagyobb hangsuly.

Hiszen egy tanul6 nehézségeit, lemaradasait csak ugy tudjuk fejleszteni,
ha valoban tisztaban vagyunk azokkal. A torekvés Iényege, hogy hozzasegit-
siik a gyermeket ahhoz, hogy azza valjon, akivé valnia kell, kibontakoztassa
tehetségét ¢€s tudasat és ehhez biztositani kell a megfeleld koriilményeket.
A gyermekkozpontl szemlélet azt szeretné tudni, hogy milyen a gyermek
valddi énje, hogyan tud valtozni, hogyan lehet ezeket a valtozasokat elérni,
hogyan kell a tananyagot atadni ugy, hogy mindekdzben a gyermek az élet-
koranak megfeleléen fejlédjon. Ahhoz, hogy a tanul6 kibontakozzon, sziikség
van cselekvéses targyakra — ahol a gyerekek kézzel dolgoznak — miivészetekre,
érzelmi nevelésre. Vekerdy szerint a mai iskolak gyermekkdzpontava valasa-
nak egyik 6 akadalya az, hogy a verbalis tananyag egyre nagyobb és hosszi-
tavon nehezen elsajatithatd, mig a miivészeti targyak hattérbe szorulnak, kevésbé
értékelik, pedig ezek az érzelmi intelligencia fejlesztésének legfontosabb
eszkozei (Vekerdy, 2004. 92-93. o.).

A mai diakok nagy része nem képes elsajatitani a tdmérdek tanulnivalot,
vagy ha mégis, akkor az hamar elfelejtédhet, mert nincs id6 hosszas beszél-
getésekre, értelmezésekre egy adott téma kapcsan, igy a tanulok fejében meg-
fogalmazodott kérdések megvalaszolatlanok maradnak, mert haladni kell
tovabb az anyaggal. Az elvarasok egyre nének, a teljesitmény pedig csokken,
ugyanis az osztalyzas, jegyre felelés szorongast kelt, ami visszafogja a tel-
jesitményt (Vekerdy, 2004. 93. 0.). A Waldorf-iskolaban és a Kerti Iskolaban
ugy sikeriilt ezt megelézni, hogy nem Osszehasonlitas alapjan értékelték
a tanulok tudasat, hanem azt vizsgaltak, hogy a sajat képességeikhez mérten
mennyit fejlédtek, és az elvarasok sem voltak tulzottak vagy teljesithetetlenek.
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Osszegzés

Tanulmanyomban a Waldorf-pedagogia és az Gjszegedi Kerti Iskola miikodését,
alapjan meghataroztam a két pedagogiai koncepciod kozotti sszefiiggéseket,
melyeket harom nagyobb csoportba soroltam: gyermekkozpontusag-, oktatasi
esélyegyenlGség megjelenése és bizonyos nevelési modszerek: a jaték és mese
fontossaga. Mindkét iskolarol elmondhato, hogy mind a gyermekkozpontisag,
mind az esélyegyenlGség egyarant megjelent a gyakorlatban. Kiilonb6z6
képességli és tarsadalmi rétegbdl szarmazo gyermeknek volt helye az intéz-
ményekben, tovabba a tanarok térekedtek arra, hogy minél jobban meg-
ismerjék tanitvanyaikat és ezaltal alkalmazkodni tudjanak a képességeikhez.
Mindkét iskolaban fontos szerepe volt a jatéknak és a mesének. Altaluk
egyszerre tobb képességteriiletet is fejleszteni tudtak. A személyes bels6 vilagra
valo odafigyelés és a pozitiv én-kép fejlédése kovetkeztében elérték, hogy
a gyerekek szerettek iskolaba jarni és élvezték a tanulas minden mozzanatat.
A Kerti Iskola a magyar reformpedagogia egyik legfontosabb eszmei
értékét képviseli. A Waldorf-pedagogia sikerességét, bevalt modszereit
pedig az bizonyitja, hogy intézményei mai napig nyitva allnak a gyerekek
el6tt és folyamatosan igény van az ujabb 6vodak és iskolak 1étrehozasara.
Tovabbi érdekes kutatasi téma lenne dsszevetni a Kerti Iskolaban, és a kor
Waldorf-iskolaiban tanuld didkok tarsadalmi Osszetételét, eredményeit.
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VARKONYI HILDEBRAND DEZSO
FO GONDOLATAI A CSELEKVES ISKOLAJA
CiMU FOLYOIRAT TUKREBEN

Szabé Déra Eva
Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzo Kar

Bevezetés

Tanulmanyomban egy primer forras 4 cselekvés iskoldja cimii folyoirat fel-
dolgozasaval foglalkozom, kiilonds tekintettel Vdrkonyi Hildebrand Dezsé
tanulményaira. Célom A cselekvés iskolaja cimii folyoirat kialakulasanak,
felépitésének, illetve az Allami Polgéri Iskolai Tanarképzé Féiskola Gyakorl6
Polgari Iskolajanak bemutatasa a vizsgalt id6szakban, azaz a folydirat meg-
jelenésének kezdetétdl, 1933-t61 Kratofil Dezso igazgatdsaganak idejéig,
1947-ig. Vizsgalatom targyat képezi tovabba Varkonyi Hildebrand Dezs6
¢életutja is.

Tanulmanyomban tovabba az alabbi kérdésekre is valaszt keresek: A harmincas
években mennyire volt ismert €s elismert A cselekvés iskolaja? Varkonyi milyen
témakban, és hogyan fejti ki véleményét ebben a szakmai folyodiratban?

Kutatasom kezdetén meglepédve tapasztaltam, hogy a korabeli folyoiratok
nagy szamban érhet6k el mar digitalis formaban is, mégis elenyészé azoknak
a szama, akik arra vallalkoztak, hogy ezeket a folyoiratokat feldolgozzak.
A cselekvés iskoldja cimii folyodirat is egy ilyen ,.felfedezetlen” teriilet, hiszen
Veszprémi Laszlon (1988) kiviil senki nem foglalkozott a folyoirat feldolgozasaval,
ami még érdekesebbé, ugyanakkor nehezebbé is tette a kutatast.
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Torténeti attekintés

Klebelsberg Kuno 1922-ben lett a Bethlen-kormany vallés- és kdzoktatasiigyi
minisztere, €s ezt a tisztséget 1931-ig toltotte be. Az 6 nevéhez fliz6dik
a polgari iskola megszilarditasa, a tanarképzés egységesitése, a képzés szin-
vonalanak novelése. Fontos intézkedései kdz¢é tartozott az is, hogy a polgari
iskolai tanarképzést vidékre helyezte, hiszen a polgari iskolak legnagyobb
része vidéken talalhat6. Klebelsbergnek kdszonhetéen megszaporodott a ta-
nyasi iskolak szama is, ami a népmivelést szolgalta (A4 szocidldemokrataik,
1932. 4. 0.). Az Allami Polgari Iskolai Tanarképz Féiskola 1928-ban kezdte
meg miikodését Szegeden, és Klebelsberg 0j gyakorl6 iskola épitését kezde-
ményezte, igy biztositva gyakorlati helyet a f6iskolan tanulé hallgatok szdmara
(Pitrik, 1999. 406. o.).

A gyakorl¢ iskolat a Boldogasszony sugarut 8. szam alatt kezdték el épiteni
Wiilder Gyula tervei alapjan 1928-ban. A didkok a tanulast 1929 szeptembe-
rében kezdhették meg négy fit és négy lany osztalyban. Az iskola a nyolc
osztalyterem mellett 34 oktatas és nevelés céljara kialakitott helyiséget is
tartalmazott, példaul az épiiletben helyet kapott egy ndi tanari szoba, rajzterem
¢s szertar, foldrajzi el6ado, mértani szertar, fizikai el6adoterem és szertar,
ndi kézimunkaterem €s haztartasi konyha. Ezen kiviil még pénztarszoba, foto
helyiség, irattar, cserkészotthon, valamint kitlinGen felszerelt orvosi rende-
16 is rendelkezésre allt. A tanaroknak ¢és a tanarjeldlteknek kiilon szobakat
alakitottak ki. Klebelsberg az iskola igazgatdjanak Szenes Adolfot nevezte ki,
aki korabban a budapesti Paedagogium gyakorlo iskoldjanak az igazgatoja volt
(Pitrik, 1999. 406. o.).

Szenes Adolf 1929-t61 1932-ig volt a gyakorl6 iskola igazgatdja. Az iskola
harom fontos funkciot betoltését tiizte ki célul: a polgari iskolai tanulok példas
¢s tervszerl oktatasat-nevelését, a tanarjeldltek gyakorlati képzésének ira-
nyitasat és vezetését, valamint a magyar polgari iskolai gyakorlat mintajanak
demonstralasat és a modszertani szakirodalom bovitését. Szenes Adolf el6-
szOr is a tantestiilet tagjainak megfeleld kivalasztasat tartotta sziikségszertinek.
O honositotta meg a modszeres értekezletet. Szerette volna eléremozditani
a polgari iskolai tanarok tovabbképzését, igy létrehozta a gyakorlo iskola kdnyv-
tarat, illetve megszervezte a Pedagogiai Mizeumot. Az 1931-32. tanévben
biologiai folyosot hoztak 1étre, amely akvariumot, terrariumot és viragkultarat
tartalmazott. Ez az intézkedés a modern természetrajzi oktatast €s az esztétikai
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nevelést szolgalta. 1933-ban mezdgazdasagi telepet is kialakitottak (Pirtik,
1999. 408-409. o.).

Kratofil Dezs6, az iskola kovetkezd igazgatdja (1933—1947) folytatta a meg-
kezdett metodikai ujitasok sorat. Mind a pedagdgusok, mind a diakok részére
szaktargyi sétakat, kirandulasokat, természeti megfigyeléséket szervezett.
A lanyoknak kotelezd volt f6zési gyakorlaton részt venni. A tanulok iskolan
kiviili tevékenységei kozé tartozott az dnképzokor, a cserkészcsapat, a vords-
keresztes csoport, a sportkor vagy az énekkar latogatasa, illetve a gazdag
konyvtarat is rendszeresen hasznalhattak (Pitrik, 1999. 409. o.).

A cselekvés iskolaja

A cselekvés iskoldja cimii didaktikai, pedagdgiai, modszertani folyoirat 1933 és
1944 kozott jelent meg. Szerkeszt6je dr. Kratofil Dezs6, a gyakorlo iskola
igazgatoja, kiaddja a gyakorlo polgari iskola tanari testiilete volt. A szerkeszt6-
ség a Boldogasszony sugartit 8. szam alatt, tehat a Gyakorl6 Iskola épiiletében
kapott helyet. A folyoiratba a szegedi Polgari Iskolai Tanarképzé Fdiskola
¢és a magyar kiralyi Ferencz Jozsef Tudomanyegyetem tanarai, illetve a modern
pedagogiai gondolkodas képviseldi irtak, példaul dr. Varkonyi Hildebrand Dezs6,
Baroti Dezsé vagy dr. Domokos Laszloné. A folyo6irat 12 évfolyamban, évente
Ot kettés szamban jelent meg. Szinte minden polgari iskolaban, kdzépiskolaban
el6fizettek a folyodiratra. A cimlap szerint az el6fizetési dij egy év idGtartamra
12 peng6 volt (Pitrik, 1999. 409. o.; Veszprémi, 1988. 195. o.).

Veszprémi Lasz16 (1988) igy fogalmazza meg A cselekvés iskoldja 1étre-
jottének okat: ,,A két vilaghabora kozotti neveléstudomany jelentds, sok tekin-
tetben hézagpotld kezdeményezése volt ez a folyoirat, és maga koré gytijtotte
mindazokat, akik a hagyomanyos oktat6 iskolaval szemben a tanulok aktivitasat,
tevékeny, cselekvo erdinek felszabaditasat, az élet kovetelményeinek figyelembe-
vételét, a gyakorlatiassag elvét tlizték zaszlojukra” (Veszprémi, 1988. 195. 0.)!

A folydirat szerkezete az évek soran valtozott. Az els6 €s a masodik év-
folyam kiilonbozik a tobbitdl. Ez a két évfolyam egy kdtetben jelent meg és két
részbdl all. Az els6 rész tanulmanyokat tartalmaz, mig a masodik rész az egyes
tantargyak modszertanara vonatkozo értekezéseket, gyakorlati tanitasi javasla-
tokat k6zol. A tanulmanyok témajukat tekintve igen sokrétliek. Megtalalhatoak
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a magyar, illetve a német nyelvre, torténelemre, kdzgazdasagtanra, foldrajzra,
természetrajzra, vegytanra, mennyiségtanra, énekre, testgyakorlasra és szlojdre’,
mint szaktertiletre, illetve tantargyra vonatkozo6 értekezések és gyakorlati
utmutatéasok.

A tovabbi kilenc évfolyam (3—12) hat részre tagolodik. Az els6 rész szintén
tanulmanyok tartalmaz, mig a masodik rész cime Gyakorlati pedagogia, amelyben
oravazlat-mintakat k6zolnek. A harmadik rész szakirodalmat tartalmaz, részben
hazai, részben kiilfoldi tanulmanyok absztraktjait. Ezt kdveti a negyedik rész-
ben a lapszemle, amely mas lapokban — Magyar Pszichologiai Szemle, Magyar
Pedagogia, A Gyermek ¢és az Ifjusag, Paddagogischer Fiihrer, Pddagogische
Warte, Psychologie et la Vie — megjelent tanulmanyokat mutat be. Ezutan
folyoiratok nyoman készitett Kiilfoldi tanitasi mozgalmak 0sszefoglaloi
talalhatok. Az egyes szamokat az aktualis hirek zarjak.

Varkonyi Hildebrand Dezs6 élete

A cselekvés iskolaja cimi folyoirat legtermékenyebb irdja egyértelmiien
Vérkonyi Hildebrand Dezs6. A folyoirat fennallasa alatt 37 tanulmanyt irt a lapba.
Csomortani D. Zoltan tanulmanyaban (2009) Varkonyit a XX. szazad egyik
legnagyobb magyar pszichologusanak nevezte.

Varkonyi Dezs6 1888. augusztus 3-an sziiletett az Esztergom varmegyei
Kémeénden, egy hétgyermekes értelmiségi, kataszteri mérnoki csalad gyer-
mekeként. Eredeti neve Czernil Dezso volt, amit kés6bb magyarositottak,
igy kapta meg a Varkonyi nevet. Edesapja, Varkonyi Nandor f5ldméré mérmok
volt, ebbdl adoddan nagyon sokat koltdztek, éltek tobbek kozott Esztergomban,
Nyitran, Pécsett és Budapesten is. A folyamatos koltozések kovetkezménye,
hogy Varkonyi az iskolat nem tudta egy helyen elvégezni. Alapfoku és kdzép-
fokt tanulméanyait katolikus iskolaban végezte, majd az esztergomi bencés
gimnaziumban érettségizett le jeles eredménnyel. Edesanyja, Eberhardt Méria
kérésére szerzetestanari palyara Iépett és beiratkozott a Pannonhalmi FGapatsag
Hittudomanyi és Tanarképz6 Fdiskolajara, ekkor kapta meg a Hildebrand
szerzetesi nevet. 1911-ben aldozé pap lett, és még ebben az évben befejezte

' sz16jd: kézligyességi foglalkozas az iskolaban
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a tanulmanyait Pannonhalman. 1911-12-ben Gydrben kodzépiskolai tanarként
dolgozott és kdzben pedig a budapesti PAzmany Péter Tudoményegyetemen szer-
zett doktori oklevelet bolcseletbdl, pedagogiabol és esztétikabol. 1912-23 kozott
Pannonhalman f&iskolai tanar lett, majd 1923-ban egyetemi magantanarra
habilitaltak a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemen. 1924-t61 a pécsi Erzsébet
Egyetemi Konyvtar 6reként és igazgatojaként tevékenykedett. 1927-ben cim-
zetes nyilvanos tanari kinevezésben részesiilt. 1928-29-ben allami 6sztondijjal
tanulhatott a Sorbonne Egyetemen filozofiat és pszichologiat. 1929. december
27-én rendhagyo koriilmények kozott keriilt a szegedi egyetemre nyilvanos
rendes tanarként, ugyanis az elsd ,,vilagnézeti” (parhuzamos) pedagdgia-
pszichologia tanszék élére nevezte ki Klebelsberg Kuno (Pukdnszky, 1999.
219. o.; Fizel, 2013. 178. o., Csomortani, 2009. 49-54. o.).

Varkonyi a szegedi éveiben, azaz 1929 és 1940 kozott, sokoldali tudomanyos
munkat végzett. Ebben az idében publikalta 37 tanulmanyat A cselekvés iskolaja
folyoiratban is. Ez tekinthetd élete legtermékenyebb id6szakanak, ekkor valik
egyetemi oktatova. Szamos pszicholdgiai munkaja mellett timogatta az 01 ne-
velési mozgalmakat, illetve fenntartdja volt a Dolch Erzsebet altal vezetett
ujszegedi Kerti Iskolanak, amelynek pedagogiai elvei is az 6 nevéhez fliz6dnek
(Csomortani, 2009. 54—61. o.; Rokusfalvy, 1988. 151-162. o.; Fizel, 2013.
177-181. 0.).

Varkonyi tobb tudomanyos tarsasag tagja volt, példaul a Szent Istvan
Akadémia tagja, a Magyar Pedagogiai Tarsasag alelnoke, az Orszagos Tanito-
képz6 Intézeti Tanarvizsgald Bizottsag pedagogiai és filozofiai szakanak vezetdje,
a Magyar Pszichologia Tarsasag tarselnoke. Professzori tevékenységének sikerét
jellemzi a személye koré tomoriilé egyetemi hallgatok kore is. Koziiliik tobben
tagjai voltak a Szegedi Fiatalok Mivészeti Kollégiuméanak is (Miklos, 2011.
132. 0.). Az 1940-es I1. bécsi dontés kovetkeztében az egyetem Szegedrdl
Kolozsvarra koltozott vissza, és szamtalan oktatd mellett Varkonyi is tavozott
Szegedrol. A habora utan, az 1940-es években tanitott a budapesti Jozsef
Néador Miiszaki Egyetem Ko6zgazdasagi Karan, illetve a Pazmany Péter Tudomany-
egyetemen. A kandidatusi fokozatot 1952-ben szerezte meg. 1947-ben el-
hagyta a szerzetesi rendet, meghazasodott. Feleségét, Kisfaludy Erés Piroskat
korabban Szegeden ismerte meg. Koholt vadak miatt az 1950-es években mar
nem tarthatott egyetemi orakat és 1954-ben felmondott. 1971. majus 20-an
a Ligeti Szanatoriumban halt meg. Hamvait a sarospataki Rakoczi temetSben
helyezték végs6 nyugalomba. (Csomortdni, 2009. 57-61. o.; Rokusfalvy, 1988.
151-162. o.; Fizel, 2013. 177-181. 0.)

30



Varkonyi Hildebrand Dezs6 {6 gondolatai A cselekvés iskolaja cimi folydirat tiikkrében

Kéménden 2008-ban avattak fel a Varkonyi emléktablat, illetve ekkor adtak
ki a Varkonyi Hildebrand Dezs6 emlékérmet, amit azok kaphatnak meg, akik
a neveléslélektan teriiletén szinvonalas kutatasokat végeznek (Mészdaros,
Németh és Pukanszky, 2003. 336-337. 0.).

Varkonyi Hildebrand Dezs6 és
A cselekvés iskolaja folyoirat

Varkonyi tanulmanyait két nagy csoportba lehet sorolni. Az els6 csoportot
két kiilonallo tanulmany alkotja, A cselekv iskola Iélektani alapja (Varkonyi,
1934-35a) valamint Védekezd magatartasok gyermekkorban (Varkonyi,
1939-40) cimmel. A masodik csoport 35 Gsszefiiggd tanulmanyt tartalmaz,
melyek a Nevelés és gyakorlati 1élektan cim alatt talalhatok. Jelen kutata-
som soran kilenc tanulmany attekintésére keriilt sor. A vizsgalt tanulmanyok
a folyairat 3. és 4. évfolyamaban jelentek meg. Szembet(ind, hogy Varkonyi
tanulmanyai a folyoiratban elséként foglalnak helyet.

Véarkonyi Hildebrand Dezs6 vizsgalt tanulméanyaiban nagyon fontos sze-
repet kap a I1élektan. Ennek oka az lehet, amit Veczko Jozsef igy fogalmazott
meg Varkonyi (Hildebrand) Dezsd neveléslélektani miiveiben cimii tanulma-
nyaban: ,,... egész életén keresztiil foglalkoztatta a pszichologiai ismeretek
népszeriisitése” (Veczkd, 1988. 173. 0.). Varkonyi tobb miive foglalkozik
a lélektannal, példaul a Bevezetés a Iélektanba vagy A gyermekkor [élektana
cim{ kotetsorozata.

Véarkonyi tehat nem csak tanulmanyozta a fejlédés- és a gyermeklélektant,
hanem — mint lattuk — tobb miivében foglalkozott is a témaval. Duré Lajos
tanulmanyaban (1988. 167. o.) igy fogalmaz Varkonyi 1élektani munkassagarol:
,»Varkonyi e (Gyermekkor lélektana 1., II.) munkajat vezérfonalnak szanta
a gyermeklélektan tanulmanyozoi és el6adasi anyagnak a gyermeklélektan
tanarai szdmara. Ezért kiilonosen koriiltekint6 alapossaggal és rendszeres-
séggel foglalja szintézisbe mindazt, amit eddig e tudomanyag legjelentésebb
hazai és kiilfoldi mavel6i feltartak. A gyermeklélektan kozponti fogalmaként
a fejlédést jeloli meg. A gyermeket, mint fejlodé 1ényt kell felfognunk, s ezért
a gyermeklélektan: fejlédéslélektan. Felfogasa szerint a fejlédés aktiv folyamat...”
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Varkonyi a nevelést a gyermeklélektan, neveléslélektan nélkiil egy hidhoz
hasonlitja, aminek csak 1 pillére van és a tulso vége a leveg6ben 16g (Duro,

1988. 167. o.; Varkonyi, 1935-36a. 6-14. o.).
Varkonyi szerint a nevelésnek a gyermek igazi lelki valojanak felderitésé-

6l is szolnia kell. Minden gyermek egy fejlédd 1ény és fejlédésiik egyéni.
Tanulmanyaban csak a koraérett és elmaradott gyermekkel foglalkozik. A kora-
érett gyermek fejlédése egy vagy tobb lelki miikodésben eldrehaladott. Ennek
oka lehet idegbantalom vagy belsé 6roklott ok. Viszont a koraérett gyermeket
nem szabad minden esetben Osszetéveszteni a magas értelmi fejlettséggel.
Az ugynevezett ,,csodagyerekek” ritkak, viszont koraérettségiik egész
életiikon végigkiséri 6ket. Ok csak egy-egy teriileteken mutatnak atlagon
feliili eredményt, a tobbi teriileten normalis a teljesitményiik. Az elmaradott
gyerekek két csoportba sorolhatok, az egyik csoportba a lelki infantilis gye-
rekek, a masik csoportba pedig a szellemi tekintetben elmaradott gyerekek
kertilnek. A lelki infantilizmus alatt a megmaradé gyermeki lelkiiletet értjiik.
Ismertet6 jegyei a naivitas, a gyengeség, a nagyfoku befolyasolhatosag, az erds
indulatok, a faradékonysag vagy a jatékos cselekvésmod. Kialakulasanak okai
lehetnek a vérmirigyrendszer betegségei, fert6z6 bajok, lelki sebestilések,
megrazkodtatasok, traumak. A masik csoportba tehat azok a gyerekek sorol-
hatok, akik szellemi tekintetben maradtak el tarsaiktol. Azok a gyermekek
tartoznak ide, akiknek az intelligenciajuk legalabb harom évvel el van maradva
a tarsaikhoz képest. Oka altalaban az értelmi képességek fejletlensége.
A pedagogusok legtobbszor meg vannak elégedve a viselkedésiikkel, nem
tantsitanak nagy kiilonbséget a normalis intelligenciaju tarsaikhoz képest.
Jellemz rajuk, hogy udvariasak, el6zékenyek. Erzékenyek a biintetésekre és
jutalmakra. A nehézségek eldl gyakran kitérnek (Varkonyi, 1935-36a. 6-14. 0.).

Varkonyi tobbszor emliti miiveiben a kdrnyezet, az 6roklott adottsagok
¢és a szemelyiség, személyiséglapok fontossagat. Gondot fordit arra, hogy
bemutassa a cselekv6 vagy aktiv iskolat és annak 1élektani vezet6 elveit.
Foglalkozik irasaiban a nevelés céljaval, a neveld hatassal.

Veczk6 Jozsef is megfogalmazta tanulmanyéaban (1988), hogy ,,Neveléslélek-
tananak alapgondolata, hogy a kiils hatasok megszervezésével megteremthetjiik
a gyermek lelki fejlédésének feltételeit, de a sajat bels6 dnfejlesztését min-
denkinek magaban kell elvégeznie.” Tehat Veczko is felfigyelt arra, hogy
Varkonyinal kiemelkedd szerepet toltenek be a kiils6 hatasok és az énnevelés.
Varkonyi A cselekvés iskolaja folyodiratban Az alkat, a fejlédés, és a pszichés
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nemi kiilonb6zéségek kérdése cimi tanulmanyaban kifejti a kornyezet ha-
tasat azzal kapcsolatban, hogy vannak olyan dolgok, amelyek atoroklédnek
a sziil6ktdl, ezaltal a gyermek egyes hajlamai hasonlitanak a sziil6kére.
Viszont felteszi a kérdést, hogy az egyes hajlamokban mennyire jatszik koz-
re a kornyezet hatdsa és mennyire az atoroklés. ,,Ziillott sziil6k gyermekei
is elziillenek, — lopni a legszegényebbek gyermekei szoktak: ebben a tételben
nem jut vilagos kifejezésre, melyik a dontd tényezd: az atoroklés-e vagy egy-
szerlien csak a kornyezethatas?” (Varkonyi, 1934-35d. 421. 0.). Ugyanebben
a tanulmanyaban példaként emliti a méheket, mivel a kdrnyezeti hatasoktol
fliggden fog a petébdl 1) kiralynd sziiletni. A dolgozdk altal talalt tapanyag
mennyisége, mindsége, a hdmérséklet és a cella nagysaga befolyasolja,
hogy a petébdl dolgozo, him vagy éppen kiralynd fog kikelni (Veczko, 1988.
171-178. o.; Varkonyi, 1934-35d. 416-424. o.).

Veczko tanulmanyaban a komyezeti hatasok mellett megjelenik az onfejlesztés
vagy az onnevelés. Varkonyi a nevelést lelki rahatasként fogalmazza meg.
Mivel a gyermekre, mint befogado, passziv Iényre tekint, igy a tanitas fontos
feltételének tartja, hogy a gyermek egyiittmiikdodjon a neveldvel. Kijelenti,
hogy a nevelés , kétsark(i” folyamat, és ez azt jelenti, hogy nem csak a gyermek
tanul a nevel6t6l, tanitotol, hanem ez forditva is megfigyelhetd. Tulajdon-
képpen a neveld €s a gyermek kolcsonhatasban van egymassal. Viszont, hogy
ez a kolcsonhatas ténylegesen mikodjon, fontos a neveld személyisége.
Varkonyi szerint a neveldnek integralt tipusti embernek kell lennie. Az el-
nevezés Jaenschtol szarmazik. Az intuitiv emberismerdknek a nevelés soran
konnyebb feladata van. Ez egy veliink sziiletett képesség, ami fejleszthetd,
tokéletesithetd és minden esetben ontudatossa kell valnia. Viszont, ha a neve-
16 nem rendelkezik ezzel, akkor kés6bb mar nem tudja kifejleszteni. Ennek
a képességnek a figyelembevételével ki lehetne szilirni azokat a neveldket,
akikbdl nem valhatnak jo pedagogusok, mert a pedagogus személyisége nagy
hatast gyakorol a gyermek fejlédésére. Hiszen az integralt tipusi ember jo
emberismerd, ami a nevelés soran nagyon fontos. Varkonyi azt irja, hogy a neve-
1¢és 16 tevékenysége a természetes fejlédés eldsegitése és a kiegyensulyozott,
értékes személyiség kibontakoztatdsa. A gyermeket, novendéket tobbféle
hatas éri, de ezek koziil nem tekinthetjilk mindegyiket neveldi rahatasnak.
NevelGi rahatasnak csak azok a hatasok tekinthetk, amelyek segitik a kibonta-
kozast, vagyis azok, amelyeknek pedagodgiai épitd, konstruktiv szerepiik van.
A rahatasnak csak akkor lesz eredménye, ha a gyermek rendelkezik megfeleld
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befogaddképességgel. A legfontosabb neveld hatasnak a tanitast tekinti.
Varkonyi szerint a tanitds nemcsak ismeretanyag kozlése, hanem értelmi képes-
ség alaki fejlesztése, illetve értelmi tton torténd készségek és magatartasok
tanitasa. A neveldk a tanitas soran igazsagokat, ismereteket, képzetkapcso-
latokat, véleményeket, eszményeket, erkolcsi elveket, szabalyokat adnak at.
Varkonyi szerint ,,a tokéletes nevelés torekszik arra, hogy végiil is felesle-
gessé tegye onmagat, atadva helyét az 6nnevelésnek.” Az dnnevelés soran
az elindulés kapcsan masok segitségére van sziiksége az egyénnek, ezt kove-
t6en viszont teljes 6nallosaggal valosul meg (Varkonyi, 1934-35¢c. 325-335. 0.;
Varkonyi, 1935-36¢. 237-249. o.; Varkonyi, 1935-36d. 329-339. o.; Varkonyi,
1935-36e. 429-444. o.).

A szerz6 nagy gondot fordit az 6roklott adottsagok kifejtésére, hiszen
a gyermek személyiségének fejlédését a kornyezet hatdsa mellett az 6rok-
16tt adottsagok is befolyasoljak. El6szor is leszogezi, hogy az atoroklés és
az alkat fontos a nevelés elméletét és gyakorlatat tekintve, tovabba tisztazza,
hogy az konstitiicio (alkat) egy élettani (bioldgiai) eredetli fogalom, mely
alatt az egyéni sajatossagok alapjat értjiik. Tehat ,,a konstiticio nem egyéb,
mint 6roklésen alapul6d sszes egyéni tulajdonok és fejlédés- (fejlesztés-)
lehetdségek végsd, kozvetlen életes-lelki forrasa, a végs6 kozvetlen sze-
mélyiség” (Varkonyi, 1934-35d. 420. 0.). Az egyéni kiilonbségek kutatasaval
a differencias I¢lektan foglalkozik. Varkonyi szerint a nevelés soran a Kretschmer-
féle személyiségtipusok hasznalhatok. Kretschmer uigy gondolta, hogy az alkat
¢és a vérmérséklet kozott viszony all fenn (Varkonyi, 1934-35d. 416-424. 0.).

Kretschmer szerint (/. tabldzat) a piknikus alaktak rovid végtagokkal
rendelkeztek és zomokek. Keskeny vall, horddalaku torzs, korai kopaszodas
jellemzd rajuk. A piknikus testalkathoz tarsitja Kretschmer a ciklotin lelki-
alkatot. Ennél a lelkiallapotnal jolelkiiség, tarsasadgszeretet, kozvetlenség,
mint tulajdonsag figyelheté meg. Ezzel szemben az aszténias testalkatra
hosszu, vékony végtagok, henger alaku torzs, keskeny mellkas jellemz6 és
6k skizotim lelkidllapotaak. Legtobbszor befelé fordulnak, visszahuzodoak,
érzékenyek, ebbdl kovetkezik, hogy sértédékenyek is. Az atlétikus testalkatiak
hosszu végtagokkal, széles izmos vallal, keskeny csipdvel és feszes izmokkal
rendelkeznek. Rajuk a viszkozus lelkialkat jellemzd, amely nyugodtsaggal,
flegmatikussaggal, passzivitassal, allhatatossaggal, hliséggel jar egyiitt.
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1. tablazat. Kretschmer alkati tipologidaja

Testalkat Vérmérséklet
Piknikus Ciklotim
Aszténids Skizotim
Atletikus Viszkézus

Illetve Varkonyi még C. Rothe testalkattipusait is megemliti. Rothe Ggy
talalta, hogy a ,.kovérek” konnyen iranyithatok, érzékenyek; az ,,er6sek”
kedélyesek, hevesek, 6ntudatosak; a ,,nyulankok’ mintagyerekek, szorgalmasak
(Varkonyi, 1934-35d. 416-424. o.).

Varkonyi ugy nyilatkozott, hogy nagyon kevés az a tudas, amit az 6roklés-
tanrol addig sikertilt megtudniuk. Mér sz¢ét tudtak vélasztani: ,,a »veliinksziiletett«
tulajdonsagokat a valoban 6rokoltektol: a csirasejt sériiléseibdl, az embridnak
kedvezdtlen hatasok alatt tortént elkorcsosulasaibol, a sziiletés lefolyasabol
eredt valtozasok nem tartoznak az 6rokolt sajatsagok koze” (Varkonyi, 1934-35d.
422. 0.). Viszont arra kérdésre még keresték a valaszt, hogy az okossag, a durva-
sag hogyan is 6roklédik (Varkonyi, 1934-35d. 416-424. o.).

Tanulmanyom kovetkezd részében azt szeretném bemutatni, hogy hogyan
vélekedik Varkonyi Hildebrand Dezs6 a személyiségrdl, és a személyiség-
lapokrél. Varkonyi szerint minden iskolaban alkalmazni kellene a személyiség- és
jellemlapokat. A jellemlapok segitségével konnyedén meg tudjak hataroz-
ni a novendékek személyi alkalmassagukat a tovabbtanulés el6tt, és ez meg-
konnyiti a palyavalasztast, illetve elkeriilhetévé valhat a palyatévesztés is.
Megallapitotta, hogy a lanyok els6sorban az emberekkel vald érintkezést
tartjak fontosnak a palyavalasztas soran, mig a fiuk targyiasabbak és azokat
a palyakat helyezik el6térbe, melyek a targyi teljesitményét vonjak maguk utan.
A személyiséglapok egyik lehetséges elkészitési modja lehet a gyermek
rendszeres megfigyelése. A jellemlapok elénye, hogy kevés szempontra kon-
centralnak, csak a 1ényeges dolgokat veszik figyelembe. Kiinduldpontja ezeknek
a vizsgalatoknak a kiils6 jelek elemzése. Ide tartoznak a jellemvonasok és
az allando viselkedés. Leszogezi, hogy ahhoz, hogy ezeket a vizsgalatokat
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a pedagdgusok megfelelGen tudjak elvégezni, sziikségiik van 1élektani isme-
retekre. Varkonyi a Boda-féle személyiségvazlatot veszi alapul, melyben négy
szempontot kiilonithetiink el, amely alapjan a gyermekek vizsgalata torténik.
Boda Istvan szerint el6szor a személyiség altalanos formai sajatossagait kell
megnézni, ide tartozik a lelki tempd, dinamika, hangulat, pszichés rendezettség,
fogékonysag, gazdagsag és bonyolultsag. Ezutan az altalanos beallitodast
kell megvizsgalni, itt talalhatunk olyan tipusokat, mint egocentrikus, altruista,
kifel¢ vagy befelé érdekl6do, érzelem- vagy értelemvezérelt. Tovabba a fejlo-
dési jellegzetességeket is figyelembe kell venni, ez lehet gyors, lassu, elmaradt,
elérehaladott. Végiil pedig az egyén képességeit, érzékeit és hajlamait kell
megvizsgalni. Ezek alapjan el lehet késziteni egy személyiségrajzot, mely
megkdnnyiti a szelekciot minden téren. A szlil6knek is nagy segitséget nytjt-
hatnak ezek a jellemlapok, naplok, mivel le tudjak gy6zni azokat a nehézségeket,
amelyekkel a gyermek fejlédése sordn szembekeriilnek (Varkonyi, 1934-35b.
205-219. o.; Varkonyi, 1935-36b. 121-133. 0.).

A gyermek személyiségének vizsgalataval a XX. szazad els6 évtizedeiben
Ranschburg Pal foglalkozott, és § fejlesztett ki egy, a gyakorlatban is alkal-
mazhato6 személyiséglapot. Ezek a személyiséglapok két csoportba sorolhatok.
Az egyik csoportba tartoz6 személyiséglapok nem veszik figyelembe az em-
beri személyiség végs6 Osszetevoit, csak a személyiség megnyilvanulasait,
kiils6 viselkedésformait veszik alapul. F6bb jellemzdjiik a rendszertelenség,
az attekinthetGség hianya, igy a vizsgalatok soran kiilonb6z6, egymastol el-
térd értékeket kaphatunk. A masik csoportba tartoz6 személyiséglapokat
pszicholdgiai szempontok szerint alakitottak ki. Ezek a személyiséglapok
tulajdonsdgain alapszanak. Jellemz6ik, hogy hasznosak €s célszerliségiik
kétségbevonhatatlan. A segitségiikkel ellendrizni tudjak a pedagdgusok,
nevel6k emberismeretét, ami fontos a nevelés soran. Eldsegitik az iskolai
novendék megismerését, mivel a személyiséglélektan segitségével kaphat
apedagogus legteljesebb képet a gyermekrol. (Varkonyi, 1934-35¢.325-336.0.;
Varkonyi, 1934-35d. 416-424. o.).
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Osszegzés

Tanulmanyomban A cselekvés iskolaja cimii folyodiratot és Varkonyi Hildebrand
Dezs6 munkassagat vizsgaltam. Kutatdsom alapjan ugy vélem, hogy a folyo-
irat feldolgozasa még gyermekcipdben jar, annak ellenére, hogy koranak
nagyon fontos szakmai folyoirata volt. A legtobb iskola eléfizetett ra, amibdl
az kovetkezik, hogy hasznos tudast tartalmazott a pedagdgusok szamara.
Ugy lattak, sziikség van egy olyan folyoiratra, amely tuddsukban a modern
pedagogiai és modszertani tudasukban 1évé hézagokat kitolti.

Fontos volt szamomra, hogy a harmincas évek egy jeles alakjanak munkajat,
nézeteit alaposabban megvizsgaljam. A valasztas Varkonyi Hildebrand Dezs6re
esett, akinek haladé gondolkodasa és gyermekkdzpontiisaga megalapozta
hirnevét. Varkonyi tanulmanyaiban tobbszor megjelenik a gyermeklélektan,
a fejlédéslélektan fontossaga, az altala elképzelt idealis nevelés, az Gnnevelés.
Kiemelked§ helyet foglal el a kornyezet és 6roklott adottsdgok vizsgalata.

Részletesen kifejti, hogy a pedagdgusnak milyen személyiségjegyekkel
kell rendelkezniiik. Nagyon fontos, hogy az idealis pedagdgus jo emberismerd
legyen, és integralt személységgel rendelkezzen.

A kutatas nem zarult le. A késébbiekben Varkonyi 6sszes tanulmanyat
szeretném megvizsgalni, és segitségiikkel atfogod képet kialakitani Varkonyi
Hildebrand Dezsé munkassagarol.
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AZ 1930-AS EVEK VIDEKI
EGYETEMEINEK TANRENDJEI

Rak Agnes
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar

... legfontosabb tapasztalata az, hogy mikor az egyetem képes volt
felillemelkedni a kicsinyességeken, ellent tudott allni a pillanatnyi
elényoket nyujtod csabitasoknak, és csak azt tartotta szem el6tt, hogy
a tudomanyok szabad miivelSinek €s tanuldinak autonom kozosségeként
az eurdpai egyetemek humanista hagyomanyait kell kovetnie,

¢és tevékenységének alapelve nem lehet mas mint az oktatas, képzés,
kutatas egysége és szabadsaga, akkor mindig élvezte a tarsadalom és
a nemzetkozi egyetemi szféra elismerését és tiamogatasat. Bizonyosak
lehetlink abban, hogy csak ezzel a szemlélettel lehetnek sikeresek
erdfeszitéseink, csak ez a szemlélet adhat lelkier6t atjutni a jelen
nehézségein, és csak erre a szemléletre remélhetiink tavlatot.”
(Szegedi Egyetemi Almanach 1921-1995 1. El6sz0)

Kutatasom soran az 1930-as évek tanrendjeit vizsgadlom. Jelen tanulma-
nyomban elemzem és vizsgalom a szegedi Magyar Kirdlyi Ferenc Jozsef
Tudoményegyetem 1936/37-es tanév els6 félévének, a debreceni Magyar
Kiralyi Tisza Istvan Tudomanyegyetem 1936/37-es tanév els6 félévének,
illetve a pécsi Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem 1931/32-es tanév
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els6 félévének a tanrendjeit. Kutatisom modszere elsdsorban forraselemzés,
amelyet a torténeti hattér bemutatasaval egészitek ki.

Magyarorszagon a két vilaghabora kozott négy egyetem miikodott: a budapesti,
a pécsi, a debreceni, a szegedi. Jelen vizsgéalat a harom vidéki egyetem tan-
rendjeire terjed ki. Célom bemutatni a tanrendek révén, hogy az 1930-as évek-
ben mennyire voltak szervezettek ezek az intézmények? Milyen célt szolgaltak
a tanrendek? Mennyire voltak megbizhatéak? Mennyire voltak diakkdzpontiak
az intézmények? Szocidlis tekintetben mennyire tdamogattak a hallgatokat?
Az altalam elkészitett, rekonstrualt 6rarendekben (bdlcsészkarokon) mekkora
volt a hasonlosag? Mekkora volt akkoriban az oktatoi 1étszam az egyes egye-
temeken, milyen volt a férfiak és a nék aranya az oktatdi karban? Talalhatoak-e
hasonlosagok esetleg kiilonbségek a vizsgalt tanrendekben? A tanrendek, mint
egyetemtorténeti forrasok felhasznalasa (ijszerli metddus, a korabbi kutatasok
soran csak elvétve hasznaltak fel 6ket, részletes vizsgalatuk ezért is hianypotlo.

Elméleti hattér

A neveléstorténet tobb tudomanyteriilet eredményére is timaszkodik azt vizsgalva,
hogyan adték 4t a tudast és az ismereteket a kiilonb6z6 torténelmi korokban.
Célja azon tul, hogy megismerjiik a mult eseményeit az, hogy a ma embere is
abban is, hogy a jovOben a tudasatadas mely metodusait hasznaljuk. ,,Az (ijabb
neveléstorténeti kutatdsok nemcsak élett elemzések, iskolatorténeti és prob-
Iématdrténeti vizsgalodasok. Egyre tagabb teret kap a nemzetkozi kutatasok-
ban a gyermekszemlélet torténeti alakulasanak vizsgalata, és eltérd kulturak
nevelési hagyomanyainak, emberidealjanak osszevetése” (Kéri, 1996. 1. o.).

A fennmaradt és fellelhetd targyi és irdsos emlékek, levéltari dokumentumok
— els6dleges forrasok —, €s a pedagogiai—filozofiai miivek elemzése soran
megismerhetek a neveléstorténet egyes részletei. A 19-20. szazadbodl rank
maradt gazdag sajtdoanyag — amely feltarva és elemezve szintén elengedhetetlen
a pedagogiai torekvések megismeréséhez — emellett az irodalmi alkotéasok,
a képzémiivészet, a mitologia, a jogtorténet és sok egyéb forras szolgal informa-
ciokkal a nevelési szokasokrol és a pedagogiai modszerekrdl (Keéri, 1996. 1. o.).
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Torténeti hattér

Trianon utan orszagunk kétharmadat elcsatoltak, az emberek elvesztették
hitiiket, 6nbizalmukat, minden ember élete megvaltozott, fliggetleniil attol,
hogy melyik tdrsadalmi rétegbe tartozott. A kdzoktatas- és miivel6déspoliti-
kat ekkor nagyban meghatarozta a revizio igénye és a keresztény-nemzeti
ideologia (Fehér, 2000. 455-483. 0.), erre utal beszédében Klebelsberg 1925-ben:
,» 1. nemzetgyllés! Szeretném a kodztudatba belevinni, hogy a trianoni béke
kovetkeztében lefegyverzett Magyarorszagban a kultusztarca voltaképpen
honvédelmi tarca is. Honvédelmi tarca olyan értelemben, hogy most els6-
sorban a szellem, a miivel6dés fegyvereivel kell védeni hazankat, és ezekkel
az eszkozokkel kell mindig 0jbdl és ujbol bizonyitanunk a vilag nemzetei
el6tt, hogy a magyar viszontagsagos életének masodik ezer esztendejében is
életképes, erds és hogy bantani nagy torténelmi igazsagtalansag” (Klebelsberg,
1927. 516. 0.).

Grof Klebelsberg Kuno 1922—1931-ig volt vallas- és kdzoktatasligyi miniszter.
A fejlédés kozponti elemének a kultirat tartotta, és a felemelkedés érdekében
ennek kiterjesztését miden tarsadalmi rétegre (Fehér, 2000. 455-483. o.).
Ezt példazza a kdvetkezd idézet: ,, Kulturpolitikam két alapgondolaton épiil fel.
Emelni igyekszem a magyar nemzet széles néprétegeinek, nagy tomegeinek
értelmi szintjét. Ezt a célt szolgalja a mezdgazdasagi népességérdekeit szolgalo
népiskolak 1étesitésérdl és fenntartasardl szolo 1926. évi VIL. tc., (...) tovabba
a polgari iskolakrol szo6l6 javaslatom (...). Gondoskodni kell azonban arrdl is,
hogy minden téren kell6 szdmban alljanak oly szakemberek rendelkezésre,
kik teljesen eurdpai szinvonalon allnak (...). E masik célbol adom be egyide-
jlileg a természettudomanyok fejlesztése érdekében teendd intézkedésekrdl
sz016 javaslatomat, s e masodik cél fogja meggy6z6désem szerint eldmozditani
a kiilfoldi magyar intézetekrdl és a tudomanyos 0sztondijligy szervezésérdl
sz010 javaslatomat is.” !

Az 6 nevéhez flizédik szamos olyan reform, amely az iskolarendszer egészére
kiterjedt, és tartalmazott mind szervezeti mind tartalmi valtozasokat a hazai
kozoktatasiigyben. A legfébb feladata az iskolarendszer modernizaldsa volt.

' Nemzetgytilési iromanyok, 1922. XVIII. kétet. 1077-1171. sz. 144. o.
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Uj iskolatipusok, 0j iskolak, a tananyagok korszer(sitése, illetve ezek egy rend-
szerbe foglalasa kothetd a nevéhez. Klebelsberg hitte, hogy reformok altal
0j értékek alakulhatnak ki. Emellett kiemelt szerepet toltott be Klebelsberg
politikajaban az egyetemek tamogatasa, igy a Szegedre koltoztetett kolozsvari
egyetem is sokat kdszonhet neki (Fehér, 2000. 455-483. 0.). ,,Az egyetemek-
kel egyiitt nétt az egyetemi hallgatok szama is. 1866-ban 4955, 1894-ben
5345, 1915-ben 14 575, 1924-ben pedig 17 353 didk tanult a felsGoktatasban”
(Németh és Pukanszky, 1997. 624. o.).

1931-ben Homan Balint valtja Klebelsberget a miniszteri székben, 0j politikai
elképzelésekkel, a tisztséget 1932—1942 kozott toltotte be. Homan politikajanak
kdzpontjaban a nemzeti egység allt, az egységes nemzeti szellem kialakitasat
tartotta a legfontosabbnak. Szamara a nemzetté nevelés volt a legfontosabb
ebben az id8szakban (Németh és Pukanszky, 1997. 629. o). ,,Ez a felfogas
a nemzetet, mint 6nallé 1étezdt, individuumot tiinteti fel. (...) A harmincas évek-
ben tehat a nemzetté nevelés vezérgondolata elényt élvez még a — korabban
preferalt — vallaserkolcsi neveléssel szemben is. Az 1j nemzedék »egységes
¢és egyontetli« nevelése a legfontosabb, ennek rendelddik ald az oktatdomunka
és a szakképzés is” (Németh és Pukdnszky, 1997. 630. o).

A Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem torténete

A Szegedi Tudoményegyetem az 1581-ben Bdthory Istvan erdélyi fejedelem
altal Kolozsvaron alapitott egyetem szellemi—kulturalis 6rokségének tekin-
ti magat. Kezdetben bolcsészettudomanyi és teoldgiai karral miikodott.
A 17-19. szazadi miikddése torténelmi események miatt nem volt zavartalan,
de a fels6foku képzés folyamatossaga a 19. szdzad kozepéig kimutathato,
habar az intézmény id6kdzben elvesztette egyetemi rangjat. A kiegyezés
utan a varosok kozott vetélkedés alakult ki az orszag masodik egyeteméért.
1872-ben Kolozsvar nyerte el a lehetdséget. Az egyetem fejlodése a 1. vilag-
haboru kitéréséig toretlen volt. 1918. december 24-én a romén hadsereg
bevonult Kolozsvarra, majd 1919. majus 12-én a katonasag elfoglalta az
egyetemet, a rektori hivatal élére a roman tanszék professzorat nevezték ki.
Az egyetemi tanarok nem tették le a roman allampolgarsag elnyeréséhez
szitkséges eskiit, ezért kiutasitottak Sket a varosbdl, igy a menekiilni kény-
szeriilt tanarok Budapesten folytattak az egyetemi oktatast. 1921. oktober 9-én
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nyitottak meg az elsé tanévet, ezzel megkezd6dott Szegeden a tényleges
egyetemi oktatas, jogilag még a kolozsvari egyetem keretein beliil, mivel
nem volt sz6 0j egyetem alapitasarol. Az egyetemen ekkor négy kar miikddott:
Jog- és Allamtudomanyi Kar, Orvostudomanyi Kar, Bolcsészet-, nyelv- és
torténettudomanyi Kar, Matematikai és Természettudomanyi Kar. A képzési
1d6 az orvosi karon 6t év (tiz félév), a tobbi karon négy év (nyolc félév) volt
(Fizel, 2014. 239. 0.).

A Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem 1936-37. tanév
elso félévének Tanrendje

Tanulmanyom kovetkezd részében a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem
1936-37. tanév elso félévének Tanrendjét elemzem (Tanrend, 1936).

A tanrend kilenc részbédl all. Az elsG rész az Altalanos tudnivaldkat tartalmazza,
mely négy nagyobb részre oszlik. Az elsé rész els6 pontja A felvételi eljaras
és beiratkozas, mely az egyetemi felvételi menetét, szabalyokat, a beiratkozas
menetét, a hataridéket, illetve az ehhez sziikséges iratok, bizonyitvanyok le-
irasat tartalmazza. A masodik pontja a tandijjal és a vele kapcsolatos egyéb
illetékekkel foglalkozik, a harmadik pontban a tandijmentesség feltételeir6l
olvashatunk. Ebben a részben a tanrend részletesen kitér a kiilonb6z6 iga-
zolasok, kérvények tartalmara, vagyis arra, hogy melyek azok az adatok,
amelyet a hallgatoknak sziikséges benyujtaniuk. Szintén két részbdl all a ne-
gyedik pont, Az el8adasok kivalasztisanak szempontjai. E16szor az Altalanos
szempontokrol szol, példaul a kurzusfelvételrdl: ,,A hallgatni kivant el6adasok
kivalasztasa a m. kir. Ferencz Jozsef- tudomanyegyetem hallgatdira nézve
csak annyibol volt kotott, amennyiben azt az egyes karok tanulmanyi, vizsgalati,
szigorlati rendje kivanja” (Tanrend, 1936. 24. 0.). A két vilaghabort kozotti
idGszakban a revizid igénye altalanossa valt, igy nem meglepd az alabbi kitétel:
,»A Honvédelem és Testnevelés rovatban hirdetett testnevelési gyakorlatok
(heti két 6ra) az egyetem minden hallgatdjara s minden félévben kotelez3”
(Tanrend, 1936. 24. 0.). Felmentést orvosi vizsgalat alapjan lehetett kérni.
Az el6adasok célszerli elrendezése iigyében a segitségre szoruld hallgatok
segitséget a dékanoktol, valamint az egyes tanaroktol kérhettek. A Kiilonleges
szempontok cimi részfejezetben tobbek kozott az alabbi kitételt talaljuk:
,akik bizonyos szakképzettséget feltételezd €letpalyara késziilnek, s evégbdl
akar allamvizsgalatoknak, akar doktori szigorlatoknak kivanjak magukat

44



Az 1930-as évek vidéki egyetemeinek tanrendjei

alavetni, az egyes karok tanulmanyi, illetSleg szigorlati rendjében foglalt
szabalyokhoz kotelesek alkalmazkodni” (Tanrend, 1936. 25. 0.). A szabaly-
zat hatarozza meg azt is, hogy az egyes vizsgalatokhoz a tantargyakat hany
féléven at kell hallgatni, heti hany 6raban, illetve a tanfolyambol kiilfoldi
egyetemen mennyi id6 tdlthetd el. Egy példanyt a karok sajat szabalyzatabol
,»a karra torténd beiktatas alkalmaval a Dékantol minden hallgaté dijmentesen
kézhez kap” (Tanrend, 1936. 25. 0.). Ajanlatos a tanrend e pontjaban felsorolt
szabalyokat, a megfeleld Osszeallitdsokat kovetniiik a hallgatoknak. A targy-
beosztasokat, tanulmanyi utmutatokat a karok évfolyamaira lebontva talaljuk
meg itt. A mai nevén kotelezd, kotelezéen véalaszthato és szabadon valaszt-
hat6 targyakat ekkoriban fékollégiumoknak és kollégiumoknak nevezték.
Emellett emlitést tesznek a kotelez, az ajanlatos és hallgathato, illetve specia-
lis el6adasokrol is. A fékollégiumok nem teljesitése (nem hallgatasa) magaval
vonta, hogy ,,a kari vizsgalatokra nem lehetett jelentkezni €s a végzettséget
megszerezni” (Tanrend, 1936. 26. 0.).

A masodik rész a tanrendben az Egyetemi Tandcs bemutatasa, amely az
1936/37-es tanévben a kdvetkezdképpen épiilt fel: ,,A rektor Dr: Erdélyi LaszIo
Gyula. A rektort egy évre valasztjak, és a kovetkez tanévben automatikusan
prorektor (rektor-helyettes) lesz. A Prorektor Dr: Ditroi Gabor volt, a Dékanok
Dr. vitéez Suranyi-Unger Tivadar (Jog- és allamtudomanyi Kar), Dr. Miskolczy
Dezsé (Orvostudomanyi Kar), Dr: Varkonyi Hildebrand (Bolcsészet-, nyelv- és
torténettudomanyi Kar), Dr. Szentpétery Zsigmond (Matematikai és Természet-
tudomanyi Kar), és a Tanacsjegyz8 Dr. Nyakas Janos, egyetemi tanacsos”
(Tanrend, 1936. 31. 0.).

Ezutan maga a tényleges tanrendi rész kovetkezik. Itt a négy karra lebontva
megtalaljuk a hallgatand6 6rakat, megjeldlve tigy, mint napjainkban (el6adas,
szeminarium, gyakorlat), heti bontasban. Szerepel az oktat6 neve, a heti 6raszam,
a kurzus napja, id6pontja, terembeosztasa. Természetesen meg van jelolve az is,
hogy hanyadik féléves hallgatoként kell az orat hallgatni, és hogy az adott 6ra
minden tanév elsd vagy masodik félévében lesz meghirdetve, megtartva.

A kovetkez6 rész A Magyar kiralyi Ferencz-Jozsef-Tudomanyegyetem
palyatételei az 1936/37. tanévre ¢és a palyazati szabalyok (Tanrend, 1936.
70-74. o). Itt olvashattak a korabeli hallgatdk arrél, hogy az adott tanévre
karonként milyen palyamunkakat varnak, illetve arrdl, hogy ki, és milyen
feltételek mellett palyazhat. Példaként egy részlet a palyazati szabalyok
szempontjaibol:
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., Palydzati szabdlyok:

— A tudomanyegyetem részérdl kihirdetett jutalomtételekre csak a m. kir.
Ferencz Jozsef-Tudomanyegyetem rendes, tanarjeldlt és gydgyszerész-
hallgatéi, valamint az egyetemi végbizonyitvany kiallitasa utan egy évig
a doktori szigorlatra késziil6 »jeldltek« palyazhatnak.

— A palyazatok nyelve — ha csak kivételesen mas nincs meghatarozva —
egyediil a magyar.

— Valamennyi palyadolgozat beadasanak hatarnapja: 1937. évi aprilis 15-ike.

— Jutalmakat 1937. majus 29-én adja ki az Egyetemi Tanacs az egyetem évzaro
tinnepélyén.

— A dolgozathoz hasznalt forrasok és segédeszkdzok pontosan megjellenddk.

— A palyadolgozatok negyedrészben, tisztan, mas altal irva, lapszamozva,
bekotve és jeligével ellatva nyajtandok be az illetd kar dékani hivatalahoz”
(Tanrend, 1936. 73-74. 0.).

A beérkezett iratokat nem adtak vissza, hanem az adott kar levéltaraban
Orizték meg.

A tanrend 6todik része az egyetem hatosagainak és hivatalainak bemutatésa.
,»Az egyetem hatosagai: A m. kir. Ferencz-Jozsef Tudomanyegyetem a tan-
szabadsag jegyében alapitott s a maga iligyeinek vitelére autonomiaval fel-
ruhazott intézmény, mely az orszadgos torvények és rendeletek keretein beliil
onmagat kormanyozza. (...) Onkormanyzata élén a rektor 4ll. (...) Az egyetem
feliigyeleti kormanyhatosaga a mindenkori vallas- és kdzoktatasiigyi m. kir.
miniszter” (Tanrend, 1936. 75. 0.). A rektor helyettese a prorektor, illetve az
egyes karok dékanjait a prodékanok helyettesitik. Az egyetem hivatalai cimszo
alatt talaljuk a Rektori hivatal, illetve Dékani hivatalok cimét, telefonszamat.
Megtalalhaté még az egyetemi gazdasagi hivatal, didkjoléti és diakvédd hivatal
cime, elérhetdsége. A kozponti épiilet a Dugonics tér 13. szam alatt talalhato,
illetve a kari hivatalok egy része a Baross Gabor utca 2. szam alatt, a Fodor
utca 9. szam alatt pedig a gazdasagi hivatal m{ikodott. Mindegyikhez meg
van adva a fogadoorak idépontja. Erdekesség, hogy a Rektor tart fogadoorat
a hallgatoknak hétkoznapokon 12—13 ora kozott.

Az egyetem intézetei és gylijteményei cimi részben talaltak a hallgatok
az egyetemi konyvtar cimét, telefonszamat, nyitvatartasat, de szerepel itt
a Kozépiskolai Tanarképzd Intézet, az Orszagos Kozépiskolai Tanarvizsgalo
Bizottsag, a Polgari Iskolai Tanarképzé Foiskola és a Testnevelési Intézet

46



Az 1930-as évek vidéki egyetemeinek tanrendjei

elérhet6sége is. A Tanrend végéhez kozeledve talalunk egy egyetemi telefon-
konyvet, az egyetemi intézetek és hivatalok telefonszamait €s cimeit, illetve
az utols6 részben Az egyetem tanarainak, magantanarainak és lektorainak
név-, cim- és lakasjegyzéke kovetkezik.

A debreceni Magyar Kiralyi Tisza Istvan Tudomanyegyetem torténete

Debrecenben a felséfoku oktatas gydkerei 1536-ig nyulnak vissza. Ekkor
alapitjék a reformatus kollégiumot. Az egyetemalapitas gondolata e nagyhiri
intézmény tanarahoz, Torék Jozsef nevéhez kothetd, amelyet elszor 1870-ben
vetett fel. Egy 6t karbdl allo egyetem volt az elképzelése, és nagy kérdés volt,
hogy az egyetem egyhazi vagy allami alapitast tanintézet legyen. Az egyetem-
alapitasra csak allami segitséggel nyilt lehet6ség, hiszen akkoriban a refor-
matus egyhaz anyagi helyzete nem tette lehetévé az egyetem megalapitasat.
1911. decemberében grof Zichy Janos vallas- és kozoktatasiigyi miniszter
torvényjavaslatot terjesztett el az orszaggytilésnek két uj egyetem felallitasa
végett (debreceni és pozsonyi). A torvényhozas 1912. jiniusadban fogadta el
az eloterjesztést. Még ugyanebben az évben, julius 7-én sor keriilt az egye-
temalapitasi torvény uralkodo altali szentesitésére. Az egyetem kezdetben
— legalabbis papiron — 6t karbol allt: Reformatus hittudomanyi-, Jog- és
allamtudomanyi-, Orvostudomanyi-, Bolcsészet-, nyelv-, és torténettudomanyi-,
illetve Mennyiség- és természettudomanyi Karbol, de az elsd tanévben
(1914/15) csak harom karon kezddédhetett meg az oktatds (Reformatus és
hittudoméanyi-, Jog- és allamtudomanyi-, Bolcsészet-, nyelv-, és torténet-
tudomanyi Kar). Az oktatas megkezdésével egyidejiileg folytak az egyetemi
épliletek épitési munkalatai is, de csak 1932-re fejezddtek be. Az épitkezéseket
Debrecen varosa az épitési telek atengedésével és 5 millié korona 6sszegli
készpénzzel tamogatta. A Debreceni m. kir. Tudomanyegyetem hivatalos nevét
Debreceni Magyar Allami Tudomanyegyetemre valtoztattak, majd 1921-ben
felvette grof Tisza Istvan nevét, aki jelentOs protestans allamférfi, egyhazi
vezetd, egykori debreceni kollégista és a debreceni huszarezred parancsnoka
volt. Az egyetem hallgatoi 1étszama 1918-ig 300-500 {6 k6zé tehetd, majd
ez a szam 1920 és 1945 kozott 1000-1500 £6 kozé emelkedett. Az egyetemen
magas volt a n6hallgatok aranya, az orvosi karon 20-25%, mig a bolcsész-
karon 40-45% (Molnar és Zsidi, 2006. 46-48. o.).
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A debreceni Magyar Kiralyi Tisza Istvan Tudomanyegyetem
tanrendjének felépitése az 1936-37-es tanévben

A tanrend kilenc nagyobb részre tagolddik. Az els6 részében az Egyetemi
Tanacs tagjait talaljuk. Az 1936/37-es tanévben a ,,Rector Magnificus Dr: Tanko
Béla, a Bolcsészettudomanyi Kar ny. r. tanara, a Prorector az Orvostudomanyi
Karrdél valasztandé ny. r. tanar. Dékanok az egyes karokon, igy a Reformatus
Hittudomanyi Karon Dr. Erdés Karoly, a Jog- és Allamtudomanyi Karon
Dr. Marton Géza, az Orvostudomanyi Karon Dr. Neuber Ede, a Bolcsészet-
tudomanyi Karon Dr. Berei Soo Rezsé ny. . tanarok. A Prodékanok felsorolasa
utdn az egyetemi tanacsjegyz0 szerepel még a tanrendben” (Tanrend, 1936a.
3.0.). A tantargyak attekintése karok €s orak szerint cimi részben az 6rak fel-
sorolasa ketté van valasztva, mint ,,A.) szellemtudoméanyi szakok B.) matematikai
és természettudomanyi szakok” (Tanrend, 1936a. 22-26. 0.). A nyelvleckék
utan a Kotelezd targy a korszer(i honvédelmi kérdésekrdl cimii kurzus heti
két oraban val6 hallgatasat ismerteti a tanrend: ,,a végbizonyitvany, vagy
oklevél elnyerésének feltétele ennek barmelyik tanév L. és II. felében, 2 sze-
meszteren at valo hallgatasa” (Tanrend, 1936a. 28. 0.). A kitelezd testnevelési
orakon ,,Az egyetem minden, 24 éves ¢életkoron aluli rendes és rendkiviili
hallgatoja koteles az L., IL., és III. évben, vagyis hat féléven keresztiil hetente
két oraban testnevelési gyakorlaton részt venni” (Tanrend, 1936a. 29. 0.).
A kurzust egy kiilon az indexbe fizott Testnevelési lapon vették fel, majd
a testnevelés tanarokkal €s a vivomesterrel minden félév elején és végén
lattamoztattak. Amig ez nem tdrtént meg, addig a leckekdnyveket nem lehe-
tett egyeztetni, és a hallgatd ellen megfeleld rendszabalyokat alkalmaztak.
A testnevelés tandrok és a vivomester minden félév elején és végén tudomany-
karonként hirdetményben kozli a hallgatosaggal, hogy a testnevelési lapokat
mikor és hol lattamozzak™ (Tanrend, 1936a. 29. 0.). A ndk és férfiak test-
nevelési orait kiilon tartjak. ,,A testnevelési orak aldl felmentésiiket kérhetik
a betegségben, vagy testi fogyatékossagban szenveddk, a rendszeres lelkészi
szolgalat elvégzésére kikiildott hittudomanykari hallgatok, a szerzetesrend
kéotelékébe tartozo hallgatok, illetve a kiillonds méltanylast érdemld indokok-
ra hivatkoz6 hallgatok” (Tanrend, 1936a. 29. 0.). Betegségr6l vagy testi
fogyatékossagrol szol6 kérelem ,,az Egyetemi Tanacs altal az orvostudomanyi
kar javaslata alapjan megvalasztott egyetemi sportorvos, Dr. Pély Mihaly
belklinika bizonyitvanyaval igazolandd, melynek dija 3 peng8” (Tanrend,
1936a. 29. 0.). A sportorvos latta el a hallgatok egészségiigyi ellenérzését is.
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A kovetkezd részben olvashatunk az egyetemi beiratkozasrol, mely tartal-
mazza a felvételihez sziikséges iratok felsorolasat, és az el6adasok kezd6ido-
pontjat. A hallgatok ,,szocialis” timogatasara Debrecenben kovetkez6 diakjoléti
intézmények miikddnek: Tisza Istvan internatus, egyetemi Horthy Miklosné
leanykollégium, Mensa Academica, ahol az ebéd és vacsora havi 20 pengd
volt és a kivaldéan érdemeseknek 6 és 9 pengé engedménnyel, reformatus
kollégiumi internatus és konviktus Szent Laszlé Kollégium. Az egyetemi
Diakjoléti Iroda szegény sorsu és jo elémenetell hallgatéinak erkolcsi és
anyagi tamogatasaval (tandij-, vizsgadij-, ruhasegély, élelmezés és lakassegély)
intézményesen foglalkozott. A nyerhetd segélyekr6l idénként hirdetmény-
ben tajékoztatta a hallgatokat. ,, Tandijkedvezményért és tandijmentességért
folyamodvanyt az illetékes karhoz cimezve a kari dékani hivatalba 1936. évi
szeptember ho 12-ig” (Tanrend, 1936a. 35-36. 0.) kellett beadni.

A kovetkezo részben a Hittudomanyi Kar és a Jog- és allamtudomanyi Kar
tajékoztatdjaban évfolyamokra lebontva talaljuk az 6rakat, az Orvostudomanyi
Kar hallgatoi részére pedig félévekre lebontva. Ezt kdvetGen olvashatjuk a Kozép-
iskolai Tanarképzdintézet tagjai szamara kozolt tudnivalokat. ,,Az 1924. évi
XXVIL. tc. 4. § értelmében, kdzépiskolai tanarsagra képesitést csak az nyerhet,
aki igazolja, hogy szabalyszer( egyetemi, esetleg kiegészitésiil mliegyetemi
tanulmanyai soran a Kozépiskolai Tanarképzdintézet tagja volt, ez id6 alatt
az egyes szakcsoportokra nézve kijelolt egyetemi (miiegyetemi), tigyszintén
tanarképzo6inézeti el6adasokban és gyakorlatokban eredményesen vett részt
¢s fGiskolai tanulmanyainak elvégzése utan egy évet a Tanarképzdintézet elndok-
sége altal kijelolt kozépiskolaban tanitasi gyakorlattal toltott el. A Tanarképzd
intézet tagja lehet barmely rendes bolcsészet-hallgatd” (Tanrend, 1936a. 43. 0.).
A félév végén az intézet ellendrzo tanacstagja alairasaval igazolja, hogy a hall-
gatd eleget tett tanarképzdintézeti kotelességének (Tanrend, 1936a. 45. o.).
A bevezet6 rész utan a tanarképzointézeti eldadasokat ismerhetjiik meg
részletesen. Az orat tartd oktatd neve, a kurzus cime, az évfolyam, a szak,
az 6raszam, az id6pont és a helyszin egyarant egy helyen megtalalhato.

A tanrend tartalmaz egy részt, melyben felhivjak a hallgatok figyelmét
egyes kiadvanyokra a kiilfoldon val6 tanulmanyok megkonnyitése céljabol.
Ilyen volt akkoriban péld4ul az A List of International Fellowships for Research.
Ez a fiizet a kiilfoldi tudomanyos kutatasok céljabol igénybe vehetd nemzetko6zi
¢és nemzeti 0sztondijakat ismerteti. A Handbook of Student Travel gyakorlati
tanacsokat tartalmaz az Gsszes eurdpai allamra vonatkozolag, szallo, diakklubok,
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utazasi kedvezmények, vizum, ttlevél, stb. tigyében. Az Akademischer Austausch
in Europa azoknak az intézményeknek 6sszefoglalo ismertetése, melyek a dia-
kok kiilfoldon valé tanulmanyait eldsegitik (7anrend, 1936a. 50. o.).

A tanrend kovetkezd részében az egyes karokon talalhatd szeminariumok
¢és tudomanyos intézetek cimeit, az egyes intézeteket vezetd igazgatok vagy
vezetd tanarok nevét olvashatjuk. Ilyen intézet tobbek kdzott ,,A bolcsészet-
tudomanyi karon a Fonetikai és Nyelvatlasz Intézet, melynek igazgatoja volt
Dr. Huss Richard ny. r. tanar”, vagy a ,,Kisérleti Lélektani Intézet, melynek
igazgatdja Dr. Mitrovics Gyula ny. 1. tanar” (Tanrend, 1936a. 57. 0.). Az egye-
tem konyvtaranak vezetése, és az egyetemhez beosztott allastalan diplomasok
karonkénti felsorolasa is szerepel a tanrendben.

A tanrend kovetkez6 részében az adott félév palyatételei szerepelnek
részletesen, karra lebontva. A vizsgalt tanévben a Bolcsészkaron palyatétel
példaul ,,Pedagogiabol: Az emlékezet pedagogiaja kiilonds tekintettel a kisér-
leti eredményekre, Filozofiabol: A szabadsag jelentése és értéke”, ,,Magyar
torténelembdl: Magyar harcaszat a XVI. szazadban™ (Tanrend, 1936a. 68-69. 0.).

A palyazatokra csak az egyetem rendes hallgatoi palyazhatnak, illetve azok,
akik mar a végbizonyitvany birtokdban vannak, de a palyéazat kihirdetésekor
még az egyetem rendes hallgatdi. A palyazat nyelve magyar, hacsak mas nincs
kikotve. A palyamiivek beadasi ideje minden év aprilis 20. napja és a palyadij
kiosztasa az egyetem évzaro kozgytilésén torténik. A palyamiveket negyed-
rész alakban, idegen kézzel, vagy lehetSleg irogéppel, tisztan, csak a lap egyik
oldalara irva, lapszamozva, bekotve és jeligével ellatva az illetékes kar dékani
hivataldhoz kell benyujtani. A forrasokat és a hasznalt eszk6zdket nem csak
egylittesen, hanem a sziikséges részeknél kiilon-kiilon és pontosan, a lapszam
szerint kell megjeldlni. A palyadijat az illetékes kar a legjobb palyamiinek
adja ki abban az esetben, ha az 6nmagaban véve is mélto a jutalomra, de a Kar
megoszthatja a palyadijat. A benyujtott palyamtiveket nem adjak vissza,
hanem a Kar levéltardban helyezik el. A palyamiiveket plakettel jutalmazzak
(Tanrend, 1936a. 70. 0.).

Ezutén az egyetemhez és a karokhoz tartoz6 Bizottsagok vannak feltiintetve
a tanrendben. A tanrend Osszedllitasakor figyeltek arra is, hogy a hallgatok
egy helyen megtalalhassak, megismerhessék az egyetemi ifjusagi egyesiileteket
és elérhetdségeiket. A konyvecske végén talaljuk a Tandri lakdscimek részt,
az oktatok neveivel, telefonszamaikkal, kiegészitve az Egyetem tisztvisel6k
lakascimeivel is.
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A Pécsi m. kir. Erzsébet Tudomanyegyetem torténete

Az els6 magyarorszagi egyetem, a pécsi torténete egészen az 1367-es évig
nyulik vissza, melyet egyetemalapito okirataval V. Orbdn pdpa engedélyezett.
Az egész egyetem bolognai mintaju volt. Csonka, azaz harom fakultast
(bdleseleti, jogi és orvosi) egyetem létrehozasat engedélyezték, mig a negyedik
kar (a teologia) 1étesitéséhez papai hozzajarulast nem kaptak. Forrasok alapjan
ugyan csak a jogi és a bolcseleti kar mikddése bizonyithatd, az orvosi kar
1étezése csupan feltételezhetd. Legf6bb eldljardja a kancellar (egyben a helyi
egyhaz feje) volt. Miikodési gondok miatt 1390 koriil megszilint az egyetem,
de plispoki féiskolaként tovabb folyt az oktatas egészen a torok hodoltsag
koréig. II. Jozsef aztan 1784-ben Pécsre helyezte at a Gydri Kiralyi Akadémiat.
A régi-yj tanintézet a Pécsi Kiralyi Akadémia lett. Itt a legfobb eloljard a tan-
kertileti f6igazgatd volt, €s mar csak a bolcseleti és a jogi karon folyt oktatas.
Gydr varosa tobbszor is kérte az Akadémia visszakoltoztetéseét, mig 1801 végén
az uralkodo elrendelte azt, 1802-ben az intézményt visszahelyezik eredeti
székhelyére. Azonban a pécsiek sem tétlenkedtek, minden rendelkezésiikre allo
eszkozt igénybe vettek, hogy elérjék egy felsGoktatasi intézmény létrehozasat.
1817-ben egy szerzetesrendi igazgato elbterjesztést készit —, ezzel egy idében
Batthyany Ivan uradalom tulajdonos 5000 forintot ajanl fel egy akadémia
létrehozasara. Sajnos mindezek ellenére a gy6ri akadémia visszakdltoztetésére,
sem egy 1j pécsi akadémia 1étrehozéasara sem keriil sor. 1828-ban bdro Szepesy
Ignac, az uj pécsi plispok fontosnak tartja egy foiskola felallitasat, igy mar
ebben az évben elindul egy két éves papnevelde képzéssel. 1831/32. tanévtol
mar a bolcsész, majd pedig 1833/34. tanévtdl a jogi karon is elindul a hallgatok
képzése. 1835. augusztus 27-én szentesiti az uralkodo az alapité oklevelet.
Az 1j fels6oktatasi intézmény vilagiakat is oktatd nyilvanos féiskola lett,
majd a szabadsagharc bukasat kovetden az akkori piispok zaratta be. 1865-ben
ujjaszervezték és kozvetlen allami fennhatosag ala keriilt. Az addig harom
éves képzés négy éves lett és allam- és jogtudomanyi karra alakult. A Trianoni
békediktatum nyoman az 0j Csehszlovak kormany az egyetem Osszes va-
gyonat a sajat allami céljaira lefoglalta, az oktatas ellehetetleniilése okan az
oktatdk €s hallgatok egy része Budapestre menekiilt és a Kolozsvari menekdilt-
tarsaikkal kozosen ujrainditottak a karokat: 1j székhelyet valasztottak és 1923-ban
a pozsonyi Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem ujjaszervezve meg-
kezdte Pécsett a mitkodését. A jogi és bolcsészeti kar mellett fokozatosan kiépiil
az orvosi kar. A gazdasagi valsag idején is fejlédott és boviilt az egyetem
(Molnar és Zsidi, 2006. 87-95. o.).
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A pécsi Erzsébet Tudomanyegyetem 1931/32-es Tanrendjének felépitése

A tanrend nyolc nagyobb részre oszlik. Elséként az Altalanos tudnivalokat irjak
le a hallgatok részére, mint példaul a beiratkozas feltételei, illetve ez a rész
tartalmazza a szabalyzatot a beiratkozasi €s tanulmanyi id6r6l paragrafusokba
szedve. Ugyantigy, mint a fentebb emlitett két tanrendnél, itt is tajékoztatjak
a hallgatokat a sziikséges iratok beszerzésérol, a beiratkozas idejérdl, illetve
az utolagos beiratkozasrol. Ezutan irnak a Tandijakrol és Mellékdijakrol, azaz
arrdl, hogy a hallgatok milyen kedvezményekhez juthatnak, milyen feltételek-
nek kell megfelelniiik a kedvezményre jogosultsaghoz. A kovetkezo részben
az el6adasok valasztasanak és tartdsanak szabalyai szerepelnek. Ez a rész nagy-
mértékben megegyezik a szegedi egyetem tanrendjében kozoltekkel. Leirjak
itt is, hogy a négy karon mennyi a képzési id6, hogy ,,az eléadasok megvalasztasa
csak annyiban kotott, ahogy azt az egyes karok vizsgalati és szigorlati rendje
megkivanja” (Tanrend, 1931. 11. 0.). Ezen feliil a hallgatokra vonatkozo tanul-
manyi kedvezményekr6l, valamint minden egyes karra vonatkozo vizsgakra,
teenddkre, szigorlatokra vonatkozo6 szabalyok vannak feltiintetve.

A tanulmanyi és fegyelmi szabalyzat kivonata megnevezésti rész kovetkezik,
ahol irnak tobbek kozott a fegyelemre, orak latogatasara, beiratkozasokra,
atiratkozasokra vonatkozo6 szabalyokrol.

A harmadik nagy rész maga a Tanrend, melyrdl harminckét oldalon ke-
resztiil irnak. Karonként lebontva taldljuk a kurzusok megnevezéseit, hogy
heti hadny 6raban tartjak, ki az oktatd, hogy hol és mikor lesz megtartva az
adott 6ra. A Tudomanyegyetem Tanacsanak bemutatasa utan az Egyetemi
Intézetek és Hivatalok bemutatasa kovetkezik.

Ezt koveti A Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem Jutalomtételei
a 1931-32. Tanévre (Tanrend, 1931. 104. 0.) cimi rész. Itt karokra lebontva
talalhatjuk meg a beadand6 dolgozatok cimeit, melyek koziil a hallgatosag
valaszthat az adott évben.

Ezt kdvetben a hallgatok tajékozodhatnak a kollégiumokrol, azok dijairol,
a lakhatas feltételeirdl, a betegség esetén torténd ellatasokrol, és a rendelések
idépontjairol.

A tanrend egyéb informaciokat is tartalmaz, példaul bemutatja a pécsi egye-
temi atlétikai klubot, a Tajékoztato irodat, amely ,,felvilagositassal szolgal arra
nézve, milyen foltételek mellett és hol kaphat a hallgatosag maganhazakban lakast,
élelmet, azonfeliil a tanulmanyi rendre vonatkozolag szolgal felvilagositassal”
(Tanrend, 1931. 112. 0.), és az Evangélikus Theologusok Otthonat.
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A Tanrend Az egyetem tanarainak és lektorainak betlirendes név-, cim- és
lakasjegyzékével zarul (Tanrend. 114. 0.).

Eredmények

Kutatasom soran Osszeallitottam a harom vizsgalt egyetem pedagogiai—
1élektani témaju kurzusainak orarendjeit (7., 2., 3. tablazat)

Az 6rarendekbdl dsszeszamolhatova valt, hogy hany orat tartottak 6sszesen
egy héten a kiilonbozd egyetemeken pedagogiai—Iélektani témaju kurzusaik
szempontjabol. Ez az adat a Szegedi Egyetemen 13 6ra/hét, a Debreceni
Egyetemen 12 ora/hét, aPécsi Egyetemen 7 ora/hét.

A legtobb orat tehat ezen a tudomanyteriileten a szegedi egyetemen tartottak.

A teljesség igénye nélkiil a vizsgalt idészakban olyan neves személyek
oktattak az egyetemeken, mint példaul Dr: Mitrovics Gyula, Dr. Tettamanti Béla,
Dr. Véarkonyi Hildebrand Dezs vagy Dr. Weszely Odon.

Gondolkodasukkal, pedagogiai tevékenységiikkel, koncepcioikkal sokat
adtak hozza a pedagodgia és a pszichologia tudomanyteriiletének fejlédéséhez,
hozzéjarultak a neveléstudomany kiszélesedéséhez.

fgy példaul ,,Dr. Weszely Odon pedagogiaja a XX. szazad elsd felének utolsd
hazai posztherbartianus neveléstudomanyi rendszere. Ennek megalkotasaval
nem kevesebbre vallalkozott, mint a herbarti keretek kdvetkezetes megdrzé-
sével a szazad els6 harmadanak adaptalhat6 korszer(i szellemi aramlatait
egységes rendszerbe foglalja és tovabbfejlessze. Igy kaptak helyet pedagégiai
rendszerében a kulturfilozofiai pedagogia, az értékelmélet, a szocialpedagogia,
a gyermektanulmany és gyermeklélektan, valamint a huszas évek nagy 1élek-
tani iskoldinak torekvései” (Németh és Pukdnszky, 1997).

Dr. Mitrovics Gyula tobbek kozott meghatarozza ,,a nevelés céljat, ami fel-
fogasa szerint nem mas, mint végigvezetni az embert azon az Uton, amelyen at
eléri a tiszta humanum kifejlodését. Ennek a fejlddésnek eredménye a vallas-
erkolcsi személyiség, amely lehet6sége hataraig kifejlesztett erdit képes kora
nemzeti tarsadalma szolgalataba éllitani” (Németh és Pukdnszky, 1997).

Dr. Tettamanti Béla ,,szervesen kapcsolodott Schneller Istvan Imre Sandor-
féle neveléstudomanyi iranyzathoz (...)”, f6leg szellemi mestere, Imre Sandor
nemzetnevelési koncepcidjat népszerisitette tanulmanyaiban, eléadasaiban
(Németh és Pukdnszky, 1997a. 313-314. 0.).
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Dr. Varkonyi Hildebrand Dezsé ,,nyitott volt a reformpedagdgia gondolat-
vilaga el6tt. (...) 1929-ben nevezték ki a szegedi egyetem nyilvanos rendes tanarava,
ahol Pedagodgiai-Lélektani Intézetet alapitott. Fejlodés- és neveléslélektani
targyt el6adasokat tartott, kivalo eléadokészsége a hallgatok tomegét vonzot-
ta oraira. Publikacioiban els6ként ismertette és népszeriisitette hazdnkban
Pavlov és Piaget tanitasait. (...) Nevelés—lélektani empirikus vizsgalatokat
is végzett gyermekek korében (Németh és Pukanszky, 1997a. 314. 0.).

A neveléstudomény egyforman hangsulyos volt mindhdrom egyetemen.

A rekonstrualt orarendekbdl kidertilt, hogy két egyetemen szombati oktatas
is folyt, vannak egyforma tartalmu és felépitésii kurzusaik az egyetemeknek
a vizsgalt karon és, hogy mindharom 6rarendnél hangsulyos a nevelés,
pszichologia, 1élektan, etika, filozofia illetve a gyakorlatorientalt 6rak szerepe
a tematikaban, mint ahogy ez manapsag is igaz.

Megfigyelhet6 az is, hogy a hallgatok szinte csak férfi oktatokkal talalkoztak.
A tanrendek végén talalhat6 oktatok név-, cim- és lakasjegyzéke rész révén
Osszeszamoltam az oktatok Osszlétszamat mind a harom egyetemre lebontva.
Igy vizsgalva a kovetkezd adatokat kaptam: a szegedi egyetemen 117 okta-
t6 dolgozott ekkor, ebbdl dsszesen harom nd volt, a debreceni egyetemen
134 oktato volt 6sszesen, ebbdl kettd volt nd, a péesi egyetemen pedig 116 oktatd
volt dsszesen, itt nem dolgozott ndéi oktatd a vizsgalt id6szakban.

Magyarorszagon Trianon utan is maximalis szervezettség jellemezte az egye-
temeket, képesek voltak a nehéz helyzetben is tartani a szinvonalas oktatast,
¢s elbtérbe helyezni kozos céljukat, hogy az oktatas szinvonala és az oktatok
elszantsaga révén lehetdséget teremtsenek a hallgatoknak, hogy segithessék,
nevelhessék a jov6 generacioit. Mara e kitartas és elszantsag meghozta gyiimolcsét
¢és egyetemeink el6keld helyet foglalnak el (hallgatoi és oktatoi révén, kimagaslo
eredményeikkel és kutatasaikkal) nem csak itthon, hanem kiilf61don is.

Maximalisan didkkozpontinak mondhatjuk az egyetemeket a tanrendjeik
vizsgalata révén, hiszen igyekeztek a hallgatokat a lehetd legtobb modon
tamogatni, (pl. segélyekkel, ruha, lakas, menza, tandijkedvezmény stb.)
engedményeket adni, tehat szocidlisan nagyon érzékenyek voltak az ott dolgozo
emberek €s az intézmények, illetve a szellemiség is didkkdzpontl volt.

Az oktatok 1étszamaban, nemi megoszlasban megfigyelhetd, hogy szinte
csak férfi oktatok dolgoznak az egyetemeken, magas Iétszammal miikodtek a mar
akkoriban is az intézmények oktatoik tekintetében. Mara a néi oktatok is nagy
szdmban helyet kaptak/ kapnak az egyetemek életében.

54
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1. tablazat. A Debreceni M. Kir. Tisza-Istvan Tudomdnyegyetem: Bolcsészet-
tudomdanyi Kar pedagogiai—lélektani kurzusainak orarendje
(1936-37. 1. félév)

ZZZZ Hétfo Kedd Szerda Cstitortok Péntek Szombat
11"— A klasszikus A klasszikus
127 okor nevelése  Okor nevelése
Dr. Mitrovics  Dr. Mitrovics
Gyula Gyula
ny. r. tanar  ny. r. tanar
12"— Lélektan Lélektan A nép- A nevelés-  Anevelés- A nevelés-
13" Dr. Tanké Dr. l¢lektan tudomany tudomany tudomany
Béla ny. r. Tanké  problémai  bdlcseleti bolcseleti bolcseleti
tanar Bélany.  Dr. Tankd alapjai alapjai alapjai
r. tanar Bélany.r. Dr. Mitrovics Dr. Mitrovics Dr. Mitrovics
tanar Gyula Gyula Gyula
ny. r. tanar  ny.r. tandr  ny. r. tanar
1300
147
14"— | Testi (fizikai)
157 | éslelki (val-
lasos) nevelés
az iskolaban
Dr. Karacsony
Sandor
magantanar
15— Az iskolai
16" | akaratnevelés
irodalma
Dr. Karacsony
Sandor
magantanar
16"— Szeminariumi  Emlékezet- és
18" gyakorlatok  tipusvizsgalati
Dr. Mitrovics  gyakorlatok
Gyula Dr. Mitrovics
ny. r. tanar Gyula
ny. r. tanar
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2. tablazat. A M. Kir. Ferencz Jozsef Tudomdanyegyetem Bélcsészet-, Nyelv- és
Torténettudomanyi Kar pedagogiai—lélektani kurzusainak orarendje
(1936-37. 1. félév)

z}:;/ Hetfo Kedd Szerda Cstitortok Péntek Szombat
8= Anevelés- A nevelés- Gyermek- Bevezetés
9" tudomany tudomany l¢lektan a nevelés-
a 20. szazad a20. szazad Dr. Varkonyi tudomanyba.
elsé elsé negye- Hildebrand III. (mod-
negyedében dében ny. r. tanar szertan)
Dr. Tettamanti Dr. Tettamanti Dr. Varkonyi
Béla Béla Hildebrand
magantanar magantanar ny. r. tanr
Tanarképzoi
9 oo_ el(')'adéls, V.
10" éveseknek
10%— Tanitoi etika
717 Dr. Mester
11— | A személyiség Janos .
. ny. r. tanar
2" szerkezeti
viszonyainak
pedagogiai
10 értékesitése
137 Dr. Boda
Istvan
magantanar
] 3 00__
]400
]4007
]51)0
15— Tanitoi Tanitoi Etikai
16" etika etika gyakorlatok
Dr. Mester Dr. Mester Dr. Mester
Janos Janos Janos
ny. r. tanar ny. r. tanar ny. r. tanar
Tanarképzdi
el6adas,
HL-IV.
éveseknek
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ZZ ‘;/ Hefs Kedd Szerda  Csiitortok Péntek  Szombat

16— Lélektan Lélektan

7" Dr. Bartok Dr. Bartok

Gyorgy Gyorgy

5 (?7”:”_ ny. r. tandr ny. r. tanar

18— Nevelés- Pedagogiai-

19" torténet (I11.) 1élektani
Dr. Varkonyi gyakorlatok

190_ Hildebrand Dr. Varkonyi

20 ny. r. tanar Hildebrand

ny. r. tandr

3. tablazat. A M. Kir. Erzsébet Tudomanyegyetem Bolcsészet-, Nyelv- és
Tortenettudomanyi Kar pedagogiai—lélektani kurzusainak orarendje

(1931-32. 1. félév)
Ora/ e L ,
Nap Hétfo Kedd Szerda Csiitortok ~ Péntek
10— | Aneveléstudomany A neveléstudomany A neveléstudomany
11" alapvetd kérdései alapvetd kérdései alapvetd kérdései
Dr.Weszely Odon Dr.Weszely Odon Dr.Weszely Odon

ny. r. tanar ny. r. tanar ny. r. tandr
11"— | Anevelés torténete A nevelés torténete
12" a leguijabb korban a legujabb korban

Dr.Weszely Odon Dr.Weszely Odon

ny. r. tanar ny. r. tanar
12"~ Cicero filozofiai
137 L.

miivei
Dr. Gyomlay Gyula

ny. r. tanar
730
] 7le
17— Pedagobgiai és
18" psychotechnikai

gyakorlatok
18— Dr.Weszely Odon
197 ny.r. tanar
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Osszegzés

A tanrendek a hallgatokat voltak hivatottak segiteni, minden felvet6dd kérdéstikre
valaszt adni, megkonnyiteni tanulmanyaikat, egyetemi életiiket. Hallgatoként
tudom, milyen nehéz boldogulni az elsd év elején, hiszen minden ismeretlen
még szamunkra. Az egyetemi évek egy 1j élet kezdetét jelentik, sokak szama-
ra akar tobb szaz kilométerre a korabbi otthonaiktol. A tanrend hasznalatat
a mai felsGoktatasi rendszerben is sziikségesnek tartom tjra alkalmazni és
kovetni, hiszen ezek a konyvecskék ma nem elérhetdek szamunkra. A harom
vizsgalt vidéki egyetem tanrendje felépitésében, tartalmaban is nagyrészt
megegyezik, az elemzés soran csak minimalis eltéréseket tapasztaltam.

Az 1930-as években ezek a kdnyvecskék mind a harom egyetemen mar
a fél év elején Ossze voltak allitva a hallgatok részére és a félév kozben is csak
kisebb mddositasokat végeztek rajtuk. Mai vilagunk gyors titem{i valtozasaban
szinte minden informacidatadas az interneten keresztiil torténik, mégsem figyel-
hetjiik meg azt a fajta rendszert, szervezettséget, tajékoztatast, mint az 1930-as
években, hiszen sokszor még év elején is sok valtozas lehet (valtozasok az
orak helyszinében, stb.). Ugy gondolom, hogy az 1930-as években alkalma-
zott modszer, ez a fajta felkésziiltség, szervezettség napjainkban is hasznos,
kovetendd példa lenne a hallgatok tamogatasa érdekében. Mivel béséges
adat allt rendelkezésre — €s a tanrendek minden karanak minden évfolyamara
lebontva tartalmazza az akkor meghirdetett kurzusokat — igy lehet&ség van
a tovabbi orarendek Gsszeallitasara, rekonstrukcidjara és a kutatas folytatasara.

Irodalom

A debreceni magyar kiralyi Tisza-Istvan Tudomanyegyetem Tanrendje
1936-37. tanévre (Tanrend, 1936a). Debrecen.
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AZ 1987-BEN BEVEZETETT
KET TANITASI NYELVU KEPZES TORTENETE

Takacs Ildiko
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar

,,Die Grenze meiner Spracheist
auch die Grenze meiner Welt.”
(L. Wittgenstein)

A két tanitasi nyelvii kdzépiskolai képzést a nyolcvanas években végbemend
valtozasok tették lehetdvé. Az orosz nyelv visszaszorulasaval egyidejiileg
hoditottak teret a nyugati nyelvek. Tanulmanyomban a két tanitasi nyelvii
oktatas hazai megjelenésével, a kezdeti nehézségekkel, a jogi szabalyozassal,
valamint az egyik elsé generacios iskola bemutatasaval foglalkozom. Az éltalam
vizsgalt gimnazium torténetét mar tobben is kutattak, tobb szakdolgozat is
késziilt rola (Simon, 2002; Toth, 2003; Domokos, 2003). Az els6 generacios két
tanitasi nyelvli gimnaziumok tilnyomo részének iskolatorténete mar napvilagot
latott. Ilyen példaul a nagykalloi Koranyi Gimnaziumrol sz6l6 konyv, ami
1965—-1995 kozott ismerteti a gimnazium multjat (Boros és Kdllai, 1995),
a mohdcsi Kisfaludy Gimnazium 1935-2005 kozotti torténetének ismertetése
(Kedves, 2005), a jaszberényi Lehel Vezér Gimnazium 225. jubileumi évkényve,
mely 1767-1992 kozott mutatja be az iskola torténetét (Csomor és Nagy, 1992),
a balatonalmadi Magyar—Angol Tannyelvli Gimnazium jubileumi évkonyve
(Bognadrné, 2009), a sarospataki Rakoczi Gimnazium 450 éves jubileumi
évkonyve (Dobay, 1981) és a mosonmagyarovari Kossuth Lajos Gimnazium
torténete (Persa, 1984).
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Az 1987-ben bevezetett két tanitasi nyelvii képzés torténete

Kutatasomban azokra a kérdésekre keresem a valaszt, hogy mi alapozta
meg a két tanitasi nyelvii iskolak létjogosultsagat, hogyan rendelkeztek/-nek
a torvények a hazai nyelvoktatasrol, kivaltképp a két tanitasi nyelvii iskolakrol,
mely nyelveken €s hol kezd6dott meg a képzés, milyen nehézségekkel kellett
szembenézniiik a pedagogusoknak és didkoknak, és mely tantargyakat lehet
célnyelven tanitani.

1. Az idegen nyelvek oktatasanak torténete hazankban

1.1. Nyelvpolitika a kezdetekt6l 1918-ig

A nyelvpolitika olyan tevékenység, mely a nyelvi helyzetet konkrét célok
érdekében fenntartja vagy megvaltoztatja. Ez hatdrozza meg tobbek kozott,
hogy mely nyelvek szerepeljenek kotelez6en vagy valaszthatdan a koz- és
felsGoktatasban, illetve, hogy a tarsadalmi élet mely teriiletein mely nyelvek
hasznalata lehetséges, kotelez6 vagy tilos (Csernicsko, 2014. 64. o.).

Az idegen nyelvek iskolai oktatasban torténd céljait, intenzitasat, valamint
sorrendjét a tarsadalom sziikségletei mellett meghatarozzak a politika vilaga-
ban zajlo hatalmi viszonyok. Magyarorszagon a latin nyelv helyett 1784-ben
1I. Jozsef a német nyelvet vezette be hivatalos és oktatasi nyelvként. 1790 és
1844 kozott a magyar igazgatas hivatalos nyelve a latin volt, majd 1844-t6]
(1849 és 1861 kivételével) a magyar. A magyar nyelv hivatalossa tételéért
az 1790-91-es orszaggyilésen harcot inditd magyar politikai elit azonban mar
1792-t61 elérte, hogy a magyar nyelv tantargy legyen az iskoldkban (Dobor,
2006. 50. 0.). A1l vilaghdbort utan az orosz lett a kotelez&en tanitando idegen
nyelv, majd a rendszervaltas utan az oroszt a nyugati nyelvek tanulasa val-
totta fel (Nogradiné, 2002. 18. o.).

1.2. Nyelvoktatas 1918—-1949 kozott

1928 és 1932 kozott a két szegedi felsGoktatasi intézménybe, az Allami Polgéri
Iskola Tanarképzd Fdiskolara és a Ferenc Jozsef Tudomanyegyetemre beirat-
kozott hallgatok vizsgalatabol kideriilt, hogy az egy idegen nyelvet besz¢ldk
aranya 27,3% volt. Ebben a korban az idegen nyelvek koziil a német nyel-
vet beszélték a legnagyobb aranyban, melyben az is szerepet jatszott, hogy
a féiskolan német nyelvtanar — képzés is zajlott, melynek felvételi kritériumai
kozott szerepelt a német nyelv ismerete (Fizel, 2014. 249. o.).
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Az 1938. évi tanterv kozvetlen el6zményeként jelentés problémanak tekin-
tették azt, hogy éveken at tanitanak nyelvet anélkiil, hogy magat a beszédet is
megtanitanak a diakoknak, és ezzel szemben az iskola tehetetlennek bizonyult.
Az oktataspolitika a masodik vilaghaborat megel6z6 idészakban az é16 idegen
nyelvek oktatasa terén a német nyelvet helyezte el6térbe, a kozépiskolakban
emellett francia, angol és olasz nyelv volt a valaszthaté masodik idegen nyelv.
A tantervben megfogalmazodott tovabba, hogy a nehezen értelmezhetd irodalmi
mivek helyére érdekes és élvezetes olvasmanyok keriiljenek. Elsédleges cél
volt a nyelv elsajatitasa, ennek érdekében elkezd6dott a beszédgyakorlatok
szorgalmazasa. Mar a két vilaghaboru kozott megfogalmazodott az a ma is
érvényes gondolat, hogy a tanuld olyan magasabb rend{i nyelvismeretre te-
gyen szert, amely segitségével a kdzépiskola befejezése utan 6nmaga is tovabb-
fejlesztheti tudasat (Horvath, 2007. 7-8. 0.).

Az 1946. évi—a habor( utani elsé — tanterv kdvetkeztében az idegen nyel-
vek oktatasaban a német nyelv addigi elsédlegessége megsziint, helyette angol,
francia vagy orosz nyelvet javasolt, attol fliggéen, hogy melyik nyelv beveze-
tés¢hez biztositottak a feltételek. Az idegennyelv-oktatas valaszthato jelleggel
az 6todik osztalyban vette kezdetét heti 6t oraban. A polgari fiu- és leany-
iskolakban kotelez&vé tették egy nyelv tanulasat heti két 6raban. Az altala-
nos gimnazium harmadik osztalyaban kezdddott el az idegen nyelv tanitasa
(Horvath, 2007. 9. o.).

1.3. Az orosz nyelv hegemoéniaja az oktatasban (1949-1988)

1949 szeptemberében az Oktatasligyi Minisztérium rendeletében bevezette az
altalanos iskola fels6 tagozatan, valamint a kozépiskola els6 és masodik oszta-
lyaban az orosz nyelv kotelezd oktatasat. A rendelet bevezetése, a hirtelen jott
valtozasok komoly fesziiltséget és problémakat eredményeztek, ugyanis tanterv,
tankonyvek ¢€s tanarok hidnyaban kellett megkezdeni az orosz nyelv oktatasat.
Az altalanos iskolai tananyag az orosz nyelv elsajatitasa mellett célul tiizte
ki a Szovjetunid, a szovjet tarsadalom, az ifjusag és a kultira megismerését.
A gimnaziumi tantervek gazdag irodalmi szovegekre épiiltek, negyedik osztaly-
ban stilisztikat, verstant, koltéi miifajokat tanultak (Horvath, 2007. 9—-10. o.).

Az 6tvenes évek miniszteri rendeletei szabalyoztak a nyugati nyelvek tanitasat.
Nem tiltottak be 6ket, egyszertien a kozpontilag szabalyozott drakeret szlik
korlatok kdzé szoritotta oktatdsukat. Az 1962. évi tanterv elsGdleges feladatanak
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azt tekintette, hogy a mindennapi élet legfontosabb targykoreiben folytatan-
do idegen nyelvi beszéd elsajatitasahoz sziikséges készségek ¢és jartassagok
fejlédjenek. Az 1964. évi gimnaziumi tanterv megkovetelte az idegen nyelven
folytatott dravezetést. Célként nem a nyelvtani szabalyok ismeretét, hanem
azok szoban torténd alkalmazasat hatarozta meg. A hatvanas években az ered-
mények nem voltak kielégit6ek, viszonylag alacsony 6raszam mellett tl sokat
vartak el a diakoktol. Az 1974-es tantervben az 6raszam csokkentése mellett
roviditették a tananyagot is, azonban ez csupan csak atmeneti megoldast jelentett,
hosszabb tdvra korszertibb modszerekkel Gjabb programokat kellett késziteni,
melyek a tarsadalmi igényeket is kielégitették. 1978-t61 elindult az altalanos
iskolak negyedik osztalyatol kezd6dben a nyelvoktatas. 1984-t81 bevezetésre
keriilt fakultacios keretek kozott a masodik idegen nyelv oktatasa is az altalanos
iskola utolsé két évében (Horvdath, 2007. 11-16. o.).

Az 1985. évi L. torvény az oktatasrdl kijelentette, hogy az 6vodai nevelés
¢s az iskolai nevelés—oktatas nyelve a magyar mellett minden besz¢lt nem-
zetiségi nyelv. A nemzetiségekhez tartozo didkok anyanyelviikon, illetve két
nyelven részesiilhetnek 6vodai nevelésben, iskolai nevelésben €s oktatasban.

1987-ben elindult a kéttannyelvl képzés, mely kovetkeztében az iskolak sa-
jat maguk hataroztak meg a kotelezéen valaszthato tantargyként oktatott idegen
nyelveket. Ez azt vonta maga utan, hogy az orosz szakos tanarok esetében be-
indult az atképzési 14z, mivel nem volt elegendd angol, német és francia szakos
nyelvtandr, rdadasul a nyugati nyelveket oktato tanarok egy részét az ijonnan
1étrejovo cégek szerzOdtették magas fizetésekkel (Horvath, 2007. 13—14. 0.).

2. A két tanitasi nyelvii iskola

Eurdpaban a két tanitasi nyelvii oktatas elsGsorban a kdzépiskolakban miikodik,
azonban az 1990-es évektdl az alapfoku oktatasban is jelen van. Kelet-K6zép-
Eurépaban a két tanitasi nyelv{i altalanos iskolak szamat tekintve Magyar-
orszag az els6 helyen all (Fehér konyv, 2012. 13. 0.).

A 26/1997. MKM rendelet két tanitasi nyelvii iskolanak azt az intézményt
tekinti, melyben a nevel6- és oktatdbmunka a magyar nyelv mellett mas tan-
nyelven zajlik. A célnyelven tanitott tairgyak megvalasztasa az iskola jogkore,
azonban évfolyamonként legalabb harom tantargyat kell célnyelven oktatni,
ez — a magyar nyelv és irodalom tantargy kivételével — barmely targy lehet,
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de legalabb két évig kell célnyelven tanitani azokat a targyakat, melyekbdl
érettségi vizsga tehet6. Az oktatas formajat az osztalyba felvett tanulok nyelv-
tudasa hatarozza meg, az el6készitést nem igényl6 két tanitasi nyelvii oktatas
két formaban valosulhat meg. Az egyik a nyolcadik osztaly végéig szerve-
zett korai két tanitasi nyelvi{i oktatas, illetve a kilencedig osztalytol kezd6d6
oktatas azok részére, akik stabil nyelvtudassal rendelkeznek a célnyelvbdl.
Azok szamara, akik az altalanos iskola befejezéséig nem jutottak el arra
a szintre a célnyelvbdl, hogy gimnaziumi tanulmanyaikat két tanitasi nyelvi
osztalyban megkezdhessék, egy éves nyelvi el6készitd évfolyammal kezd-
het6 meg a két tanitasi nyelven foly6 oktatas.!

A 20/2012-es EMMI rendelet ugy hataroz a Nyelvi el6készitd évfolyamrol,
hogy csak abban a k6zépiskoldban folytathatd, ahol harom egymast kdvetd tan-
évben teljesiilnek az alabbi feltételek: a nyelvi el6készitd nevelés—oktatasba
felvett tanulok legalabb nyolcvan szazaléka érettségi bizonyitvanyt szerzett
a célnyelvbdl, a tanulok nyolcvan szazaléka szerzett K6zos Europai Referencia-
keret (tovabbiakban KER) szerinti B2 szintet igazolo érettségi vizsgaeredményt,
vagy allamilag elismert nyelvvizsgat. Az iskolanak a masodik idegen nyelvbél
az iskola pedagdgiai programjaban meghatarozott évfolyamokon az oktatas
feltételeit oly modon kell biztositania, hogy a kozépiskolai nevelés—oktatast
nyelvi el6készité évfolyamon kezdd tanulok szamdra a kotelezd tanorakon
biztositsa az emelt szintli érettségire valo felkészités feltételeit. Amennyiben
ezeknek a feltételeknek nem tesz eleget az iskola, a kdvetkez6 tanévben nem
hirdethet felvételt nyelvi el6készité évfolyamra.?

A fentiekben méar ismertettem azt, hogy mely targyakat, milyen feltételek
mentén lehet célnyelven oktatni, a kovetkez6kben viszont arrol szeretnék
sz0lni, hogy a jogszabalyok mely targyak idegen nyelven torténd oktatasat
javasoljak az egyes korosztalyok szamara. A 6—7 éves korosztalyra jellemzd,
hogy jatékos tevékenységeken keresztiil, gatlasok nélkiil sajatitjak el az idegen
nyelv alapjait. Ebben a korosztalyban nagy jelentdsége van a készségtargyak
— testnevelés, ének-zene, rajz, technika — idegen nyelven val6 oktatasanak,
de a kdrnyezetismeretet is lehet célnyelven oktatni. A 4/2013. EMMI rendelet
javaslatot tesz az altalanos iskolak 5—6. osztalyaban a természetismeret, a torté-
nelem, a célnyelvi civilizacio, valamint az informatika, tovabba 7—8. osztalytol

126/1997. MKM rendelet
2 A 20/2012. EMMI rendelet 137. §
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biologia, foldrajz, fizika, kémia, valamint matematika célnyelven torténd
oktatasara. Az ének-zene érzelmi hatasa révén jol kozvetiti a nyelvet, nem hiaba
valasztja sok iskola mar az els6 osztalytol az idegen nyelven torténd oktatasat.
A korai két tanitasi nyelvii oktatas célja, hogy a nyolcadik osztaly végére kdzép-
szintl nyelvtudassal rendelkezzenek a tanulok. A célnyelv oktatasakor gyakran
felvetdik a kérdés, mit is tekintsiink célorszagnak, hiszen az angol és a német
nyelv esetében tobb célorszagrol is beszélhetiink. A 20/2012. EMMI rendelet
erre a kérdésre azt a valaszt nyujtja, hogy a feladat minél tobb célorszag be-
mutatasa, tovabba meghatdrozza, hogy a célnyelvbdl a harmadik évfolyamtol
kezddddéen évi 6t témazard dolgozatot kell megirni, valamint hangsulyozza
a csoportbontas jelentGségét az eredményes munka elérése érdekében. A fenti
rendelet a két tanitasi nyelvii kozépiskolak céljaul a tobbnyelviiség elérését
hatarozza meg. A funkcionalisan egyenrangti idegen nyelv és anyanyelv folya-
matos hasznalata tagitja a diakok 1atokorét, segitséget nytjt az elGitéletek le-
épitésében, valamint a sajat értékek felfedezésében. Fontos cél tovabba, hogy
a nyelvrdl valo gondolkodast a nyelven valo gondolkodésnak fel kell valtania.’

A 20/2012. EMMI rendelet alapjan a két tanitasi nyelvii altalanos iskolai
nevelés—oktatas feltétele, hogy a KER alapjan* hatodik évfolyamon az A2
szintet, valamint nyolcadik évfolyamon B1 szintli nyelvtudast kell elérni.
Az érintett iskoldk a célnyelvi mérést a tanév rendjérdl sz616 miniszteri ren-
deletben meghatarozott idépontban rendezik meg. A mérések eredményét
a hivatal altal kozzétett javitokulcsok alapjan allapitja meg az érintett iskola,
valamint az eredményeket évfolyamonként és idegen nyelvenként lebontva
a honlapjan kozzéteszi, tovabba a hivatal részére is megkiildi.’

Ezen rendelet alapjan abban a kdzépiskolaban folytathato két tanitasi
nyelvii nevelés—oktatas az adott célnyelvbol, melyben harom egymast kovetd
tanévben a tanulok 6tven szdzaléka a tizedik évfolyam végére eléri a KER
szerinti B2 szint{i nyelvtudast, a képzés indulasanak tanévére beiratkozott
tanulok legalabb nyolcvan szazaléka a célnyelvbdl két tanitasi nyelvii érettségi
vizsgabizonyitvanyt szerzett, és a tanuldk kilencven szazaléka rendelkezik
KER szerinti B2 szintl nyelvtudast igazolo érettségi vizsgaeredménnyel vagy
allamilag elismert nyelvvizsgdval. Amennyiben a kozépiskola nem felel

326/1997. MKM rendelet 3. melléklet
* KER meghatarozasok az 1. sz. mellékletben
$20/2012. EMMI rendelet 135. § és 4/2013. EMMI rendelet 3. §
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meg az elébbiekben felsorolt kritériumoknak, a kdvetkezd tanévben kezdd
évfolyamra nem hirdethet felvételt.® A Nemzeti Alaptanterv emelt szintii
képzés esetén a 10. évfolyam végére a B1-B2 szintet célozza meg, azonban
a tanulmanyok befejezésekor a B2, azaz a kozépszint varhato el a diakoktol,
viszont egyes programoknal a Cl1 szint, azaz a fels6fok is elérhetd.’

3. A kéttannyelv bevezetése, az elso 1épések

Hazankban a nyolcvanas évektdl kezdve valt nyilvanvalova a nyugati nyelvek
térhoditasa. A fordulopont 1988-ban kovetkezett be, ugyanis a kotelez6 orosz
nyelv ekkort6l szorult vissza, atadva helyét az angol és a német nyelvnek. A két
tanitasi nyelvili gimnaziumok bevezetésének elsd 1épései 1987-re tehetbek.
A nyolcvanas évek alatt tobb kisérlet, fejlesztés is folyt az idegennyelv-oktatas
terén, azonban jelentés mértekii attorésrdl korabban nem beszélhetiink (Csizér,
Dornyei és Nyilasi, 1999. 193.; Vamos, 2008. 17. 0.).

1984 juliusaban késziilt el a fejlesztési koncepcio elsd valtozata, ezt kdve-
téen megindult a kéttannyelvii gimnaziumi oktatas fejlesztése. A koncepcidban
anyelvi el6készitd évet négy tanév kovette. A nyelvi el6készitd év az altalanos
iskolat végzett tanulok szamara kivan esélyt biztositani egy adott nyelv magas
szintli elsajatitasahoz. Az idegen nyelvi tantargyak Ggy biztositjak a magas
oraszamu idegen nyelvoktatast, hogy kdzben az déraszamokban nem figyel-
hetiink meg drasztikus novekedést. 1984—-1986 kozott zajlott le a tanterv és
oktatasi program koncepcidjanak kidolgozasa, a bevezetés és miikodés pénz-
ligyi és jogi feltételeinek megteremtése, valamint a nemzetkdzi szerz6dések
megkotése (Vamos, 2008. 17-18. 0.).

Az orosz célnyelvli gimnaziumok inditasa 1984—1985-ben a meglévé targyi
feltételek és orosz szakos tanarok tekintetében zokkendmentesnek bizonyult,
szemben az angol, német, francia, olasz, valamint spanyol tannyelviiekkel,
azonban a nyugati nyelvek nagyobb érdeklddést valtottak ki. A nyugati cél-
nyelvekre elegendd szamu iskola palyazott, mig a magyar—orosz tanitasi
nyelvii iskolak minisztériumi ,,6sztonzésre” indultak el, igy végiil 3-3 orosz,

¢20/2012. EMMI rendelet 136. §
" Nemzeti Alaptanterv A pont
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angol, német és francia, valamint 1-1 spanyol és olasz iskolaban indult meg
a kéttannyelvii oktatas. A tantargyak kivalasztasanal nagy hangsulyt fektettek
arra, hogy a nagyobb presztizsii felsGoktatasi iranyok (jogasz, kdzgazdasz)
felvételi targyait célnyelven tanulhassak a didkok, igy esett a valasztas a tor-
ténelem, a foldrajz, a bioldgia, a fizika és a matematika célnyelven torténd
oktatasara (Vamos, 2008. 19. 0.). ,,A kétnyelvii tanulas elényeit 1987-ben
a vartnal tobben értékelték nagyra, ezért mar az elsé felvételi jelentkezés id6-
szakaban rekordot dontott az érdeklddé altalanos iskolasok szama. A méreteket
érzékeltetik az adatok: az elsd beiskolazasi évben 2950 tanuld, a masodikban
4981 f6 jelentkezett a 10 majd 14 iskolaba, azaz mintegy 300 f6 jutott egy-egy
30 f8s iskolai osztalyra” (Vamos, 2008. 21. 0.).

Az esélyegyenlGség biztositasa érdekében nagy jelentGséglinek tartottak
az el6készitd évet, valamint sajatos felvételi rendszert dolgoztak ki. Egyetlen
irasbeli feladatsor kitoltésével a tanuld az 6sszes kétnyelvii kdzépiskolaba
jelentkezhetett. A rangsort kdzponti szamitogépes technikak segitségével
alakitottak ki. A vizsgan a kreativitast, a kommunikacios képességet, valamint
a probléma-megoldasi képességet vizsgaltak. A rendszervaltast kovetéen
kéttannyelvii szakkodzépiskolak és altalanos iskolak is létesiiltek, utobbiak
szama kozel husz év alatt hetven folé emelkedett (Vdamos, 2008. 17-22. 0.).

1. tablazat. Az elsé generacioba tartozo két tannyelvii gimnaziumok (Kajdi, 2009)

A verzio B verzio ., C” verzio Cél-nyelv  Osztdlyok

(egy éves nyelvi elokészito)  (féléves nyelvi (Nincs nyelvi szama
elékészitd) eldkészito)

Magyar—Angol Tannyelvii angol 2
Gimnazium és Kollégium,
Balatonalméadi
Minerva Két Tanitasi angol 2
Nyelvli Gimnazium,
Budapest
Rakoczi Gimnazium, angol 2
Sarospatak
Kolcsey Ferenc Gimnazium, francia 1
Sarospatak
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A7 verzio ., B verzio ,, C” verzio Cél-  Osztalyok
(egy éves nyelvi (féléves nyelvi (Nincs nyelvi nyelv  szama
elokészito) elokészits) elokészito)
Mohacsi Kisfaludy francia 1
Karoly Gimnazium
Mikszath Kalman francia 1
Liceum, Paszto
Mezdberényi Pet6fi német 2
Sandor Evangélikus
Gimnazium és
Kollégium
Kossuth Lajos német 1
Gimnazium,
Mosonmagyarovar
Koranyi Frigyes német 2
Gimnazium és
Kollégium, Nagykalld
Kodaly Zoltan olasz 2
Gimnazium, Pécs
Budapesti Miiszaki spanyol 2
Szakképzési Centrum
Trefort Agoston Két
Tanitasi Nyelvil
Szakkozépiskolaja
Lehel Vezér Gimnazium, 0rosz 1
Jaszberény
Le6wey Klara orosz 1
Gimnazium, Pécs
Teleki Blanka 0rosz 1
Gimnazium,
Szakkozépiskola,
Szakiskola és
Kollégium, Tiszalok
Pécsi Apaczai Csere angol 1
Janos Nevelési
Kozpont Gimnaziuma
Tolnai Lajos Gimnazium, német 1
Gyonk
Korosi Csoma Séandor  orosz 2

Két Tanitasi Nyelvii
Baptista Gimnazium,
Budapest
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4. A két tannyelvii oktatas kiilonbozo formai és
a tobbnyelvii személyek jellemzoi

A nyelv az emberi kommunikaci6 eszkdzeként nagy jelentéséggel bir a kiilon-
boz6 kulturak kozotti kapesolatban, ezért jelenthetjiik ki, hogy a kétnyelviiség
kivanatosabb, mint az egynyelviiség a kisebbségi és tobbségi csoportok szama-
ra egyarant. Azonban a tapasztalatok alapjan a kétnyelviiség problémakdrét
jellemzden a kisebbségekkel kapcsolatban vizsgaljak, mert a fennallo hatalmi
viszonyok miatt rajuk sokkal nagyobb nyomas nehezedik a két nyelv elsaja-
titasa szempontjabol (Lesznydk, 1996. 217. o.).

Egy adott etnikum fennmaradasanak fontos tényezdje lehet a kisebbségi
nyelv megtartasa, ugyanakkor a tobbségi nyelv elsajatitasa is elengedhetetlen.
A tarsadalmi és politikai jellegli megkdzelitésekben gyakori az identitas jellegli
definiciok megfogalmazodasa, mig a nyelvészeti €s pszicholingvisztikai de-
finiciok a nyelvtudas és nyelvhasznalat felél fogalmazodnak meg. A nyelv-
hasznalat esetében az is kiemelt fontossagu, hogy egy adott személy a nyelvet
milyen kérnyezetben, kikkel és milyen témaban hasznalja. Kétnyelvii egyé-
nek esetében sem igaz az allitas, miszerint a két nyelv azonos szinten all,
ugyanis az egyik nyelv rendszerint dominans. A kétnyelviiség lehet hatrany is,
amennyiben egy személy nyelvi készsége mindkettd nyelv esetében alacsony
szinten ragad. Ez az ugynevezett félnyelviiség, ami szocialis €s kognitiv hatra-
nyokat okoz. A nyelvek elsajatitasanak sorrendjét tekintve kiilonbséget tehetiink
szimultan és szekvencialis kétnyelviiség kozott. E16bbinél a gyermek egyide-
jlleg sajatitja el a két nyelvet. Csoportosan altalaban olyan tarsadalmakban
keletkezik, ahol mindkét nyelv magas statusszal rendelkezik, valamint poli-
tikailag is egyenértéki. A leggyakoribb esetben szekvencialis kétnyelviiségrol
beszéliink, mivel a kisgyermek kdrnyezete altalaban egynyelvii. A masodik
nyelv elsajatitasanak megkezdése harom éves korra tehetd, mikor mar a gyer-
mek egyre tobb csaladon kiviili programon vesz részt, példaul jatszotéren
az vagy ovodaban (Lesznydk, 1996. 218-220. o.).

A két tannyelvii iskolak csoportositasanak legelterjedtebb, legelfogadottabb
tipoldgidja az 1980-as évek végén megjelent Skutnabb — Kangas csoportositas
az iskola nyelvi céljait, a célok elérése érdekében hasznalt oktatasi nyelvek
szamat, valamint a megcélzott tanuldi csoportokat veszi alapul. Tovabbi
Iényeges csoportositasi szempont az, hogy az oktatas célként az egy- vagy
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a tobbnyelviséget tlizte-e ki célul. Baker az egynyelviiségre torekvé tipusokat
gyenge hatékonysagi tipusoknak, mig a hosszi tavi kétnyelviiségre torekveket
magas hatékonysagi tipusoknak jeloli meg. A gyenge hatékonysagi tipusok
egyik formaja az igynevezett elsiillyesztés, ami abban az esetben keletkezhet,
ha a gyermek nem az anyanyelvén kezdi meg tanulmanyait. Ennek kovetkez-
tében az anyanyelv elsorvad, és mivel a tobbségi nyelv elsajatitasahoz sem kap
megfeleld segitséget a gyermek, igy a masodik nyelv sem fejlédik kellképpen.
Az atmeneti kétnyelvii oktatasi programok elsdsorban az Egyesiilt Allamok-
ban miikddnek. Ezek lehetdséget biztositanak a gyermeknek arra, hogy az
iskolaztatas elsé felében a tanorakon anyanyelviiket is hasznalhassak. A szeg-
regacios tipusu oktatas a kisebbség nyelvén folyik, egynyelviiségre torekszik,
ennek érdekében pedig nem biztositja a tobbségi nyelv oktatasat. Ez alapjan
az osztalyozas alapjan a magyarorszagi két tanitasi nyelvii oktatasi rendszer
a magas hatékonysagu tipusba sorolhatd (Lesznydk, 1996. 224-228. 0.).

Az iskolai nyelvoktatas sikerességét és modjat nagymértékben befolyasoljak
az egyéni killonbségek. Gyermekek esetében a memoria alapu folyamatok,
mig a felnGtteknél a szabalyrendszeren alapuld folyamatok jellemzdek
(Sebestyénne, 2011. 80. o.).

5. Kritériumok a két tannyelvii képzésben
5.1. Tankonyvek

A tankonyvek szakmai készségeket fejlesztenek, segitséget nyljtanak a tanulas
jobb megszervezéséhez és megtervezéséhez. A két tanitasi nyelvi iskolak
szamara rendelkezésre all6 idegen nyelvii tantargyi tankonyvek nyelvezetiik
alapjan két csoportba oszthatok. Az egyik csoportot az ugynevezett tiikkor-
forditasu tankdnyvek alkotjak, melyekben gyakoriak a szakmai hibak, és a hely-
telen forditasok. Ezzel ellentétben a célorszagbeli konyvek szokincse aktualis,
azonban az anyanyelvi beszél6knek késziilt, ezért megfogalmazasa helyenként
nehezen érthetd a két tanitasi nyelvli oktatasban részesiilé tanulok szamara,
valamint tematikdja és kovetelménye nem egyezik a hazai kovetelmény-
rendszerrel. Ellene sz6l tovabba, hogy ezek a konyvek sokba keriilnek, az in-
gyenesen, adomanyként kapott konyvek pedig gyakran elavultak. A két tanitasi
nyelvi iskolak tankdnyv-ellatottsaga mar a kezdetekkor is problémakba iitk6zott.
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Annak érdekében, hogy az idegen nyelven tanulok a magyarul tanulokkal azo-
nos szinvonalon részesiiljenek az oktatasban, a legtobbet hasznalt tankony-
veket forditottak le. A tankdnyvveé nyilvanitasi eljaras soran harom szakértd
vizsgalja a tankdnyveket, ezt kovetGen az Oktatasi Hivatal felveszi a kdnyvet
a tankonyvrendszerre. Az engedély 6t évre szol (Vamos, 2009. 5-8. o.; Fehér
konyv, 2012. 34-35. 0.).

5.2. Célnyelvi civilizacié tantargy

A célnyelvi civilizacio tantargy témakorébe tartoznak a célnyelvi orszagok
foldrajzaval, gazdasagaval, torténelmével, irodalmaval, miivészetével kap-
csolatos ismeretek. A tantargyat lehet 6nalloan, valamint a célnyelvvel k6zos
orakeretben oktatni. A célnyelvi civilizacio az adott célnyelven folyik, igy a tan-
targy oktatasanak és tanulasanak elengedhetetlen feltétele, hogy a tanulok
egy bizonyos nyelvi szintre eljussanak.®

2. tablazat. Négy évfolyamos gimnazium oraszamainak az osszehasonlitasa
a 26/1997. MKM rendelet alapjan

Négy évfolyamos gimndzium 9. évf. 10. &vf: 11. evf: 12. &vf.
Magyar nyelv és irodalom 148 148 148 128
Célnyelv | 333 185 185 128
Célnyelvi civilizacio | 74 64
2. idegen nyelv | 111 111 111 111

A 26/1997. MKM rendelet alapjan a célnyelvi civilizacio tantargy 11-12. év-
folyamon folyhat. Fontos megemliteni, hogy a két tanitasi nyelvii oktatas
nagyobb oOrakeretet biztosit a célnyelv oktatasdnak, mint a magyar nyelv és
irodalom tantargynak. A 4/2013. EMMI rendelet a célnyelvi civilizacio tan-
targy céljanak tekinti, hogy a tanulok tajékozotta valjanak a célnyelvi orszag
kultarajaban. A tanuloknak lehetdségiik nyilik a célorszag jellegzetességeit

826/1997. MKM rendelet
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Osszehasonlitani a magyar kultira értékeivel. A 4/2013. EMMI rendelet szaba-
lyozza az intézmények szdmara a célnyelv, valamint a célnyelvi civilizacio
tantargyhoz fliz6d6 oraszamokat is. Az altalanos iskolak tekintetében minden
osztaly szamara évi 180 célnyelvi 6rat hataroz meg, a célnyelvi civilizacio
oktatasat a fels6 tagozatokon évi 36 tanoraban allapitja meg. E targy okta-
tasdhoz nélkiilozhetetlen egy mar meglévo nyelvi szint elérése, igy altalanos-
iskolaban az 6todik évfolyamtol, gimndziumi képzés esetén — az el6készitd
évfolyam kivételével — a teljes képzés alatt oktathaté a targy.

5.3. Célok

A fenti rendelet alapjan kijelenthetjiik, hogy a két tanitasi nyelvii oktatas célja,
hogy az anyanyelvi és a célnyelvi kommunikacios készségek egyidejiileg fej-
16djenek, a tanulok sajatitsak el az idegen nyelven torténd tanulas stratégiait,
a célnyelvi miiveltség intenziven fejlédjon, valamint a tanulok képesek le-
gyenek felséfoku tanulmanyaikat célnyelven folytatni, és hivatasukat a cél-
nyelven is magas szintli nyelvtudassal mtiveljék.’

6. Gyonk és a két tanitasi nyelv

6.1. Gyonk a kétnyelviiség tiikrében

Gyonk, a németek ajkan Jink, Tolna megye szivében, a svab nyelvteriilet kell6s
kozepén, a Hegyhaton fekszik, 2009 oktdberében nyerte el a varosi rangot.
A telepiilés a kozelmultig két részre — magyar €s német — volt tagolodva.
Az 1700-as évek elején végbement nagy attelepiilések idején egy Hessen
kornyékérdl érkezé népcsoport telepiilt be tobb Tolna megyei telepiilésre. '

A betelepités utan egyre inkabb a magyar nyelv valt dominanssé ezekben
a csaladokban, ami azt jelentette, hogy csak intézményes keretek kozott sikeriil-
het a német nyelvet és kultarat apolni, a kovetkez6 generacioknak tovabbadni.

°4/2013. EMMI rendelet
' http://gyonk.hu/telepules/gyonkrol/ (Megtekintés: 2016. 02. 08.)
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Az 1800-as évek végén a kozel 3500 f6s telepiilés lakosainak kozel 60%-a
vallotta magat német nemzetiségilinek, am azdta ez a szam a masodik vilag-
haboru utani események végett drasztikusan visszaesett, mara mar csak par
szédzra tehetd a német ajktiak szdma. Az altalanos iskolaban 1957 6ta folyik
nyelvoktatas, az dvodaban 1974-ben kezdték meg a nemzetiségi dvodai nevelést.
A varos hosszu id6n at, 1961-ig jarasi székhelyként funkcionalt, ami joté-
kony hatast gyakorolt szellemiségére, megsziinésével jelentésen lelassult
a fejlédés (Toth, 2003. 29. o.).

Gyonknek tobb testvérvarosa van, ebbdl Németorszagban talalhato Griesheim,
Darmstadt és Wilkau-Hasslau, valamint Franciaorszagban Bar-le-Duc. Gyonkon
3—18 éves kor kozott folyamatos és eredményes a nyelvoktatas."

6.2. A gimnazium torténete

,Csitvay Andras, sagvari lelkész 1805 marciusaban a német nyelv tanulasa
érdekében fiat Nagyszékelybe vitte, ahol az akkori német ajkt lelkésznek,
Keck Danielnek is volt tanuldsra alkalmas két fia. A két gondos atya kolcsonos
eszmecserét kovetden egy Nagyszékelyben felallitandd kozponti iskoldnak
a létrehozasaban egyezett meg” (Domokos, 2003. 16. 0.). A két lelkész el-
hatarozta, hogy 170 Ft fizetés fejében olyan mestert hoznak, aki a centralis
iskolat is elvezeti. A kozdsség negativan allt a dologhoz, ezért a két alapitd
magahoz fogadta Laky Istvdn tanitot, akinek szallast vasaroltak, és 1806 ja-
nuarjaban harom névendékkel (Csicsvai Andras, Keck Daniel és Keck Dénes)
elkezd6dott a tanitas. A Centralis Oskola els6é mestere fizetésének egy részét
a ,,Magyar Székelyi Oskolatol” kapta, masik felét pedig a tanulok sziileit6]
a latin és a német nyelv tanitasaért. Két év leforgasa alatt a tanitvanyok szdma
olyan szinten megndvekedett, hogy az egyhaztanacsnak segédoktatorol kellett
gondoskodnia, azonban a vizsgan mutatott kivald eredmények ellenére a megye
eloljaréi nem tdmogattak kell6képpen az iskolat (Szabo, 2006. 18. o.).
1809-ben a mester tavozott, helyére olyan tanitot kerestek, aki mostoha
viszonyok kozott, az alacsony fizetség ellenére is lelkesen €s tantorithatatlanul
képes tanitani. Ilyen oktatot talaltak Mdnyoki Jozsef személyében, aki 1810-ben
mar szép eredményeket ért el tanitvanyaival a vizsgan. Az eredményes

' http://gyonk.hu/telepules/testverkapcsolat/ (Megtekintés: 2016. 02. 08.)
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munkajanak koszonhetéen két segititarsat kapott a német és latin nyelv ok-
tatasahoz. A késébbiekben tanitottak retorikat, logikat, valamint grammatikat,
aminek kovetkeztében nélkiilozhetetlenné valt ujabb tanitok alkalmazasa
(Szabo, 2006. 19. o.).

Keck Daniel, az iskola egyik alapitéjanak halala utan Nagyszékelyben
tarthatatlanna valt a helyzet. Az egyhazak ellenségeskedései, valamint a robot-
szolgalat végett az iskola partfogodi olyan helyre igyekeztek attelepiteni az iskolat,
ahol a helybéli foldesurak is megfelel6képpen tamogatjak. Ezt kovetden a gyonki
eloljarok felajanlottak az iskola befogadasat (Domokos, 2003. 18. o.).

A gimnaziumot 1812-ben helyezték at Gydnkre. A gimnazium talpkovét
1812. junius 4-én tették le, az alapitd okiratot 1812. augusztus 29-én
irtak ala. Az alapitd okirat 3. pontjaban az iskola legfontosabb céljanak
anémet nyelv tanitasat jelolték meg, melynek immar tobb mint 200 éve eleget
tesznek a pedagogusok. Az épitkezés 1812. augusztus 4-én kezd6dott, és mar
november végén a Nagyszékelybol athozott tanitvanyok megkezdhették a tan-
évet. A didkok nevelése osztalyokban zajlott, azonban ekkor még kidolgozott
tanterv hijan a tanitok belatasuk és tudasuk alapjan, egyéni modszerek alkal-
mazasaval tanitottak. 1848-ban a tanarok elérték, hogy 1 fével b&viilhessen
a tanari kar, igy mar négy tanar dolgozott az iskolaban (Domokos, 2003. 18-24. 0.).

1852-ben a Bach kormany meg akarta akadalyozni az iskola fejlodését.
A tanari karnak nagy nehézségek aran sikertilt folytatnia a munkat. Az 1840-es
években az iskola ,,napirendje” a kovetkezOkbdl allt: hétfon, kedden, csiitor-
tokon és pénteken 8—11 és 14—16 kozott leckéjiik volt, szerdan és szombaton
délel6tt ismételtek, a délutanjuk szabad volt. Gyonkon még 1849-ben sem
folytak véres harcok, azonban ennek ellenére szamtalanszor bebizonyitottak,
hogy e szellemtdl nem idegenek. Ezt jelzi tobbek kozott az 1960 decembe-
rében a gimnazium épiiletére kitlizott *48-as zaszld, melynek kovetkeztében
a testiilet szembeszallt a helyi foldesurral, aki egyben az iskola fenntart6ja
volt (Szabo, 2006. 21. o.).

1862-ben formailag megsziint a helybéli foldesurak beavatkozasa, ugyanis
a gimnazium kertileti kozépiskola lett, igy a keriileti tanbiztos feliigyelete ala
keriilt az intézmény. 1866-ban a pénziigyek kezelését atvette az iskolaszék,
ennek eredményeképp 1867-t61 megjelenhetett az iskolai értesitd, és 1871-ben
a tanari fizetést 800 Ft-ra lehetett emelni. 1868-t6] a megsz{ind halado
osztalyrendszer helyébe a mérsékelt szakrendszer 1épett. A tanaroknak heti
26 orat kellett tartaniuk. Testnevelés az 1871/72-es tanévben volt el3szor,
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ugyanettdl az évtdl miikodott az onképzEkor, valamint a kovetkezo tanévtol
tanitottak rajzot, szépirast, angolt és franciat. A tanarok havi rendszeres-
séggel tartottak tanulmanyi konferenciat, negyedévente szakmai értekezletet.
A gimnazium mellett interndtus miikodott, mely az elsé évben, 1938-ban
27 tanul6 szamara biztositott teljes ellatast. Napirendjében tobbek kozott
szerepeltek a német tarsalgasi orak. Az V. osztaly megnyitasarol 1941 augusz-
tusaban hatarozott a fenntartétestiilet, és a kovetkez6 tanévtdl fokozatosan
igyekezett teljes gimnaziumma fejleszteni az iskolat. 1852-ben, a Bach-
korszakban megszintették a felsd tagozatot, valamint néhany évre megvonta
a gimnaziumtol a nyilvanossagi jogot, mert a *48-as szellem elevenen élt
tanarokban ¢és didkokban egyarant. 1909 novemberében a tantestiilet emlék-
iratot terjesztett a fenntartd el¢, melyben kérte a gimnazium Dombovarra
valo athelyezését. A kornyékbeli nagyobb telepiilések szintén palyaztak,
azonban végiil mégis a maradas mellett dontottek. Az iskolaban a tanitas
a haboru évei alatt is folyt. A Tanacskoztarsasag kikialtasat kovetden vala-
mennyi iskolat allamositottak, tobbek kozott ) tankonyvek megirasat kez-
deményezték és megsziint a hitoktatas. Ennek ellenszegiilve a gimnazium
falai kozott tartottak meg a lelkészek a vallastan orat. A Horthy-rendszer ha-
talomra jutasaval eltorolték a valtozasokat. A teljes gimndziumma fejlédés
1j épiileteket kivant volna, azonban a szlikos anyagi helyzet és a II. vilag-
habort végett nem keriilt sor a befejezésére. A gimnazium épiilete a I1. vilag-
haboru alatt katonai kérhazként funkcionalt, ennek ellenére a tanitas mas
épiiletekben folyt. 1948-ban allami intézmény valt a gimnaziumbdl és az in-
ternatusbol. A felszabadulas utan a pedagoégusok beléptek a Pedagdgus
Szakszervezetbe €s ott vezetd szerepet vallaltak, emellett orosz nyelvbdl két
személy szaktanari képesitést szerzett. A gimnazium ugyanebben az idében lett
érettségi bizonyitvanyt ado hely. Tobb tanulo részt vett Rakosi-versenyeken®,
illetve tobben Rékosi-6sztondijjal végezték egyetemi tanulmanyaikat, vala-
mint harom f6 a Szovjetunidban tanulhatott. Az 1962-es tanév tette elészor
lehetéveé, hogy human és real bontasban, parhuzamosan induljanak osztalyok.
A hatvanas évek végére az intézmény korszeri 8 osztalyos gimnaziumma
fejl6dott (Szabao, 2006. 20-33. o0.).

12 Rakosi Matyas 60. sziiletésnapja alkalmabol az altalanos, kozép-, ill. f6iskolak tanuloi
szamara szervezett tanulmanyi verseny, melyben a legjobb eredményeket elért tanulok
Osztondijban részesiiltek.
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6.3. Gyonk és a két tannyelviiség

Az 1960-as évektdl emelt szintli német nyelv oktatasat vezették be, igy
nyelvi laboratériumot vasaroltak. Az emelt 6raszamban tanitott német nyelv
oktatasat tobbek kozott az indokolta, hogy a tanuldk egy része alapvetd
német nyelvtudassal érkezett az intézménybe, emellett az iskoldban kivalo
szaktanarok alltak és allnak rendelkezésre. Az 1981/82-es tanévbdl testvér-
kapcsolat miikddott az NDK-beli Karl Marx Stadt-i gimnaziummal, mely
kapcsan évente latogattak meg az iskolak delegacioi a testvériskolat (Szabo,
2006. 32-33. o.; Petz, 2006. 47. 0.).

1985-ben megindultak az el6késziiletek a két tannyelvii képzés feltételeinek
megteremtésére, mely kapcsan az iskola arra hivatkozott, hogy 1806-ban egy
német €s egy magyar nyelvii prédikator alapitotta az iskolat, a német nyelv
tanitasa folyamatosan jelen volt a gimnazium torténetében, 1962-t61 miikddik
német tagozatos osztaly, €s jelentGs a német nemzetiségi kisebbség aranya
a teriileten. 1986-ban jovahagyasra keriilt a kdvetkez6 tanévben induld két
nyelvii osztaly. A kisérletben résztvevd iskoldkban 5 éves képzés indult, és nem
volt sziikséges az el6zetes nyelvtudas. A gyonki gimnazium lett a kontroll
iskola, ahova a nyelvismerettel rendelkez8 diakok nyerhettek felvételt, vala-
mint a képzési id6 4 év volt. Az 1987-es tanévben a gyonki gimnaziumban
18 tanul6 kezdte meg tanulmanyait két tannyelvii képzésben, a diakok zome
Tolna megyébdl, azonban akadt, aki Veszprémbdl, Debrecenbdl érkezett
(Petz, 2006. 50-53. 0.).

A tanuldk az iskolai év megkezdése el6tt harom hetes el6készitd taborban
vettek részt. Az els6é év utan Dr. Friedrich Bubner, NSZK-bol érkezett
angol-német tanar ugy vélte, nincs elegend6 tankdnyv, gyenge a tanuloi
el6képzettség, valamint kevésnek tartotta az els6 osztalyosok évi 6raszamat
a kivant nyelvi szint eléréséhez. Az 1990-es tanévben 11 tagl volt a német
nyelvi munkakozosség, ebbdl 5 6 tanitott németet, négyen tanitottak tor-
ténelmet németiil, két tanarnG oktatta a fizikat, tovabba harman tanitottak
a foldrajzot. A munkako6zosség vezetdje Humné Szentesi Katalin volt, akinek
a helyi tantervek elkészitésében, a két nyelvi oktatas koordinalasaban, vala-
mint a versenyzd tanulok felkészitésében egyarant nagy szerepe volt. Kivalo
munkajat igazolja, hogy 1997-2002 kozott igazgatohelyettes, 2002-t61 az
iskola igazgatoja lett (Petz, 2006. 54-56. o.).
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1991-ben voltak az els6 két nyelvii érettségi vizsgak, melyen 12 tanulo
felséfoku, 5 diak kozépfoka bizonyitvany szerzett. Ugyanebben az évben
kezd6dott el a hat osztalyos gimnaziumi képzés el6készitése. Az els6 hat év-
folyamos német nemzetiségi osztaly 1993-ban kezdte meg a tanulast. Az intéz-
mény 1995-t61 akkreditalt nyelvvizsgakdzpontként is funkcional, 1995-t61
OSD nyelvvizsgat, 1996-t61 DSD nyelvvizsgat tehetnek a didkok. 2005-ben,
a kétszint(i érettségi bevezetésével kapcsolatban nehézséget okozott a zaradé-
kok hibas, és késon érkezett hivatalos forditasa, azonban a vizsgarol pozitiv
benyomasok sziilettek. A kétnyelvii oktatasban rendkiviil fontos szerepet
jatszik a tanari kar szoros egyiittmikddése. A gyakorlat azt bizonyitja, hogy
rendkiviil hasznos, ha a nyelvtanarok, a tantargyakat német nyelven tanitok,
valamint a vendégtanarok munkak6zosséget alkotnak és rendszeresen érté-
kelik az elvégzett munkat, illetve megbeszélik a felmeriil6 problémakat
(Petz, 2006. 59-61. o.; Humné, 2006. 68—69. 0.).

Az intézményben a didkcsereprogram is szép multra tekint vissza. A részt-
vevOk bemutatkozo levelet kiildenek egymasnak, amely azt a célt szolgalja,
hogy megtalaljak a szdmukra legmegfelelébb partnert. A magyar didkok
célja a kultura megismerése mellett nyelvtudasuk fejlesztése, ennek biztosi-
tasa érdekében szervezik a sokrétli programokat, melyek visszatér6 eleme
az iskola-, illetve 6ralatogatas, a testvérvarosok megismerése, valamint
a vendéglato csaladjaval kdzosen szervezett csaladi programok. A magyar-
orszagi programok visszatér6 elemei: Budapest, Pécs, Szeged, a Balaton,
2006. 178-180. 0.).

A tarsadalom szemében él egy olyan tézis, miszerint a két tanitasi nyelvii
oktatasban résztvevo diakok mast, illetve kevesebbet tanulnak. A képzés fontos
részét képezi, hogy a tanuldk ne csak a nyelvtani szabalyokat és a szokincset
sajatitsak el az adott nyelvbdl, hanem ismerkedjenek meg a célnyelvi orszag
torténelmével, foldrajzaval, kultiurajaval, tehat ilyen értelemben kijelenthetjiik,
hogy a képzésben résztvevik valoban mast is tanulnak. A tézis masik felének
megcafolasaul az utobbi diagram szolgal, mely a k6zépszinti torténelem

B http://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/statisztikak vizsgaeredmenyek
(Megtekintés: 2016. 02. 01.)
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érettségi vizsga elmult évek atlagait hasonlitja Gssze az altalam vizsgalt gim-
naziumban az Oktatasi Hivatal statisztikai" alapjan. Azért a torténelem tan-
targyat valasztottam, mert ezt a targyat a legtobb két tanitasi nyelvii iskola
a képzés kezdetétdl célnyelven tanitja, valamint mert kotelez6 érettségi
targyként szerepel. Az eredmények ismertetése eldtt fontosnak tartom az
intézmény Pedagogiai Programja alapjan ismertetni, hogy mely tagozaton
milyen 6raszamok mellett kell helytallni az érettségi vizsgan. A két tanitasi
nyelvii tagozaton, valamint a magyar nyelven érettségizd diszlexias osztalyban
a kilencedikben heti harom, tiz- és tizenegyedik osztalyban heti négy, valamint
az érettségi évében heti 6t tanora all rendelkezésre. Az altalanos tantervii
osztalyok a gimnazium els6 két évében heti harom, az utolsé két évben heti
négy tandraban tanuljék a targyat. Az atlagok alapjan elmondhatd néhany
nagyobb kilengéstdl eltekintve, hogy tanitasi nyelvtdl fiiggetleniil kdzel
azonos szinten teljesitik a vizsgat a végzds diakok (1. diagram).

1. diagram. A kézépszintii térténelem érettségi atlagainak
alakulasa a kétszintii érettségi bevezetése utan

Az elmult évek (majus-juniusi idészakban
vizsgazottak) kozépszintl torténelem érettségi
atlagai a gyonki Tolnai Lajos Gimnaziumban

5 7‘?{”\&#{:

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

= magyar nyelven irt kozépszintd torténelem érettségi atlagai

német nyelven irt k6zépszintl torténelem érettségi atlagai
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Osszegzés

A tanulmany a két tanitasi nyelvi{i oktatas bevezetését, megvalosulasanak
lehetdségeit, feltételeit, nehézségeit és formait, illetve egy vidéki, két tanitasi
nyelvl gimnazium létrejottét és a benne dolgozo pedagdgusok maig tartd
lelkiismeretes munkajanak eredményeit ismertette. Bemutatta az idegen
nyelv oktatdsanak jogi kereteit és céljait.

Hazank kis orszag, a vilagon pedig nagyon kevesen besz¢élik a nyelviinket,
igy elengedhetetlen, hogy anyanyelviink mellett egy masik nyelven is képesek
legytink kommunikalni és gondolkodni. A nyelvtudas hozzajarul az adott orszag
versenyképességének ndvekedésé¢hez. Ennek érdekében itthon az eurdpai unids
atlaghoz viszonyitva magas 6raszamban folyik az idegen nyelv tanitas, ennek
ellenére a vart eredmények mégis elmaradnak. Az idegen nyelvek magas szin-
tl miiveléséhez vezetd ut a két tanitasi nyelvii oktatasban rejlik.

Jelen tanulmany keretei ennyit tettek lehet6vé, azonban érdekes kutatasi
témanak talalom tobbek kozott a hataron tuli magyarsag kétnyelviiségének
vizsgalatat, a két tanitasi nyelvil képzésben részt veve tanarok és didkok
motivacidjat.

Melléklet

1. sz. melléklet. A Kozos Europai Referenciakeret (KER) szintjei

Szint Leiras

Al Képes egyszerii kapcsolatteremtésre, ha a masik személy hajlandé a mondanivalojat kissé
lassabban vagy mas kifejezésekkel is megismételni, illetve segiti a mondanivalé meg-
formalasat. Fel tud tenni és meg tud vélaszolni olyan kérdéseket, amelyek a mindennapi
sziikségletek konkrét kifejezésére szolgalnak. Egyszeri kifejezésekkel és mondatokkal
be tudja mutatni a lakohelyét és az ismerdseit.

A2 Az egyszerd, rutinszerd helyzetekben egyszeri és kdzvetlen médon cserél informaciot
mindennapi tevékenységekrdl vagy témakrol. A nagyon révid informaciodcserére még
akkor is képes, ha egyébként nem ért meg eleget ahhoz, hogy a tarsalgasban folyama-
tosan részt vegyen. Egyszerii eszkozokkel és mondatokkal tud beszélni a csaladjarol
és mas személyekrdl, életkoriilményeirdl, tanulmanyairdl, jelenlegi vagy el6z6 szakmai
tevékenységeirdl.
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Leiras
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B2
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Elboldogul a legtdbb olyan nyelvi helyzetben, amely utazas soran adodik. Felkésziilés
nélkiil részt tud venni az ismert, az érdeklédési korének megfelels, vagy a minden-
napi témakrol (pl. csalad, szabadid§, tanulas, munka, utazas, aktualis események)
folyo tarsalgasban. Egyszer( kifejezésekkel tud beszélni élményekrdl, eseményekrdl,
almairol, reményeirdl és céljairdl. Roviden is meg tudja magyarazni, indokolni véle-
ményét €s terveit.

Az anyanyelvi beszélével természetes, konnyed és kozvetlen kapcsolatteremtésre képes.
Aktivan részt tud venni az ismert témakrol foly6 tarsalgasban, Gigy, hogy kézben ér-
velve kifejti a véleményét. Vilagosan és kell6 részletességgel fejezi ki magat szamos,
az érdeklddési korébe tartozo témaban. Ki tudja fejteni a véleményét valamely aktualis
témarol tigy, hogy részletezi a kiilonb6z6 lehetdségek eldnyeit és hatranyait.

Folyamatosan és gordiilékenyen fejezi ki magat, ritkan keresi a szavakat és kifejezéseket.
A nyelvet kdnnyeden és hatékonyan hasznalja a kiilonb6z6 tarsadalmi és szakmai
kapcsolatokban. Gondolatait, véleményét pontosan ki tudja fejteni; hozzaszolasait
a beszélGtarsakéhoz tudja kapcsolni. Vilagosan és részletesen tud leirni bonyolult
dolgokat ugy, hogy mas kapcsolodd témakdoroket is bevon, egyes elemeket részletez,
¢és mondanivaldjat megfelelGen fejezi be.

Koénnyedén részt tud venni barmilyen tarsalgasban, vitaban; nagy biztonsaggal alkal-
maz sajatos kifejezéseket és kiilonb6zé nyelvi fordulatokat. Gordiilékenyen, szabatosan,
az arnyalatok finom kifejezésére is ligyelve beszél. Ha elakad, tigy kezdi ujra és fo-
galmazza at a mondanddjat, hogy az szinte fel sem tlinik. Viladgosan és folyamatosan,
stilusat a helyzethez igazitva irja le vagy fejti ki barmit, el6adasat logikusan szerkeszti
meg; segiti a hallgatot abban, hogy a 1ényeges pontokat kiragadja és megjegyezze.
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AZ 1918-19. EVI SPANYOLNATHA-JARVANY
JASZ-NAGYKUN-SZOLNOK VARMEGYE
KOZEPISKOLAIBAN

Vincze Janos Farkas
Szegedi Tudomanyegyetem Bélcsészettudomanyi Kar

A spanyolnatha-jarvany magyarorszagi terjedésének, hatasanak és vesz-
teségeinek részletes szambavételével még adds a magyar szakirodalom,
ba a téma mind a tarsadalom-, mind az orvos-, mind az oktatastorténet
érdeklddésére szamot tarthat.

Jelent tanulmany célja az 1918-19. évi spanyolnatha jarvany Jasz-Nagykun-
Szolnok varmegye kozépiskolaira gyakorolt hatasanak bemutatasa. A téma
elemzésével nem csupan a jarvany hatasarol kaphatunk informaciokat, de be-
tekintést nyerhetiink a korabeli varmegyei kozigazgatas és oktatasiranyitas
miikodésébe is. A kutatds soran a varmegye halotti anyakonyvei mellett
az iskolai értesitéket és a korabeli sajtot elemeztem.

A tanulmany els6 részében a spanyolnatha-jarvany kialakulasat és az arra
adott kortars magyar reakcidkat mutatom be. A dolgozat masodik részében
pedig az egyes iskolak helyzetén keresztiil mutatom be a jarvany hatasait.

Ko6szondm dr. Nobik Attilanak a lehetGséget, mely soran 1étrejohetett ez a tanulmany és
koszonettel tartozom a konzultaciok soran nyujtott segitségéért is.
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Az 1918-19. évi spanyolnatha-jarvany Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye kdzépiskolaiban
A spanyolnatha

A mai orvostudomany mar szamos ismerettel rendelkezik a spanyolnatharol.
A szakirodalom szerint a tiinetek kdzott az altalanos toxikus tlinetcsoport-
ban megjelenik a rosszullét, fejfajas, étvagytalansag, émelygés, gyengeség,
faradtsag. Légzbszervi tiinetként a szaraz kohogés, orrvérzés, torokfajas,
nyakos-gennyes vagy véres kopet, melyek lazcsillapitoval és pihenéssel vagy
éppen spontan megsziinnek. Idegrendszeri tiinetek koziil pedig a magas laz,
nyugtalansag, almatlansag, hiizo jellegii izomfajdalom és a fej- és szemgddri
fajdalom lehettek a legszembeotldbbek. A lappangési id6 1-3 nap, melyet hir-
telen hidegrazas kovet. Az els6 harom nap pedig 38-40°-os lazzal jar (Jurdnyi,
1998. 282-283. 0.). A betegség az északi féltekén az Gszi és téli honapokban
terjed el, oktobertdl egészen aprilisig. Magyarorszagon altalaban januar masodik
felétdl kezdddik és 6-8 héten at tart (Ludwig és Szalka, 2009. 120. o.).

A korabeli orvostarsadalom szamara ugyanakkor, noha igyekezett mindent
megtenni, felfoghatatlannak bizonyult, mit6l olyan erds a spanyolnatha.
Szamos elmélet élt egymas mellett, amelyeket nem sikeriilt konszenzusra
hozni (Szdllasi, 2010. 1551-1553. o.).

Ezt a ,,tudomanyos kdoszt” jol demonstralja a vairmegye részérél a kun-
szentmartoniak hetilapja, mely a sinyl6d6 nép szemszogébdl vette gorcsd
ala a jarvanyon tanakodoé orvosokat: ,,A spanyol jarvany, az a betegeket
csaknem megtizedelS nyavalya, Istennek hala, elvonult vidékiinkrél, &m nem
anélkiil, hogy keserilien szomoru emlékeket ne hagyott volna kdzottiink.
S itt azokra az »el6kel6« orvosi nyilatkozatokra gondolunk vissza, amikben
e betegség fellépésekor volt résziink s mely nyilatkozatok, bar orvosok, s6t
orvosfejedelmek rész¢érdl hangoztak el, legkevésbé sem alltak hasznara az
emberiségnek. Igy az irgalmassag egyik koronazatlan kiralya, minden mas
orvosszer kizardsaval egyenesen a bort nevezte ki a spanyol influenza speci-
kumanak; egy masik, felséges pozzal jelentette ki, hogy a spanyolnak orvos-
szere nincsen; a harmadik meg 0sszeveszett a negyedikkel, miért nevezi
spanyol betegségnek azt, ami tulajdonképpen francia grippe. Roviden csupa
olyan megnyilatkozasban volt résziink, ami alkalmas volt ugyan a nyilatkozo
reklamjanak, de — pedig ez lett volna a f6 — nem volt alkalmas a k6zonség
megnyugtatasara, s6t egyenesen rossz szolgalatot tett a betegeknek. Egyik
része szerencsétlen embertarsainknak ugyanis azért nem fordult orvoshoz,
mert — mint olvasa — borban vélte szintén megtalalni a gyogyulast; az ilyenek
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azutan ivanak szazegyig s tobbnyire viragos kedvvel tavozanak a mennyek
orszagaba. A masik rész pediglen azért nem hivott doktort, mert ugyancsak
azt betlizte ki a lapokbdl, hogy a nyavalyanak ellenszere nincsen s ezt
6 véges eszével odamagyarazta, hogy akkor orvos és patika utan kapkodni
felesleges és hidbavaldan koltséges. Roviden ilyesmiket is eredményeztek
a tudos pesti urak »krisztusi« szavai, amikbdl azt a tanulsagot vonhatjuk le,
hogy maskor ne kérdezgessiik és hallgassuk meg ezeket a csalhatatlanoknak
képzelt urakat, urfiakat, hanem elégedjiink meg a kozottiik forgolddo szivtelen
¢és cimtelen orvosokkal, akik igaz hogy keveset beszélnek, am annal tobbet
tesznek s akiknek legfeljebb az rohato fel biiniikiil, hogy 2-4-6 koronakeért
végzik azt a munkat, amiért a pesti Jupiterek 20-40-60 kroncsikat kérnek”
(Spanyol jarvany, 1919. 4. 0.).

Moricz Erné nagyvaradi orvos kis fiizetben adta ki nézeteit a spanyolnatharol.
Ugy gondolta, hogy a lappangasi ideje par 6ra csupan, legfeljebb 2 nap.
Megallapitotta, hogy sok tiinete egyezik az influenzaéval, igy a lehangoltsag,
étvagytalansag, enyhe tarké és végtagfajas, kimeriiltség érzés, hanyinger,
hanyas, orrvérzés, natha, izgatd szaraz kohogés, azonban minden maés eltért
téle. Megallapitasa szerint el6szor a konnyti lefolyasu szakasza kdvetkezik be,
mely soran a hurutos utakban jelenik meg. Ez 0—6 év kozott és a 20 év {o-
lottiekre jellemzd. Ezt kovetden csekély, 38°-ot meg nem haladé 14z érzete
all be, majd 1-2 napig tartd remiltalé laz. Csekély 1éghurut, kohogés, majd
fejtajastol megel6zott natha, székrekedés és hanyinger. Harmadik szakasza-
ként a 1az leesése utan faradtsag, étvagytalansag tapasztalhato, de 3-4 nap
multaval gyogyulas utjara 1ép a beteg (Moricz, én. 1-8. 0.).

A vilagjarvany

A spanyolnatharol ismert, hogy tobb aldozatot szedett, mint a habort véres
négy éve Osszesen. Hogy pontosan mennyit, az nem ismert, és vélhetéen min-
dig csak arnyalni lehet, pontos adatra sohasem dertil fény. Az aldozatok szama
mar a kortarsakat is erésen foglalkoztatta. Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye
egyik nagymulta lapja, a Karczagi Hirlap eképpen ir — mar visszatekintve —
a jarvany globalis méreteirdl: ,,Kerekszdm husz milli6 aldozata volt a spanyol
jarvanynak, a matin legutobbi szamaban Laumonier statisztikus a kovetkezd
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Osszeallitast kozli a spanyol jarvany pusztitasarol, amely tizennégy honap
allatt végigszaguldott az egész vilagon, megtizedelve az emberiséget. A statisz-
tikai adatokbol el6szor is kideriilt az hogy nem Eurdpaban dithdngott a jarvany
a legnagyobb erével. Az Egyesiilt-Allamokban a népesség 30-40 szazaléka
keresztiileset a spanyol betegségen s haldlozas aranya 6 szazalék volt a mi
két milliénal tobb halottat jelent. Ezzel szemben az Egyesiilt-Allamoknak
az egész haboriiban minddssze 75 000 halottja volt. Dél-Amerikéaban,
Afrikaban és Ausztralidban koriilbeliil ugyanilyen erejli volt a jarvany pusz-
titisa, a mely azonban leghevesebben Azsidban dithongott. Norman Whits
szamitasa szerint magaban Indidban tobb mint hat milli6 halottja volt a jar-
vanynak. Osszegezve az eredményt, a tizennégy hénapig tartd jarvany
koriilbeliil husz millié embert 61t meg, vagyis az egész emberiségnek egy
hetvened részét. Ez azért jelenti, hogy minden kétszdz emberb6l harom
ember elpusztult. A spanyol jarvany tehat nem is masfél esztendd alatt
haromszor tobb aldozatott szedett, mint a vilaghabora 6todfél év alatt”
(Kerekszam, 1919. 2. o.).

Megdobbentd adatokat kozol a kortars, vidéki lap, melyben talan kozre-
jatszott némileg a bulvar tendencia, mely a Kiegyezés utani sajtdt egyre inkabb
jellemezte. A korabeli hireket 6sszevetve a jelenlegi kutatas adataival jelentds
eltéréseket talalunk.

A kutatok ugy gondoljak, hogy a HIN1-hez hasonldéan 1918—19-ben is
a madarak terjesztették el a jarvanyt, és szintén hasonléo modon a tavol-
keletrdl indult. Ismereteink szerint a jarvany egyediil I1zlandot keriilte el.
A megbetegedett emberek szamat kortilbeliil egy milliard fére teszik. Az al-
dozatok szamat pedig csak Azsidban és Afrikaban 100 millidra becsiilik
(Farkas, 2006. 26. 0.). Ez a szamadat azonban vélhetSleg tilzo. A terjedés-
sel kapcsolatban jelen vannak mas nézetek is, igy a kortars Altmann Aladar
allatorvos a sertéseknél spanyolnathaszer(i megbetegedéseket talalt (4/tmann,
1918. 184. 0.), valamint a sertések és a jarvany terjedésének kapcsolatat jelzi
Petrilla Aladdr epidemiologus is (Petrilla, 1961. 210. o.).

Nemzetkozi jarvanytigyi kutatasok eredményei szerint az afgan influenzat
1918 oktoberében észlelték Kabulban. Novemberig Kabulban és Afganisztan
egyes részein 10 000 aldozatot szedett. Az Ashanti influenza, mely kdzép-
Ghanaban terjedt el, 9000 f&t vitt magaval. Angliaban €s Walesben 200 000,
Kinardl pontosan nem tudni, de beszédes szamadat, hogy csak a 147 000 lako-
su Weihai-ban 9000 6 halt meg 1918 oktober—novemberében. Etiopiaban
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12 000 ember, Indiaban 12,5 millio, Indonéziaban 1,5 millié f6re becsiilik,
Mauritius szigetén 80 000 ember fert6z6dott meg és 10 000 fére tehetd az
elhunytak szama. Uj-Zélandon 5 és fél ezer eurdpai és 1100 maori halt bele,
Nigériaban 512 000 ember, Parizsban 11 500 f6 hunyt el benne, Teheranban
2000 halott, a Fiilop-szigeteken megkozelitéleg 164 000. Szovjet-Orosz-
orszagbol nincsenek megbizhaté statisztikak, de csak az ukran teriileteken
vélhetéen 70 000-re tehetd az influenzaban elhunytak szama. A nagykiterje-
désli Ausztraliaban 8000, mig az aprocska Tonga szigetén 1800 aldozata lett
a betegségnek. Amerikaban 550 000 {6 hunyt el, tovabba még 43 000 amerikai
katona (Kohn, 2008. 1-2. 0., 10. 0., 46. 0., 74. 0., 108. 0., 177. 0., 187. 0., 257. 0.,
279. 0., 284. 0.,294. 0., 299. 0., 307. 0., 331. 0., 364. 0., 372. 0.). Azt, hogy
az adatok mennyire bizonytalanok jelzi, hogy Egedy Erik (Egedy, 2011. 23. 0.)
is és Seaman (Seaman, 1970. 16. 0.) is 150 000 f6re teszi a Nagy-Britannia-
ban elhunytakat. Egedy Ausztralidra vonatkozdan 12 000 f6t kozol, (Egedy,
2010. 196. 0.) ami szamban jelent&sebb eltérést mutat Kohn adataival.

Lathatjuk, hogy a kortarsak — érthetd okokbol — nem tudtak helyesen fel-
mérni a dithong6 jarvany okozta pusztitast, igy sziilethettek azok az eredmények,
mely szerint az Egyesiilt Allamokban a ténylegesnél kozel négyszer annyi,
mig Indidban a mai allasponthoz képest valamivel tobb, mint felét, 6 millio
aldozatot becstiltek.

A szintén kortars Szél Tivadar statisztikus is k6zol nemzetkdzi adatokat.
Szél Tivadar évekre bontotta 1916 és 1926 kozott az eurdpai influenza-
mortalitast. Mivel egész éveket vizsgalt, igy a spanyolnathan kiviil es6 ada-
tok is belekeriilhettek. Mint lathattuk, Anglia esetében George Childs Kohn
a 200 000 aldozat koze¢ veszi a walesieket is, mig Seaman 150 000 f6re
teszi a szigetorszag aldozatait. Sz¢1 az 1918. évre vonatkozoan Angolorszagra
112 329, Skociara 1878 f6t szamol, Eszak-rorszagra pedig tovabbi 3863 fét.
Ha csupan Angolorszag adatait vessziik, de az 1918 és 1919 éveket egyiittvéve,
akkor 6sszesen 157 130 f6t kapunk (Szél, 1929. 252. o0.). Ez esetben két teljes
évrdl és nem szeptember—februar kozotti idészakrdl beszélhetiink. Eurdpara!
Sz£1 1918-as évre Osszesen 949 924 {6t, 1919-es évre pedig 209 968 f6t, dssze-
sen 1 159 892 f6t.

' Fontos megjegyezni, hogy Sz¢l Tivadar nem vette figyelembe az dsszes allamalakulatot.
Eurépa szempontjabol a kovetkezd orszagokra tér ki: Egykori hadviseld félként
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A magyarorszagi spanyolnatha-jarvanyrol 4tfogd mii még eddig nem késziilt.
A tarsadalomtorténet ilyen szempontbdl torténd vizsgalata gyakran elmaradt
vagy elenyész6 volt. Ezt szemléletesen alatamasztja az Osiris Kiadé Nemzet és
Emlékezet sorozataban megjelent Az els6 vilaghabort cimi kotet is, mely
kitér arra, hogy ,,a haboru tarsadalomtdrténetének hianyarol szo616 kritika
talan még a gazdasagtorténetre vonatkozonal is megalapozottabb” (Szabd,
2009. 828. 0.).

Els6ként Sz¢él Tivadar probalt a jarvany aldozatairdl pontos szamot adni,
am az adatait is fenntartassal kell kezelniink. Sz¢l felvazolja, hogy 1918 el6tt
ezer fOre esett egy influenzas halott, mig 1918-ban 113 volt ez a szam. Tanulma-
nyaban pontos szamadattal is szolgal, mely szerint az 1918 évben 53 201 ha-
lottat regisztraltak, aki influenzaban hunyt el. Viszonyitasképpen: az el6z6
évben ez a szam 313 volt. 1919-re a szam lecsdkkent 2757 f6re (Szél, 1929.
249. 0.).

A szamok és a tanulmany tiikrében felmertil a teriileti probléma kérdése.
Sz¢l Tivadar nem szogezi le, hogy mekkora teriiletre vonatkoznak az adatok.
Ez azért 1ényeges, mert az 1918 §szével sorra fiiggetlenednek az Osztrak—
Magyar Monarchia teriiletén €16 nemzetiségek, s ez a fiiggetlenedési hullam
érinti a szlikebben vett Magyarorszag teriileti integritasat is. Tovabba figye-
lembe véve a folyamatos megszallasokat, majd azt, hogy bizonyos teriiletek
az 1920-as békekotésig, valamint azt kovetéen sem keriilnek vissza az
orszag testé¢hez, igy azokrdl a teriiletekrdl pontos statisztikaval is nehezen
rendelkezhetett.

Angolorszag, Skocia, Eszak-irorszég, Ir szabad allam, Franciaorszag, Belgium, Eszt-
orszag, Lettorszag, Litvania, Olaszorszag, Gorogorszag, Bulgaria, Németorszag,
Cseh-Szlovakia, Magyarorszag. Az egykori semleges allamokat tekintve: Svédorszag,
Norvégia, Svajc, Dania, Németalfold, Spanyolorszag. A felsorolasbdl jocskan ki-
maradnak jelentGs teriiletek, mint Portugalia, Ausztria vagy az teljes délszlav térség
¢és Romania is. Szovjet-Oroszorszag hatalmas eurdpai teriileteirdl szintén nem esik szo.
Réadasul az altala felsorolt allamok koziil 1918-19-re vonatkozoéan nem k6z61 adato-
kat az Ir szabad allamrol, Esztorszagrol, Litvaniarol, Gorogorszagrol, Bulgariarol.
Csak az 1918-as évrdl nem kozol adatot Belgium és Cseh-Szlovakia esetében.
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Ezt a problémat valoszinilileg maga Sz¢él Tivadar is érzékelte, mivel szem-
tigyre vette az eurdpai orszagok influenzaban elhaltak statisztikajat 1916 és
1926 kozott. E tiz esztendds idSintervallumban szerepel mar 1916-r6l is ada-
tokkal Litvania, mely 1918-ig a cari Oroszorszag részét képezte, 1919-r6l
pedig Csehszlovakia (Szél, 1929. 252. 0.). Ezt tetézi a kialakult kaotikus
helyzet, az egymas mellett m{ikodd egykori varmegyei vezetés és a Nemzeti
Tandécs is. Pontatlansagra adhat okot az is, hogy statisztik4jaban teljes évet
vizsgalt, ami gondot jelent, mivel Magyarorszdgon 1918 nyaratol jeleztek
spanyolnathas megbetegedést, valamint a jarvany 1919 tavaszaig tobbnyire
lecsengett. {gy az emlitett id3szakon kiviil tortént influenza okozta elhalalozasok
mar mas, szorvanyos esetként is kezelhet6k, nem feltétleniil tekinthetdk
a pandémia kozvetlen kovetkezményének.

Sz¢él Tivadar egy négy évvel korabbi, 1925-6s tanulmanyaban tovabbi ne-
hézségként megjeldlte a bejelentési kotelezettség hianyat is, de nehézségbe
iitkdztek azok az allamok is, melyekben kotelez6 volt a bejelentés, ,,egyrészt
azért, mert az igazi influenzanak mas hasonl¢ tiinetekkel jaro 1égzészervi meg-
betegedésektdl valo kiilonvalasztasa sokszor igen nehéz, avagy csak bakteriol6-
giai vizsgalat utjan lehetséges, masrészt mert az influenza gyakran mutat
olyan komplikaciokat, amelyek révén igy a megbetegedés, mint kiillondsen
az elhaldlozas esetében, gyakran mas rovatba szamittatik. Ezt bizonyitja
az a mar régebben statisztikai megallapitast nyert tény is, hogy az influenza
halalozasi gorbéje a tiidégyulladas, horghurut, a tiidévész és a szivbajok
gyakorisagaval parhuzamosan emelkedik és esik” (Szél, 1925. 22. 0.).

Tehat a magyarorszagi aldozatok szdma bizonytalan. Fontos lenne Szél
Tivadar 53 201 f6jéhez legalabb a telepiilésenkénti monografiakban rejlé
adatfoszlanyok alapjan a szamot megkozeliteni. Ez a feladat ennek az eset-
tanulmanynak nem célja, de mégis érintéleg meg kell emliteni. Géra Eleonora
Budapest helyzetét vizsgalta meg a spanyolnatha vonatkozasaban. A févaros-
ban 1918. oktober 1-23. kozott 18 256 spanyolbeteg volt, s koziiliik 1110 ember
hunyt el e betegségben (Géra, 2009. 223. 0.). Kecskeméten 1918 Gszétol
1919 tavaszaig 1548 f6 hunyt el a pandémia kdvetkeztében (Karolyfalvi,
1999). Baja varosaban oktober 29-ig 89 {6 vesztette életét a spanyolnathanak
kdszonhetden (Major, 2011). Debrecenben oktober—november honapokban
14 128 beteg koziil 1081 esett aldozatul (Mervo, 1978. 176. 0.).

Az el6zéekben emlitett négy varos koziil csak Kecskemét esetében szolnak
az adatok a szoban forgo teljes id6szakrdl, mig a masik harom esetben csak
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1-2 honap adatait kozolték a szerzok. A négy telepiilésen kozel 4000 aldo-

zatrol beszélhetiink. ) .
Az orszag teriiletén a megeldzés és gydgymodok keresése is kaotikus volt.

Sem a varosok vezetése, sem a varmegyék nem tudtak mit kezdeni a helyzettel.
»A tuberkuldzissal hazatért katonak a kedvez6tlen taplalkozasi viszonyok
kozt a hidnyos egészségiigyi ellenorzés alatt 1évd csaladtagjaikat igen valo-
szinlien fertzhetik” (Buday, 1923. 35. 0.).

A betegség lekiizdésére szdmos probalkozas sziiletett. A szamos iskola-
bezaras kozepette Pécsett a Pius Gimnadziumnak nem kellett az intézmény
kapuit bezarni. Ez f6leg a varostdl tavoli, tiszta levegének volt koszonhetd
(Somodi, 2012. 99. 0.). A tiszta leveg6t masok is rendkiviil hasznosnak tartottak.
»Spanyol natha utan, a 1égzdszervek hurutos bantalmai a leggyorsabban
gyogyulnak Abbazia enyhe klimajaban” (Spanyol ndatha utan, 1918. 583. 0.)
— irta a kor népszerti lapja, a Vasdrnapi Ujsdg.

Aki pedig nem tehette meg, hogy a Monarchia tidiil6helyére utazzon,
annak is ott volt a sdsborszesz: ,,A spanyol natha ellen legjobb védekezés
a torok, sz4j- és orriireg allando tisztantartasa és fertGtlenitése, ha egy pohar
vizbe 10-15 csepp Diana-sosborszeszt toltlink és ezzel torkunkat és szankat
naponta tobbszor 6blogetjiik, a fert6zés veszélye ellen eredményesen vé-
dekezhetiink. Diana-sdsborszesz. Mindeniitt kaphatd!” (4 spanyol natha,
1918b. 709. o0.).

A laikus sajto a spanyolnatharol.

A korabeli magyar tarsadalom nem, vagy csak igen felszines tajékoztatast
kapott a spanyolnatharol és az ellene valo védekezésrdl. A tajékozodas leg-
fontosabb forrasa a varmegyei vagy éppen a vidéki sajto volt.

Mar-mar apokaliptikus képet fest le 1918 novemberében a Torokszentmiklosi
Ujsag: ,,Eddig az ember viselt haborat ember ellen, de most megjelent az
Isten! Homlokanak egyetlen rancara az egyiptomi csapasok legborzasztob-
bika, a ragaly végig szaguld a biinds emberiségen. Fiatal életek hervadnak el
par nap alatt, varosok, falvak szazaval fizetnek naponként iszonyu adot
a rombol¢ jarvany fekete tinnepén. Es az ember, ki elbizakodottsagaban fejé-
vel vélte verdesni az eget, megtorpan a rémiilettdl, az orvos kutatdo homloka
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elborul, tehetetlen 6 is a betegséggel szemben. Minden ember reszketeg bi-
zonytalansagban él; nem e § az, kire holnap, vagy még ma ra keriil a sor!”
(Ehrlich, 1918. 3. 0.).

Hogy a tanacsok mennyire bizonyultak hasznosnak, azzal a szerkeszt6ségek
valoszintileg keveset foglalkoztak. Mez6turon egy rovidke cikk — mely tulajdon-
képpen reklamnak tekinthet6 — jelent meg egy modszerr6l, mely allitolag
minden esetben hatasosnak bizonyult. ,,Dr. Marovici, a bartfai fiird6 tiszti
idiilételepének féorvosa azt irja, hogy a spanyol influenzat egy nap alatt min-
den esetben meggyogyitotta. A betegnek a 1az kitdrése utan azonnal jokora
adag kalomelt—0,3-0,6 grammot — ad be, majd pedig 4 és 8 6ra mulva fél gramm
aspirint, amelyhez 1 decigramm koffeint ad. Az ilyen médon kezelt betegek
24 éra alatt lazmentesek lettek és soha se lépett fel naluk komplikéaczio.” (4 spanyol
influenza — bélbaj, 1918. 3. 0.).

Az orszagos terjesztésti Vasarnapi Ujsag szintén a reklam lehetGségével
¢élve szerette volna enyhiteni a betegek szenvedéseit. ,,Spanyol natha utan,
a légz6szervek hurutos bantalmai a leggyorsabban gydgyulnak Abbazia
enyhe kliméajaban. Erdekl6d6k forduljanak a GyogyfiirdSk és Gyogyintézetek
r. t. budapesti irod4jahoz V., Vilmos-csaszar-ut 35.-39., Telefon 113-15.”
(Spanyol natha utan, 1918. 583. 0.).

Mez6taron mar oktober kozepén nekilatott a sajto tajékoztatni a lakossagot
a védekezésrdl. (4 spanyol-natha, 1918. 3. 0.)

Ez azért 1ényeges, mert az alispani korrendeletet ugyanez a lap csak a ko-
vetkez6 héten kozolte le, mellette Gjabb jotanacsokkal ellatva a lakossagot.
E tanacsok sorabol jol lathato, mennyire nem tudtak mit kezdeni a helyzettel.
,»Az orvostudomany meglehetdsen magara hagyja az emberiséget a spanyol
jarvany ellen valo kiizdelmében. Csak itt-ott hangzik el egy egy uj o6tlet,
valami uj szer neve, a mi mind nem sokat ér. Még a legtobb értéke annak
a tanacsnak van, a mi olyan vidékrdl jon, a hol mar bizonyos multja van
ennek az eleinte lekicsilelt nyomorusagnak. igy okosnak latszik az a tanécs,
a mit a svajci orvosok adnak a jarvanytol fél6 polgarsagnak: a kinek nincs
dolga, maradjon otthon. Vendégség, szinhaz, kavéhaz, villamos, templom,
mindenféle gyiilekezet keriilend6. Miutan a jarvany lehellett, kohogés,
tlisszentés utjan is terjed, ne beszélgessiink egymassal nagyon kozelrdl.
A francia ujsagok orvosi munkatarsainak tanacsai koriilbeliil a kdvetkezdk:
1. J6l és mértékletesen taplalkozni; arra vigyazni, hogy le ne gyengiiljon
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a szervezet. 2. Nagyon vigyazni a rendes emésztésre és bélmiikodésre.
Ezt igen fontosnak tartjak. A La Victaire doktora lelkesen ajanlja a calomel
szedését. De ezt csak orvossal szabad feliratni és az § rendelete szerint szedni.
3. Egy-két pohar alkohol nem art. Iszakos emberre ez nem vonatkozik, mert
annak semmire se jO tobbé az alkohol. 4. Vigyazni kell a vese rendes mii-
kodésére. Ha nem rendes, orvossal kell feliratni valami hatékony teat.
5. Tisztasag: Mosakodas, fiirdés, szajoblités. Gyakori kézmosas. 6. Tarsasagot
kertilni” (Tandcsok a spanyol jarvany ellen, 34. 43. sz. [1918. 10. 20.] 3. 0.).

A varmegyei hetilap, a Haladas példaul rumot szeretne a betegeskedéknek,
ami példa az alkohol altali megoldas-keresésre. ,,A févarosi lapokbol olvassuk,
hogy a spanyol betegség elleni védekezés szempontjabol a févaros rum-
jegyeket oszt szét a lakossag kozott. Minden csalad kap egy liter rumrol sz6lo
jegyet, mely rumot fennakadas nélkiil osztjak szét a lakosok kozott. A jarvany
az egész orszagban el van terjedve; és igy itt nalunk is siirgls sziikségét latjuk
annak, hogy rumot kapjon minden csalad” (Rumot a kozonségnek, 1918. 3. 0.).

Még 1920-ban is feliitotte a fejét rovid idére és szerencsére joval enyhéb-
ben a betegség. A sajtd természetesen ekkor is a lakossag segitségére sietett.
,Budapesten, Aradon, Nagyvaradon dithong a spanyol natha. Ezren bete-
gednek meg és a betegek 10%-a elhal. Egy budapesti orvosprofesor szerint
a betegség ellen a kovetkezbleg védekezhetiink. A mint a betegség jelent-
kezik (rossz kozérzés, fej és garat fajdalmak) azonnal fekiidjiink az agyba.
Szajunkat 6blogessiik siiriin alkoholos vizzel. Keziinket sublimatos vizzel
mossuk le naponta tobbszor. Taplalékul borlevest és tojast fogyasszunk csak.
Az agyban 2-3 nap pihenjiink. Mindezek szigoru betartdsa mellett a beteg
hamar étesik a spanyol nathan” (Jon a spanyol ndtha, 1920. 3. 0.).

A varmegyei taniigy helyzete 1914-1917 kozott

A fejezet célja hogy, az egyes iskolatorténeti monografiakra tdimaszkodva
roviden bemutassa, hogy a vilaghabort milyen hatassal volt a varmegye kozép-
iskolaira. Nem nyujt részletes attekintést, azt kivanja érzékeltetni csupan,
hogy a spanyolnatha-jarvany kitorésének idejére a megye gimnaziumai
mind személyi allomanyukban, mind szervezetiikben meggyengiiltek.
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Jaszapati. A 2012 6ta ismét eredeti nevét visel§ grof Széchenyi Istvan
Gimnazium, 1951-t61 Mészaros Lérinc Gimnazium, mar az 1914-15-6s
tanévben az 0j tanerd munkaba 1épése ellenére is tanarhidnyban szenvedett.
Az oktatas csokkentett draszamban zajlott, a bejardsok szamara a haborus helyzet
nehezitette az iskola latogatasat és bevezették a tavoktatast, igy id6kozi kon-
zultaciokat kellett csupan latogatniuk. A haboru alatt egyre hangstlyosabbnak
tekintette a didkok erkolesi nevelését a tantestiilet. 1916 szeptemberétdl az
iskolat lefoglaltak és korhéazat Iétesitettek benne, a polgari iskola épiileteibe
helyezték el a gimnaziumi tanuldkat. 1917 els6 felében Gjabb nehézségek
gordiiltek a tanitas elé. Aprilistol megsziint a vasuti kozlekedés, mely még
inkabb nehezitette a diakoknak az iskola latogatasat. Az 1917—18-as tanévet
ujra a gimndzium épiiletében kezdhették meg, de 1917. december 23. és
1918. februar 4. kozott bekoszontott az elsé kényszer-szénsziinet is. Ilyen
allapotok mellett kdszontott be az utolsé haborus esztendd (Kalmdrné és
Lénartneé, 2012. 47-50. o.).

Jaszberény. A mai Lehel Vezér Gimnazium, egykoron Jaszberényi Kiralyi
Allami Gimnazium, mar 1913-t61 érezhette a haborus késziilsdést, mert rende-
letileg elrendelték a felsé osztalyokban a katonai jellegii kiképzést. A habort
kezdete is nehézségeket okozott az intézménynek, ugyanis a tandrok harmadat
¢és hat tanuldt elvitt. Folyton 11j beosztasok ¢€s orarendek voltak sziikségesek,
visszarendelték a nyugdijba vonult tanarokat is. 1915-ben mar tobb osztalyt
Ossze kellett vonnia a tantestiiletnek. A helyettesités megoldasa egyre ne-
hézkesebbé valt. A diakok hianyzasa is megnovekedett, mivel a hadbavonult
édesapak munkdjat is el kellett latniuk, igy a tanulok iskola helyett aratni
mentek, mez6gazdasagi munkakat lattak el. 1917-re mar érezhetévé valt
a téli szénhiany is. A tanévet sokszor megszakitottak. A két felsé osztalyban
kétszer is volt tanfolyam a hadseregbe behivott tanuloknak. A tanari kar mar
megélhetési gondokkal is kiiszkddott. A tarsadalmi gytijtések a kezdeti sikerek
ellenére folyamatosan elapadtak, révén, hogy az egész tarsadalom kimertilt
a habortban (Csomorné és Nagy, 1992. 16-17. o0.).

Karcag. A karcagi kozépfokt iskola vilaghaboru alatti életérdl keveset
arul el a megirt iskolatorténeti munka. A szdzadfordul6 nagy kérdése a real-
gimnaziumma valo atalakulas volt, s e mi is ennek fényében sziiletett meg.
Amit megtudunk az els6 vilagégés tajékarol az a folyamatos 1étbizonytalan-
sag az allami és egyhazi segélyek ellenére. Folyamatosan sziiksége volt az
intézménynek kiilonbozé segélyakciokat életre hivni. Az anyagi cs6d szélére
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is keriilt az intézmény, am sikeriilt megjulnia. Szamos tanara és tanuldja
hunyt el a kiilonb6z6 frontokon (Szalai, 1976. 27-29. o.).

Kisujszallas. A varost is sulyosan érintette a habort. 1917-ben tinnepelte
az iskola fennallasanak 200. évfordulojat. Ez az innep azonban nem lehetett
mélto az alkalomhoz. Torok Imre lelkész szerint, ha nem lenne a ,lidércnyomas”,
mellyel a habor borzalmaira utal, akkor nagyszabasu linnepséget rendeztek
volna, &m a habora miatt csupan imakkal fohdszkodnak, hogy a ,,mostani
nemzedék is alkothasson a kovetkezd szamara” (Barabds, 1999. 73. 0.).
Sajnos az iskola torténetére vonatkozoan nem sziiletett atfogd munka, ezért
kénytelen-kelletlen be kell érniink ezzel a rovid jellemzéssel.

Mezotur: Bar a mezGtari gimnazium is nagy multra tekint vissza, az 1980-ban
megirt iskolatdrténeti munka az elsd vilagégés idészakarol rendkiviil sziik-
szavuan fogalmaz. 1914-ben még allamsegéllyel megépitették a tornatermet,
de mar a habort els6 évében az iskolabdl nyolc tanart behivtak szolgalatra.
1916-t61 a nemrég atadott tornaterem, tovabba a rajzterem is a vordskereszt
szolgalataba lett allitva. Mind a volt didkok, mind a tanarok kozott szedte
aldozatait a négy esztendds vérengzés. A haboru hatassal volt a tanulasra is.
A tanulasi kedv a tobbségnél csokkent. Sokak felnéttekké komolyodtak,
masok szétszortak lettek, de mindenkire hatott a haborts idészak (Szildgyi,
1980. 45. 0.).

Az 1917-18-as tanév megnyitojan Borsos Karoly igazgatd az alabbi beszé-
det intézte diakjai felé, mely jol tiikrozi a vilaghdbort hatasat és a lelkekben
megesett torést: ,,Az a kis didk, aki le tud mondani legkedvesebb jatékjarol is,
csakhogy foladatara jol elkésziilhessen, az, aki az egész osztaly ijesztésével,
fenyegetésével szemben is meg meri mondani az igazsagot, az, aki szegénységet,
nélkiilozést, minden nehézséget lekiizdve jol elvégzi tanulmanyait, — az hdsi
tettet hajtott végre, az mar az iskolaban, de hés lesz majd az ¢€letben is, ha soha
gyilkold szerszam nem lesz is kezében. Ilyenek legyetek, fiuk, — mindannyian,
ilyenekre van és lesz sziiksége mindenkor a magyar hazanak™ (Szildgyi,
1980. 79. 0.).

Szolnok. Témankat tekintve szerencsés esetben van a szolnoki Verseghy
Ferenc Gimnazium, mivel Kukri Eva megirta az iskola haboru és a forradal-
mak alatti torténetét. Fontos megjegyezni, hogy a marxista szemlélet elle-
nére értékes munkarol van sz6. 1914 januarjatol a 7. és 8. osztalyos tanulok
céllovészetet is tanultak, mintegy a haborura valo késziil6dés jegyében.
A mozgositast kovetden pedig az iskola épiiletét lefoglaltak katonai célokra,
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az iskola diakjait folyamatosan ,,ko6ltoztették”. E folyamat soran a targyi esz-
kozeik javat is hatra kellett hagyniuk, s ez a helyzet csak 1916-ban valtozott,
mikor is sikeriil visszakapnia az iskolanak szemlélteteszkozeit a tanitdshoz
(Kukri, én. 8-9. 0.).

Az iskola tanuléi részt vettek a hadbavonultak csaladjanak segélyezésében,
folyamatos gytijtéseket szerveztek a katonak szamara, tovabba a varos tiiz-
oltdsagan is szolgalatot teljesitettek. A gimnazium éptiletét csak 1916 majusatol
vehette birtokaba a tantestiiletet és a diaksag. A tanulok korében altalanossa
valt a lehangoltsag, a hidnyos taplalkozas, tanulasi nehézségek, melyeket
a sziil6k bevonulasaval, az arak emelkedésével magyaraztak (Kukri, €.n.
11-13. 0.). A romanok erdélyi betorése ismét azt eredményezte, hogy az
iskolaépiiletet at kellett adni a hadsereg részére. A tanulok szama névekedett
62 erdélyi menekiilttel (Kukri, €.n. 16. 0.).

Spanyolnatha-jarvany a varmegyei kozépiskolakban

Jasz-Nagykun-Szolnok varmegye halotti anyakonyveibdl” 1918 szeptember
¢s 1919 februar kozotti idészakbol 2385 {6t gytlijtottem ki, akik spanyol-
nathaban hunytak el. Az anyakonyvek atvizsgalasa soran figyelembe vettem azt,
hogy a vizsgalt személyek a spanyolnathanak gyakran valamilyen szovédmé-
nyébe haltak bele. Ennek fényében megvizsgaltam az el6z6 évek halalozasat,
¢és ebbdl kifolyolag ugy gondoltam, hogy az 1918—19-es megugro tiidélob,
giimdkor esetek is ehhez sorolhatoak, bar tény, hogy a tiidéglimSékor Magyar-
orszagon népbetegségnek szamitott.®

Azért is talaltam ezt a megoldast sziikségesnek, mert problémasnak bizonyult
maga az elnevezés is. Eléfordult, hogy nagyobb telepiilésen is csak tiidélob

2 Itt az 1918-ban 6nkormanyzattal rendelkezd telepiilések értendk, melyek koziil hianyzik
Tiszaderzs, mivel ott éveken keresztiil nem tiintették fel a halal okat.

’ A negyedéves alispani jelentés augusztus-szeptember-oktober honapokrol ad tajékoztatast,
mely szerint spanyol influenzaban Gsszesen 405, tiidGgyulladasban 6sszesen 543, tiid6gimd-
korban 248 {6 hunyt el. (MNL JNSZML Alispani iratok 8275/1926. Alispani jelentés
az 1918. év szeptember, oktober és november honapokrol. Kiiry Albert alispan. Szolnok,
1918. december 1.)
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fordult el§ hirtelen nagy mértékben. Volt, ahol csak influenza volt. A legrészle-
tezGbb anyakonyvvezetk még a spanyolnatha szovédményét is feltiintették
(pl. Influenzas tiidégyulladas, hurutos tiidégyulladas — spanyol-betegség)
(Vincze, 2012. 9. 0.). llyen eltérés megfigyelhetd az altalam Gsszeirt adatok
¢és mas statisztikak kozott példaul Mez6tur esetében, ahol a szakirodalom
132 spanyolnathaban elhunyt személyt irt 6ssze 1919 februarjaig (Kissné,
1987. 65-66. 0.). Eredménye tigy alakult ki, hogy kizarélag az influenzas és
spanyolnathas eseteket szamolta Gssze. Véleményem szerint a mostanra mar
biztosan megallapithatatlan, pontos szamadat, Mez6tar esetében a 132 és
181 6 kozott lehet. Hasonloképpen gondolom a tobbi telepiilés esetében is,
mivel az altalam megadott szam maximalizalt adat.

A varmegye hat kozépfok iskolaval bird telepiilésén az elhunytak szama
a kovetkezd volt: Jaszapatin 84, Jaszberényben 199, Karcagon 141, Kistj-
szallason 73, Mezétaron 181, Szolnokon 146 f6.

Jaszapati Kiralyi Katholikus Fégimnazium. ,,Azt reméltiik, hogy a vilag-
haboru befejezése utan nyugodtabb napok kdvetkeznek iskolankra, de sok
tekintetben csalodtunk.” — fogalmazta meg a gimnazium értesitGjében roviden,
am anndl tartalmasabban Simon Igndc igazgatd (Simon, 1920. 2. 0.). Nehéz
id6 volt 1918 tele a nem is olyan régen (1912) indult gimnaziumnak, mivel
a vezetdség dontéskényszer elé allt: Jaszapati vagy az oktatas?

A Jaszsagi Néplap induldsakor, 1918. december 25-én tesz emlitést errdl
a helyzetr6l. ,,A malom szamara lefoglaltak a gimnazium szenét, jollehet az
el6adasok, amelyek most a spanyol jarvany miatt sziinetelnek, januarban
valdsziniileg megkezdddnek, az intézet igazgatdja nem emelt ovast ellene,
mert bar igen fontos dolog a nemzet életében az ifjusag miivelése s oktatésa,
mégis elsérendii 1étkérdés, hogy a kozség lakossaga liszttel el legyen latva.”
(4 malom, 1918. 3. 0.).

Ez azért is lényeges, mert oktoberben, a spanyolnatha-jarvany miatt kiadott
alispani korrendelet egyik pontja a lisztmindségrol* szol. Ennek fényében
érthetdveé valik a jaszapatiak cselekedete. Azt, hogy a tantestiilet is egyetérthe-
tett ezzel jelzi, hogy a Jaszsagi Néplap alapfelelds szerkesztSje Addam Janos

*,,Ahol a malmok kozélelmezésre rossz lisztet adnak, az elsé foku hatdsag kdzvetleniil
forduljon panasszal taviratilag a kozélelmezési miniszter urhoz.” (Kérrendelet. Mezdtir
és Vidéke, 34. 43. sz. [1918. 10. 20.] 1. 0.)
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gimndziumi tanar, f{émunkatarsa pedig Bdnhegyi Béla gimnaziumi hittan-
tanar volt (Kalmar Palné és Lénartné, 2012, 52. 0.).

Jaszberényi Magyar Kirdlyi Allami Fégimndzium. A nagymulta jaszberényi
intézet 1918—19-es tanévérdl, tovabba az ezidotajt Jaszberényben is tombo-
16 spanyolnathardl szinte semmi informacionk nincs. Az iskola torténetével
foglalkozé mii (Csomorné és Nagy, 1992) a széban forgd tanévrdl nem tesz
emlitést. Az iskola levéltarba utalt iratanyaga sem maradt fenn az anyakony-
veken kiviil. Tovabba a tanév alapforrasaként szolgald értesit6konyv is csak
éppen megemliti az 1918—19-es eseményeket, mivel abban a tanévben nem
keriilt kiadasra. Csupan annyi dertil ki, hogy a tanévben szé€nhidny és jarvany
miatt karacsonyig szilinetelt a tanitas (Wiesinger, 1920. 6. 0.). Pontosabb
idépontokat is nélkiiloz a leiras.

Karcagi Reformatus Realgimndzium. A jaszsagi gimnaziumokhoz hasonloan,
itt is érezhetd a papirhiany. A karcagi gimnazium esetében az értesitékonyv
csak 1925-ben lett kiadva. Ilyen szempontbol a jaszsagiak szerencsésebbnek
mondhatoak. 1918—19-es tanévet szeptember 7-én kezdték meg. A spanyol-
natha miatt azonban oktdber 6 és november 17 kdzott az intézmény zarva volt.
A jarvany miatt elhunyt Farkas Imre V1. osztalyos tanulo. A tanitds tovabba
szlinetelt januarban a flitéanyag hianya miatt, majd a roman megszallas vé-
gett aprilis 30 és majus 18 kozott. Jarvanysziinet sem kordbban, sem késGbb
nem fordult el§ (Horvath, 1925. 21-22. o0.).

Karcagon a jarvany mar szeptember kézepén jelentkezett. A Karczagi
Naplo6 szeptember 22-én Osszegzi az elemi iskolakba beiratkozottak statisz-
tikajat, majd par sorral lentebb hirt adott arrdl, hogy a jarvany aldozata lett
egy foldmiives tanulo fia (4 spanyol betegség, 1918. 2. 0.). Ezzel kezdo-
dott a karcagiak influenzas kalvariaja. A hetilap mar a kdvetkez6 vasarnap
az 6sszes helybeli iskola 12 napi bezaratasarol értesitette olvasoit. (Spanyol-
natha, 1918. 3. 0.). A varos lapja f6leg a korhaz- és gyogyszertar kérdéssel,
foglalkozott, mivel rendkiviil rossz helyzetben volt a varos e téren, valamint
a helyi szinhazzal. Végiil az intézményt november 19-ével meg tudtak nyitni
¢és folyhatott tovabb a tanitas, deriil ki a debreceni tanfeliigyeld kisujszalla-
siaknak irt levelébdl.’

* MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 463/1918. Ddczi kozépiskolai feliigyeld levele
a kisujszallasi gimnazium részére. Debrecen, 1918. november 26.
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Kisujszallasi Reformatus Fogimnazium. Az 1918—19. tanévre vonatkozoan
a kisujszallasi intézmény sem tudott értesitdt kiallitani. A kdvetkezd értesits-
konyv csak két év mulva, az 1920-21. tanévre jelent meg. Ebben vissza-
tekintve az el6z8 két évre csupan annyit jegyez meg, hogy értesité kiadasra
nem keriilt, a tanévekre vonatkozoé iratok pedig a levéltarba lettek utalva
(Sods, 1921. 4. 0.).

Az 1918-19. évi tanév alapvetéen nehézkesen indult, ha figyelembe vessziik,
hogy az 6szi félévet mindossze 2 hétre elegendd szénnel és csak gyujtosnak
elegendd faval kezdték meg.® Oktober 7-én Kistjszallas polgarmestere levélben
kereste meg Csatdry Endre gimnaziumi igazgatot, melyben tajékoztatast ad
arrol, hogy a keltezés napjatol oktober 21-éig a varos 0sszes elemi iskolajat
bezaratta. Tovabba érdeklddott afeldl, hogy a gimnazium bezaratasa nem-e
lenne célszer(i. Masnap valaszt kapott a gimnazium igazgatojatol: ,,Jelentem,
hogy az u.n. spanyol betegség a f6gymn. minden osztalyaban fellépett, s6t
néhany osztalyban nagy mértékben. Tekintve e betegség lefolyasanak mostani
sulyos és ragalyos voltat, tekintve tovabba, hogy épen a tomeges egylitt tartdz-
kodas terjeszti e ragalyt, s épen e miatt zarattuk be varosunkban az 0sszes
elemi-, ismétl6-, iparosiskolak és a polg. Leanyiskola: azt véleményezem, hogy
az esetleges nagyobb jarvany elkeriilése és megel6zése céljabol a fégymn.ban
is besziintetendék az el6adasok arra az iddre, a mennyire ez a tobbi iskolakra
mar elrendeltetett.” 9-én a polgarmester felterjesztette Csatary igazgatd ké-
rését az alispannak, aki 10-ével elrendelte a gimnazium bezaratasat.”

21-én lejart az elrendelt zarva tartasi id6. A fégimnazium igazgatdi tanacsa
aznap értekezletet tartott. E gy(ilésen 6. napirendi pontként megtargyaltak
dr. Koncz Imrének, a varos tiszti féorvosanak jelentését, mely szerint lemond
amar 10 éve betoltott egészségtan tanari allasardl, mert orvosi elfoglaltsagai
miatt nem tudja ellatni a feladatot. A tanidcs megsziintette a targy tanitasat.
E gyiilés soran a 12. napirendi pontban elhangzott, hogy ,,a jarvany miatt
gymnasiumnak is alispani rendeletre bizonytalan ideig bezaratott.” Az iskola

¢ MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 377/1918. A kistjszallasi gimnazium levele téli
tiizel6rdl. 1918. szeptember 1.

"MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 414/1918. Kistjszallas polgarmesterének levele
a véarosban dulé spanyolnatharél Csatary Endre iskolaigazgatonak. 1918. oktober 7.

# MNL JNSZML VIII-55-a. 2. doboz. A kistjszallasi igazgatotanacs 1918. oktober 21-ei gyiilés.
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megnyitasaval kapcsolatosan a december 2-ai datumot tiizték ki és ez mel-
lett kardoskodott a tanfeliigyel6 is, bar a tantestiilet részér6l érezhetd volt
a kétely, s valosziniileg sziviik szerint a jarvanyra ¢€s a fiitGanyag-hianyra
valo tekintettel a tél folyaman nem nyitottak volna ki, de a debreceni tan-
feliigyeld november 26-ai levelében javasolta a megnyitast, ahogy az tortént
novemberben a szomszédos telepiiléseken is.” Végiil a tantestiilet mas-
képp dontott és csak 1919, januar 7-én nyitotta meg kapuit az intézmény
(Megkezdodott az iskola, 1919. 3. 0.).

Azonban problémat jelentett a folytatas is. A harom honapos sziinet utan
kétségessé valt a tanév terv szerinti befejezése. ,,Azokban az intézetekben,
melyekben a tanitas legalabb 2 hoénapon at /hanem egyfolytaban is/ sziinetelt,
az iskolai évnek a rendtartas ez szerint valo beosztasrol sz6 sem lehet. Januar
végéig félévi osztalyozas nem eszkozolhetd, legfolebb a tanulok szorgalmanak
mérlegelése e céljabol ellen6rzd tanacskozas tarthato. [...] Az iskolai év vége
s az év zar0 vizsgalatok targyaban valoszintileg kormanyintézkedést fog kiadni.”
[rja a tanfeliigyeld a kistijszallasi igazgatosagnak. Janiusra a helybéli taniigy
ugy dontott, hogy nem lesznek az év végi vizsgak megtartva, az év végéig
a tananyag leadasat tiizték ki célul. Véleményiik szerint ,,vizsgara késziilGdésre
nem szabad egy pillanatot sem felaldozni” (Nem lesz vizsga, 1919. 3. 0.).

Mezoturi Reformdtus Fogimnazium. Az 1918-19. évi tanévre valo beiratko-
zast szeptember 9—12 kozott végezték. A tanitast rendre megkezdték, de nem
folyhatott sokaig, mert oktober 11-ével bezartak az iskolat (Borsos, 1919.4-5. 0.).
10-ével rendelték el a bezaratast az orszagos megbetegedések hatasara, tovabba
a varosban egyre nagyobb mértéket 6lt6 jarvany miatt. Az 6sszes elemi és kozép-
iskola bezarasra keriilt, ekkor még csak 14 napra (Spanyol ndtha, 1918. 3. 0.).

A két hét még le sem telt oktober 10-e 6ta, mar az oktdber 20-ai Mezdtur és
Vidéke hetilap az iskolak igazgatosaganak tizenetét kovetitette: ,,Fégimnaziu-
munk valamint a Fels6leanyiskola igazgatosaga értesiti a helyi tanulokat, hogy
a jarvanyvakaciot illetékes hatdsag bizonytalan idére meghosszabbitotta.”
(Fogimnaziumunk, 1918. 3. 0.). Az iskola értesitékonyve szerint november 6-ig

’ MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 463/1918. Déczi kdzépiskolai feliigyels levele
a kisujszallasi gimnazium részére. Debrecen, 1918. november 26.

' MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 23/1919. Ddczi kozépiskolai feliigyeld levele
a gimndzium igazgatdsaga részére a tanitas folytatasarol. 1919. januar 7.
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tartott ez a rendkiviili sziinid6 (Borsos, 1919. 5. 0.). Ezt megerdsiti a debreceni
tanfeliigyeld kistjszallasiaknak irt levele is." A gimnazium idézési jegyz6-
konyvét megvizsgalva szembetiinik, hogy a tanév kezdetét6l december 4-éig
nem tortént tanuldi kihagés. Azt kovetden azonban minden hétre jutott 1-2 eset."

Ugy gondolom, hogy egy ilyen életveszélyes helyzet, ami az egész varos
tarsadalmat érintette, melyet szigora szabalyozassal kellett kordaban tartani,
nagy hatassal lehetett a gyerekekre és még ezek hatasa alatt allhattak. Talan
ennek is kdszonhetd, hogy a november 7-ei iskolakezdéstdl még egy honapig
semmi vétség nem kovetkezett be. Ha a feltételezésem helyes, akkor rendkiviil
j6l demonstralja a gyerekcsinyek megvaldsulasa vagy éppen megvalosulasanak
hianya altal, hogy az egész k6zosség mennyire megrettent, mennyire stlyos
¢és gyaszos probléma volt a spanyolnatha-jarvany. A gimnaziumi gyerckeket
kozelrdl is érintette a pandémia, mert bar az iskola diakjai kozott a betegség
tobbnyire enyhébb lefolyast volt, azonban Simon Laszlo VII. osztalyos tanuld
belehalt a betegségbe (Borsos, 1919. 5. 0.).

A mez6tari hetilap tett kozz¢é hasabjan egy viccet, mely a spanyolnatha és
gyerekek kapcsolatarol szol. Mint az ismeretes, a megoldhatatlannak t{ing
helyzetek gyakran vicceket sziilnek, mintegy oldva az egyénekben és a tar-
sadalomban felgyiilemlett fesziiltséget és tehetetlenség-érzetet. Ilyen ,,szelep”
lehetett ez a kis fanyar humort vicc is:

,»A nagybacsi: — No, kisfiam, melyik népfajt szereted legjobban?

A németet, az olaszt vagy az angolt?

A didk (aki mar egy hete nem jar iskolaba:) — A spanyolt.” (Spanyol,
1918. 3. 0.).

Szolnoki Magyar Kirdlyi Allami Fégimndzium. A tanévmegnyité 1918-ban
szeptember 5-¢én volt, az elsd tanitasi nap pedig azt kovetd napon. Azonban
a spanyolnatha-jarvany miatt oktober 5-tl egészen 1919. januar 6-aig szii-
netelt. Ezt kovetden aprilis 27-ég folyt a tanitas, aztan a vords csapatok,
majd romanok ostroma miatt nem tortént oktatas. Az osztalyozas a harom ho-
napos miikodés alapjan tortént, valamint a korabbi évek érdemjegyei alapjan
(Ferencsik, 1920. 2. 0.). Oktober 4-¢én intézett levelet Ferencsik Lajos igazgatd

" MNL JNSZML VIII-55-d. 24. doboz. 463/1918. Déczi kozépiskolai feliigyeld levele
a kistjszallasi gimnazium részére. Debrecen, 1918. november 26.

2 MNL JNSZML VIII-56-b. 1-c. 1918/19. tanévre vonatkozo idézések.
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Szolnok varos polgarmesteréhez, melyben kifejti, hogy az intézmény falain
beliil is naprol-napra egyre inkabb terjed a kor €s a hatosag elrendelte minden
iskola bezaratasat oktober 5-t6l 18-ig."”* A polgarmester masnapi levelében kozli,
hogy felterjesztette az alispannak, hogy zarassak be a gimnaziumot a jarvany
idejére. Az igazgatot a tanitas haladéktalan besziintetésére kéri, mely okto-
ber 18-ig tart, de a jarvany mértékétdl is fligg, azt kdvetden zarva marad-e.
A polgarmester egy igen fontos és 1ényeges kéréssel is fordul az igazgatohoz:
,Felkérem sziveskedék rendelkezésére alld eszkozokkel oda hatni, hogy a no-
vendékek a bezaratas ideje alatt a varosbdl el ne tdvozzanak hanem allandoan
itt tartozkodjanak, nehogy a jarvany csirajat magukkal vidékre is kihurcoljak.”*

Ennek nagy jelentésége volt, ugyanis a tobbi iskola levéltari forrasai kozott
nem maradt fenn hasonld utasitds. Ennek alapjaul pedig egy, a témankat
csak részben érint6 esemény szolgalhatott alapul. Léwy Lajos torokszent-
miklosi iparostanonc spanyolnathaban valé elhaldlozasa oktober 5-én tortént.
(Lowy Lajos, 1918. 3. 0.).

E hirrdl a sajto cikkezett, melyben megemlitik, hogy a 16 éves fiatal ta-
nulé mindennap bejart Szolnokra. Ez az intézkedés nagyon fontos, ugyanis
Torokszentmiklos Kistjszallas €s Szolnok kézott helyezkedik el, de joval
kozelebb Szolnokhoz. A telepiilés varos, de kisebb 1étszamu, Kistjszallas
méretével hasonld. Azonban a halotti anyakdnyvekben vizsgalt idészak
— 1919. februar 31. — végére a varosban dsszesen 234 {6 hunyt el, melybdl
153 {6 volt az, kinek halala oka influenza volt és nem egyéb szovédmény.
Szolnokon a teljes Osszeirt szdmadat volt 146. A helyzetet stlyosbitja, hogy
Torokszentmikldsnak nem volt kozépfoku intézménye, igy helyben tanulas
nem volt lehetséges, igy minden kdzépfokon tanuld gyermek folyamatos
ingédzasra kényszeriilt — mind Szolnok, mind Kistjszallas iranyaba —, ami
pedig elésegithette a kor terjedését.

E helyzet tragikumat noveli a szolnoki Haladas c. lap oktober végi cikke,
melyben azt irja: ,,Az iskolak nagy részét mar bezartak.” (4 spanyol natha,
1918a. 2-3. 0.). Tehat még mindig volt intézmény, mely kockara tette tanuloi
— és kovetetten akar a teljes varmegye — egészségi allapotat.

¥ MNL JNSZML VIII-59-b. 17. doboz. 377/1918. Ferencsik igazgat6 levele az iskola
bezaratasarol Szolnok polgarmesterének. 1918. oktober 4.

“MNL JNSZML VIII-59-b. 17. doboz. 377/1918. Ferencsik igazgato levele az iskola
bezaratasarol Szolnok polgarmesterének. 1918. oktober 4.
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Az alispani korrendelet

Mint lathattuk, az iskolai bezaratasokkal kapcsolatosan az iskolak igazgatoi
léptek fel kezdeményezon elészor a helyi polgarmestereknél, majd azok fel-
terjesztették a varmegyére. Ahogy azt is lathattuk, mindegyik kezdeményezés
emliti, hogy ,,varosunkban” tombol a jarvany. A bezarasok oktober masodik
hetében megtorténtek, am a mindenkit tajékoztatd korrendelet késbb kertil
kiadasra. A varmegyei lapok koziil a Haladas", a Mezdtur és Vidéke'® és
a Torokszentmiklosi ujsag'” tette kozz¢ a rendeletet. Utobbi esetében dertil ki,
hogy Kiiry Albert oktober 16-an hirdette ki. A gyorsabb varosokhoz képest
ez tobb, mint egy hetes késést jelentett. Az alispani korrendelet elsé pontja
az iskolak bezaratasa volt. A 8 pontban az 0sszejovetelek tilalma, k6zosségi
helyek bezarasa, a malmok lisztmindségének meghatarozasa, az orvosok ki-
nevezése és azok beteglatogatasa, tisztasag betartatasa volt meghatarozva
(Korrendelet, 1918. 1. 0.).

Kiiry Albert alispan december 1-én megirta negyedéves jelentését a varmegye
helyzetérdl. Roviden, a kozegészségligy keretén beliil elemzi a helyzetet.
Tajékoztatast ad, hogy a jarvany megjelenésével a varmegyei kozegészség-
ligyi bizottsag meghallgatasa utan igyekeztek megakadalyozni a betegség
terjedését, de ez tobbnyire sikertelennek bizonyult, mert a mikéntjével még
,,az orvosi tudomany sincs tisztaban.” A lakossagot falragaszokkal tajékoztattak,
az intézményeket bezarattak. A jarvany megszilinte utan Torokszentmikloson,
Karcagon, Mez6turon, Szajolban, Tiszapiispokin, Tiszaroffon, Tiszagyendan
(akkor még Puszta-Gyanda) és Fegyverneken nyitottak meg az iskolakat.'

A mai jarvanyiigyi intézkedések kozott is hasonlo javaslatok vannak, mint
amellyel az alispan élt 1918-ban. Altaldnossagban a kérhazakban az influenzés
betegek elkiilonitése, a betegek (kiilondsképpen a gyermekek) latogatasdnak
tilalma a legfontosabb. A sziil6osztalyon 1év6 anyakra tovabbi megkdtések

151918. oktober 20.
1 1918. oktober 20.
'71918. november 1.

' MNL JNSZML Alispani iratok 8275/1926. Alispani jelentés az 1918. év szeptember,
oktober és november honapokrol. Kiiry Albert alispan. Szolnok, 1918. december 1.
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is vonatkoznak. Tanintézetekben jarvanyiigyi intézkedésként a fokozott szel-
16ztetés és tisztasag biztositasa, az influenzas vagy influenza gyanus tanulo
és dolgozo eltiltasa egyarant, elkiilonité szobak biztositasa, a legjobb higiénias
allapotok biztositasa a konyhakon és étkez6kben és széleskorti felvilagositas
nyujtasa (Jurdanyi, 1998. 285. 0.).

Az alispan és a kozegészségiigyi bizottsag mindent megtett, amit a kor le-
het&ségei nyujtottak. Az iskolak bezaratdsa, mint azt lattuk, valoban idében
megtortént. Egy, Kiiry Albert alispani munkassagaval foglalkozo6 tanulmany
is ravilagitott a problémakra. A varmegye is az orszadggal egyetemben az
,,osszeomlas™ szélére kerdilt, és a jol miikodd gépezet fogaskerekei az 1918-ra
bekoszontd allapotok végett rozsdaltak, letortek, akadoznak. Az alispan erején
felill teljesitve igyekezett az altala oly nagyon szeretett varmegyét miikddtetni
(Fiilop, 2013. 175. 0.).

Az akkori aldatlan allapotok kdzepette a spanyolnatha kisebb sulytinak
bizonyult. Vélhetden ennek is kdszonhetd, hogy bar az alispan mindent
megtett a jarvany lekiizdése érdekében, késlekedve adta ki az utasitasait.
Ennek ellenére Fiilop Tamdshoz hasonldan ugy gondolom, hogy az adott hely-
zetben a t6le telhetd modon jart el a varmegye rendjének helyreallitasaban.
Egyediili hibaként a tajékoztatas kései mivolta rohatd fel a nehéz id6szakban
munkajat lelkiismeretesen ellato alispannak. Am valdjaban, ha figyelembe
vessziik az orvostudomany akkori allasat, melyre mind az alispan, mind
a sajto hivatkozik, az idében torténd tajékoztatas sem segitett volna tilzottan
a jarvany lekiizdésében.

Osszegzés

Dolgozatomban attekintettem a spanyolnatha-jarvany hatasat Jasz-Nagykun-
Szolnok varmegye kozépiskolaira. Jelen tanulmanyban az orvosokkal és
egészségiigyi tanarokkal, valamint kozépiskolakkal ellatott varosokrol esett szo,
de a varmegyének tucatnyi eldugott kis falva is 1étezett, melyekben orvos
sem volt. A téma tovabbi kutatasanak lehetGségét ezek a telepiilések nyujtjak,
még akkor is, ha a levéltari forrasok meglehetdsen sziikdsek. A tovabbi ku-
tatas adalékokkal szolgalhatna a varmegyei kdzigazgatas és oktatasiranyitas,
a viszontagsagos id6szak egészségiigyi helyzete, valamint a jarvany terjedé-
sének pontosabb megismeréséhez.
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AZ ISZLAM, MINT KOMPLEX RENDSZER
HATASA A NEVELES GYAKORLATARA

Nagy Mariann és Pakozdi Eniko
Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar

Kutatasunk célja bemutatni az iszlam neveléstorténetét, valamint annak egyik
kevésse feltart, mégis jelentdségteljes szegmensét: magat a nevelési mod-
szereket, illetve a n6k helyét gyerekként és sziiloként magaban a nevelésben.
Jelen tanulmanyunkkal bepillantast nyujtunk az altalunk kutatott témaba,
ugyanakkor e betekintés nem mindsiil teljes kori leirasnak, csupan az eddigi
e témaban sziiletett miivek egyfajta szintézisének, 0sszefoglalasanak tekinthetd.
A téma fontossaga abban rejlik, hogy napjainkban maga az iszlam vilag egy
gyakran félreértett, tévesen bemutatott civilizaci6. Az eurdpai emberekben
szamos sztereotipia és elditélet €1, amelyek alapjat a sok esetben régota €16
téves elképzelések és a média altal kialakitott, torzitott kép adja. Az iszlam
nevelés bemutatasaval torekvésiink e torzitott kép eloszlatasa, illetve egy,
a valosagnak megfelelébb koncepcio hiteles ismertetése. A tanulméanyunkban
el6szor rovid Gsszefoglalot nyljtunk az iszlam vallasrol, annak kialakulasarol
¢s 16 alapelveirdl. Ezt kvetden a muszlim nevelés torténetébe vezetjiik be
az olvasot, kitérve az iszlam tudashoz vald hozzaallasara, valamint neves
muszlim pedagogiai gondolkodok nézeteire. Sz6 esik tovabba a csaladnak
a muszlim tarsadalomban betoltott szerepérdl, illetve magarol a csaladrol,
a csaladnak a nevelésben betoltott szerepérol is.
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A kutatas modszere

Tanulmanyunk kvalitativ kutatdson alapul, melynek soran azokra a kérdésekre
kerestiik a valaszt, hogy miként jott létre az iszldm vallas és valt egy egész civi-
lizacio alapjava; alapelvei altal hogyan formalodott hivéinek vilagszemléletét
¢s ¢életmodjat dontéen meghatarozo komplex rendszerré; a muszlim pedagogiai
gondolkodok tézisei, a nevelésrdl alkotott véleményiik, filozofidjuk hogyan
hatott az iszlam pedagogia elméletére €s gyakorlatara. Kutatasunk soran ele-
meztiik a magyar orientalisztika nemzetkozileg is elismert jeles kutatoinak,
Goldziher Igndacnak és Germanus Gyulanak az iszlam vallassal és kultiraval
foglalkozé miiveit. Goldziher Ignac nevéhez kothetjiik a modern, kritikai
modszerek hasznalatan alapuld iszlamtorténet megalapitasat. Kutatdi munkas-
saga soran kiemelt figyelmet forditott a muszlim vallasi eszmék fejlédésének
vizsgélatara. Germanus Gyula tudomanyos munkassaga soran szamos europai
¢és azsiai orszagot bejarva, ismereteit folyamatosan gyarapitva, személyes
tapasztalataira és kutatdsaira alapozva irta meg az iszlam vallast és kulturat
bemutatd, miivelddéstorténeti szempontbol is kiemelkedd jelent&ségli miiveit
(Németh, 2010). Az iszlam teologiai, szociologiai, valamint neveléstorténeti
szempontu vizsgalata soran Goldziher Ignac és Germanus Gyula munkéssaga
mellett tanulmanyoztuk tovabba a nemzetkozi szakirodalmon tilmenden az iszlam
vilag és a nyugati civilizacio kapcsolatat kutato iszlam-szakérté Rostovanyi Zsolt
¢s az iszlam nevelés- és miivel6dés torténetét kutatd Kéri Katalin miiveit.
A kontextust is figyelembe vevd szemléletmodjanak és metodikajanak koszon-
het&en a kvalitativ kutatas altal mélyebb és arnyaltabb informéciokra tehetiink
szert, melyek altal feltarhatjuk és teljesebben megérthetjiik az altalunk vizsgalt
jelenségeket, valamint azoknak a tarsadalmi valdsagra gyakorolt hatésait.

Torténeti attekintés
Az iszlam vallas kialakulasa

Kelet és Nyugat mind vallasi—kulturalis, mind pedig szemléletbeli szem-
pontbdl igen kiilonbozéek lehetnek. Mégis valaha megfordulna-e a fejiinkben,
hogy e két egymastol eltérd kultira kozos gyokerekbdl ered. Holott Mohamed
"Abduh muszlim jogtudos hangsulyozza annak fontossagat, hogy a Biblia,
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Az iszlam, mint komplex rendszer hatasa a nevelés gyakorlatara

¢és a Koran nem egymas ellentétei, hanem ugyanazon hagyomany folytatasainak
tekinthet6ek, melyre szamos példat talalhatunk. Példanak okaért a Koran
emlitést tesz Abrahdm profétarél, Mézes konyveir8l, a Torarol, Déavid zsol-
tarairol, illetve Jézus evangéliumair6l, tovabba a Korant nem az egyetlen
kinyilatkoztatasnak tekintik, csupan az Isteni ige végs6 formajanak. Tehat
mindezekbdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy ,,a Tora, a Zsoltarok és
az Evangélium vallasat a muszlimok az iszlammal egyiitt a mennyei eredetii
vallasok™ kozé soroljak (Németh, 2010. 27. 0.). Kozos tovabba a zsidd, a keresz-
tény és az iszlam vallasban az, hogy azonos f6ldrajzi teriileten alakultak ki,
ugyanazokra a profétakra hivatkoznak és szamos kdz0s vonas talalhato dog-
matikajukban és szemléletmodjukban. Mindhdrom vallast az tin. térténeti isten-
kinyilatkoztatas vallasai k6z¢ sorolja a teologia (Glasenapp, 1975). Az iszlam
profétaként elfogadja Abrahamot, Mozest, Noét, illetve Jézust is, am Mohamedet
tartjak a profétak soraban az utolsonak, aki Isten hiteles kinyilatkoztatasat
atadta az embereknek, akik igy visszatérhettek az igaz hithez. Tovabba k6zos
vonasa a kereszténységnek €s az iszlamnak a missziotudat, amelynek értel-
mében e vallasok valamennyi hivéjének kotelessége hitének terjesztése,
megismertetése, ezen feliil mindkét vallas kinyilatkoztatasait egyetemesnek
¢s kizarolagos érvénylinek tekinti. Ugyanakkor e tények alapjan elgondol-
kodatd, hogy vajon mégis mi okozza a sorozatos félreértéseket? A valasz
az értékek, normak eltérd megitélésbol ered. Mig a kereszténység esetében
megtortént a szekularizacid, az egyhazi és allami hatalom szétvalasztasa,
addig az iszlam esetében ez nem kovetkezett be, a vallds szerepe a vilagi
szféraban, illetve a torvényhozas és a kozigazgatas tekintetében is meghata-
rozd maradt. Mohamed Proféta is egy személyben volt vallasi és politikai
vezet0, aki az iszlam vallas megalapitasa utan nem sokkal allamot hozott
létre, melynek a feje 6 maga volt (Lewis, B. és Churchill, B. E., 2009).

Elméleti hattér
Mi tehat az iszlam?

»Az iszlam egy atfogod, nagyszabast elméleti rendszer, eszme- €s ideologiai
aramlat, amely teologiai, filozofiai, moralis és egyéb kérdések, 0sszefliggések
széles korét oleli fel. Ez a rendszer egymastdl eltérd, egymassal gyakran
szembenalld nézetekbdl — éles vitdkon, konfrontaciokon, szellemi- és konkrét
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fizikai kiizdelmeken at — allt 6ssze végiil is heterogén, mégis specifikus jellegze-
tességekkel bird, eltéréseiben is egységes, masoktol vilagosan megkiilonboz-
tethetd rendszerré. A szellemiség, az intellektus mindvégig fontos szerephez
jutott az iszlam torténelme folyaman, kiilonos tekintettel a tanult, miivelt vallasi
értelmiség és a képzetlen — tobbnyire irdstudatlan — tomegek kettGsségére.
Az iszlam torténete egyuttal kimagaslo szellemi teljesitmények torténete is.
Az eszmék szerepe, a tarsadalmi gyakorlatra kifejtett hatasa minden tarsada-
lom fejlédésében kimutathatd. Az iszlam, mint alapvet6en a mindennapi élet
megszervezésére iranyul6 eszmerendszer az évszazadok folyaman mindvégig
szoros kolcsonhatasban allt a tarsadalmi praxissal, s ennek soran nem csupan
az iszlam befolyéasolo szerepe érvényesiilt, hanem az iszlam rendszere is az adott
kor tarsadalmi gyakorlatanak talajan formalodott” (Rostovanyi, 1998. 16-17. 0.).

Az erbteljes hittérit6 tevékenységének kdszonhetéen napjainkra az iszlam
a vilag masodik legnagyobb vallasava valt, és megkozelit6leg 1,3 milliard
hiv6t szamlal, nemesak Azsiaban és Afrikaban, hanem Eurépaban, Eszak- és
Dél-Amerikaban is tobb kovet6t mondhat magaénak. Maga a vallds az Arab-
félszigeten jott 1étre, a Kr. u. 7. szazadban, igy mara mar tizennégy évszazados
multra tekinthet vissza (Kéri, 2010). Az iszlam, mint kifejezés az Isten aka-
ratanak valo teljes engedelmességet, az onmagunk Istennek valo atadasat
jelenti. Magat az iszlam szot el6sz6r Mohamed Proféta hasznalta, mellyel
az igaz kinyilatkoztatast jelolte, mindazon hagyomanyokkal szemben, amit
a Proféta tévesnek vagy hamisnak vélt (Németh, 2010).

Az iszlam szent konyve és egyik legfontosabb forrasa a Koran. A Koran,
mint szo jelentése ,,hirdetés”, ,,prédikacio”, ,.felolvasas”. Minden muszlim
hiv6 szamdra szent konyv, Isten Szava, Istentdl az emberek szdméara atadott
kinyilatkoztatas. Csak az eredeti arab nyelven tekinthetd szent szovegnek,
mivel a hivék szerint a kiilonféle forditasok révén nem lehet teljességgel
megismerni, megérteni €s megélni a Koran valddi tizenetét és szépségét.
Az imadkozas soran recitalt Koran részleteket minden muszlim, szarmazasa-
tol és anyanyelvétol fliggetlentil eredeti formajaban, arab nyelven mondja el.
A hagyomany szerint a Koran teljes egészében Allah (Isten) kinyilatkoztatésa,
melyet Gabriel arkangyal adott &t Mohamed préfétanak, az Abrahami hagyo-
many utolso profétajanak. A kinyilatkoztatasok jelenések formajaban érték
Mohamedet Kr. u. 610-t8l 632-ig. A Koran ritmikus, rimes proza, felépité-
sét tekintve 114 fejezetbdl (szura) all és 6236 verset (aja) foglal magéba.
Kezdé fejezete egy mindossze hét versbdl allod szara, mely részét képezi
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minden muszlim imanak és a kotelez6 napi imadsagok alkalmaval tobbszor
is elhangzik. Tovabba ,,egyedi nyelvezetének és szerkezetének kdszonhetden,
viszonylag konnyen megtanulhatd. A nyelvezet egyik szordl a masikra vezeti
az elbeszél6t, mig a szerkezet, a gazdag képi vilag és pikareszk stilus, a strofak
kozt segit eligazodni” (Sardar és Malik, 2005. 41. 0.). Ugyanakkor, ,.tartalmilag
meglehetésen eklektikus, hiszen vallasos verseket, kiilonb6z6 elirasokat,
szabalyokat, mondakat, legendakat, Mohamed életére vonatkozo utalasokat,
a talvilagrol szolo leirasokat egyarant tartalmaz” (Rostovanyi, 1983. 58. 0.).

A Koran az egész emberiséghez sz616 kinyilatkoztatés, ilyen modon az ize-
net nem korlatozodik csupan egy kivalasztott népcsoportra. Megjegyezendd
az is, hogy a Koran a kozépkor folyaman pedagogiai segédeszkozként is
szolgalt. Alapjat képezte az iras €s olvasas tanitasanak; ezen feliil azok az ifjak,
akik vallasjoggal kivantak foglalkozni, ahhoz, hogy felvételt nyerjenek vala-
mely fels6foku oktatasi intézménybe, kiviilrdl kellett, hogy tudjak a Koran
minden egyes sorat. Ez a fajta gyakorlat napjainkra se szlint meg teljesen:
akadnak olyan mecsetiskoldk, medreszék, ahol még mindig a Koran szdvegeit
masolva tanulnak irni, illetve olvasni a gyerekek. Jelen korunkban is tobb mil-
li6 muszlim ¢l vilagszerte, aki a szent kdnyvet teljes egészében megtanulta
(Sardar és Malik, 2005).

Arkan — Az iszlam alappillérei

A tovéabbiakban az iszlam 6t alappillére keriil bemutatasra, melyek az iszlam
vallasgyakorlatanak alapjat képezik: a sahada: hitvallas, a szalat: a napi 6t-
szOri imadsag/ imadkozas, a zakat: alamizsna adasa/ kozdsségi ado fizetése,
a szaum: bdjt Ramadan havaban, a haddzs: zardndoklat.

Sahada

A hitvallas szévege: ,,Tanusitom, hogy nincs mas isten Allahon kiviil és
Mohamed Allah préfétaja” (Robinson, 1996. 40. 0.). A Koran 4. szGrajanak
136. versébdl: ,,Ti hivk! Higgyetek Allahban és az 6 kiildottében, és az frasban,
ami kinyilatkoztatott az & kiildottének, és az frasban, amit [mar] korabban
lekiildott. Aki nem hisz Allahban (Istenben), az angyalaiban, az {rdsaiban,
a kiildotteiben és a Végsd Napban, az [az igaz itto]] messze bolyongva tévelyeg”
(Robinson, 1996. 40. 0.). Az a gyermek, aki muszlim csaladba sziiletik,
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Ujszilottként a sahada szavait kapja tidvozlésiil a vilagra jovetele alkalmabol.
Az 0jszilott fillébe suttogjak a hitvallas szavait, mely altal a gyermek
a muszlim hivék kozosségének, az ummanak a tagjava valik. Az a személy,
aki az iszlamot kivanja kdvetni, barmely ¢életkorban felveheti a vallast,
s hogy az umma tagjava valjon, el kell mondani a hitvallast, melyben &szin-
tén és mélyen hinnie is kell. A hit magaba foglalja az Isten egyediiliségébe,
orokkévalosagaba és mindenhatosagaba vetett hitet; a hitet Isten valasztott
profétaiban, legféképp Mohamedben, az Isten altal teremtett angyalokban
¢és dzsinnekben, az isteni kinyilatkoztatasokban (Mdzes 6t konyve, David
zsoltarai, Jézus evangéliumai, a Koran), a talvilagi életben és az Utolso
ftélet napjaban (Robinson, 1996.).

Szalat

A muszlimok szamara naponta 6tszor kotelezé imadkozni: hajnalban (hajnal
¢és napfelkelte k6zott), délben (miutan a nap tuljutott a zeniten), délutan,
napnyugta utan és este (lefekvés el6tt). ,,Az iszldmban az imadsag bels6 és
kiils6 aktusok elegye, melynek része a szertartasos mosdas, az imahoz tett
el6késziiletek, a kegyért és bocsanatért vald fohasz, a megfeleld szavak
hasznalata, a Koran verseinek ismétlése és a testmozgas egyarant.” (Sardar
és Malik, 2005. 53. 0.) Az imaval a hivek Isten (Allah) iranti alazatukat és oda-
adasukat fejezik ki. Az imat a hivek végezhetik csoportosan és egyediil is.
Fontos, hogy a hely, ahol imadkoznak, illetve a ruha, melyet ekézben viselnek,
tiszta legyen. Az imadkozast ritualis mosdas el6zi meg, mely altal a hivék
testben és lélekben egyarant felkésziilnek az imara — testiiket és gondolatai-
kat is megtisztitjak. A mosdast tiszta vizzel kell elvégezni, ahol azonban
a természeti kornyezet ezt nem teszi lehetévé, tiszta homok is megfelel erre
a célra. Az imadsag a Koranbol vett szrak és a hitvallast kifejez6 egyéb
mondatok recitalasabol és az ezzel parhuzamosan végzett mozdulatokbol,
hajlongasokbol és foldre borulasokbol all. Az imadkozas kérdéséhez az iszlam
rugalmasan viszonyul, mivel a hivek szamara lehet6vé teszi, hogy az imakat
Osszevonjak vagy késébbre halasszak, amennyiben a fennallo koriilmények
ezt indokoljak, példaul munkavégzés, utazas stb. A kozosségi istentisztelet,
melyen a férfiak szamara kotelez6 a részvétel, péntek délben zajlik, altalaban
a kozosség valamelyik mecsetében. Ezen az istentiszteleten ndk is részt ve-
hetnek, ¢és ilyenkor a férfiaktol elkiilonitetten, altalaban a férfiak mogott vagy
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kiilon karzaton imadkoznak. Az imat az imam vezeti, akit a gylilekezet
valaszt ki ezen feladat betdltésére, a Koranban és az iszlamban valo jartassaga
¢s tiszteletre mélto tulajdonsagai alapjan. Az imam mondja el a szertartasrend
részét képezb prédikaciot, mely Isten dicséretébdl, a Profétara valo aldas-
mondasbdl, az ummaért mondott imakbol, a Koran egyes részleteinek recitala-
sabol és a kegyes cselekvésre vald buzditasbol all (Robinson, 2000).

Zakat

A zakat a muszlim kozosség 1étrejottének kezdetén az alamizsnaadas koteles-
ségét jelentette, napjainkra pedig egyfajta kozosségi adova valt, mely szerves
részét képezi a muszlim orszagok adorendszerének. A zakat fizetése minden
muszlimnak kotelessége, melynek teljesitése altal az umma iranti tarsadalmi
feleldsségvallalasat fejezi ki. A hivék a zakatot éves jovedelmiik alapjan kote-
lesek fizetni pénzben vagy természetben. Egész éves jovedelmiik/bevételiik
2,5%-at bocsajtjak a kdzosség rendelkezésére, altalaban egy 0sszegben, a ramadan
befejezédése elbtt. A zakat adomanyozasanak célja a kdzosség iranti felelGsség-
vallalés kinyilvanitasa mellett a vilagi javak novelésének torvényessé tétele,
,.szentesitése” azaltal, hogy a vagyon birtokosa jovedelme egy részét a kozos-
ség jolétének elémozditasara aldozza (Robinson, 1996). A hivék adomanyaibol
befolyd 6sszegeket nem csupan a szegények és raszorulok megsegitésére
forditottak/forditjak, hanem az umma, illetve a gyiilekezet altal megfogalmazott,
a kozjo elérését célzo torekvések elémozditasara. ,,Az adomanyokbodl befolyo
jovedelmeket a szegények, a raszoruldok, az alamizsnagy(ijtok segitésére,
az esetleg muszlim hitre térékre, a hadifoglyok kiszabaditasara, az adésok
megvaltasara, az utazokra és az » Allah tjan« harcolokra koltotték™ (Robinson,
1996. 43. 0.).

Szaum

A szaum a holdév kilencedik honapjaban — Ramadan havaban — kotelez6
bojtot jelenti. A bojt célja, hogy a hivok a fizikai onmegtartoztatas altal akarat-
erejiikben és a lelki onfegyelemben egyarant erésddjenek; a mindennapi élet
dolgaitol valo elfordulas, a fizikai vagyak megtagadasa, az elmélkedés és
imadkozas altal kdzelebb keriiljenek Istenhez. ,,A hivek azt mondjak, hogy ez
az id6szak lehetGséget ad arra, hogy a szellem folényét gyakoroljak a test felett,
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a hit segitségével” (Robinson, 2000. 82-83. 0.). A bdjt megtartasa minden
14. életévét betoltott muszlimnak kotelessége, mely alol azonban mentesiilnek
a varandos és a csecsemdjiiket szoptatd ndk, a betegség folytan legyongiilt,
valamint id6s emberek, tovabba azok, akik Ramadan havaban megterhel
utazason vesznek részt (Robinson, 2000. 81-82). A bojt altalaban 29-30 napig
tart és ekkor napkeltét6l napnyugtaig a hivéknek tartdzkodniuk kell fizikailag
mindennem étel és folyadék fogyasztasatol, a dohanyzastdl és a nemi érint-
kezéstdl; szellemileg és lelkileg a helytelen, rossz gondolatoktol és meg-
nyilvanulasoktol. A szaum vagyoni helyzett6l fiiggetleniil minden muszlim
szamara kotelezd, ez is hangstlyozza a kozosséghez tartdzok egyenldségét.
Abban az esetben, ha valaki a bdjtot Ramadan havaban valamely oknal
fogva nem tudta megtartani, lehet&sége van egy kés6bbi idépontban valo
poétlasra. A bojt betartasa révén a hivok szellemiikben és lelkiikben kdzelebb
keriilhetnek Istenhez és Mohamed Profétahoz, mely altal jobb és igazabb
muszlimma valhatnak. Emellett fontos, hogy a hivd tiszta hittel és szandékkal
végezze a bojtdt, mert csak igy jelent aldast szamara (Robinson, 2000).

Haddzs

A haddzs, vagyis a zarandoklat Mekkaba, a muszlimok legszentebb varosaba
az iszlam 6todik ,,pillére”. A zarandoklatot minden hive kételes életében leg-
alabb egyszer elvégezni, amennyiben anyagi lehet&ségei ezt lehetdveé teszik.
Emellett feltétele még a zarandoklatnak, hogy a hivé ép elmével rendelkezzen,
fizikai kondicioja megfeleld legyen a zarandoklat megprobaltatasainak
kibirasahoz/elviseléséhez és a haddzs koltségeit fedezd pénzosszegre tisztes,
torvényes uton kell szert tennie. A zarandoklat a muszlim holdnaptar 12. ho-
napjanak 8. és 13. napja kozott zajlik. Minden évben, a vilag minden tajarol
mintegy kétmillié muszlim érkezik a szent varosba, hogy elvégezze a za-
randoklatot. Szarmazzon barmely orszagbol, a haddzs idejére a hivé maga
mogott hagyja vilagi életét és lényét, hogy dnmagat teljesen Istennek szentelje.
A zarandoklaton csak muszlimok vehetnek részt és a szent helyekre is csak
6k léphetnek be. A Mekka varosaba vald belépés el6tt a zarandokok kdznapi
ruhdikat lecserélik. A férfiak két fehér vaszonleplet dltenek magukra, a nék
egyszerl ruhdzatot, mely csupan az arcot €s a kézfejeket hagyja szabadon.
A haddzs ideje alatt tilos az ¢kszerviselés, illetve barmiféle illatszer hasznalata
— ezen rendelkezés is a hivék egyenléségét hivatott kifejezni. A zardndoklat
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napjai soran a nék és férfiak egymastdl elkiilonitetten imadkoznak, illetve
keriilnek elszallasolasra. A zarandoklat a Mekkaba valo belépéssel kezdddik meg.
Ekkor a hivdk a ritudlis tisztalkodast kovetden belépnek a Kéaba-szentélybe,
hogy elvégezzEék a tavaf-nak nevezett szertartast, mely a Kaba éramutato
jarasaval ellenkez6 iranyba torténd hétszeri megkeriilésébdl, illetve a Kaba
kének valo tiszteletadasbol all. Maga a Kaba-szentély az iszlam létrejotte
el6tt is kultikus hely volt a sivatagi torzsek szamara ¢és a Kaba kovon kiviil
szamos egy¢éb kultusztargy is helyet kapott benne. A szentélyt Mekkaba vald
bevonulasakor Mohamed proféta , tisztitotta meg” a benne talalhato balvanyoktol,
hogy ,,ismét” az egyetlen Isten imadatanak helye legyen. Az iszlam tanitasai
szerint a szentélyt az elsé ember, Addm emelte, majd Abraham proféta épi-
tette ujja fidval, Ismaellel, és ekkor keriilt a szentélybe a meteoritnak tartott
Kéba k&. A szentély az iszlam hit szerint ,,Isten foldi tronusa”. A zarandok-
lat soran a hivék a Kaba-szentélyben elvégzett tavaf utan egyiitt vonulnak
a Mina-hegyekhez, azutan az Arafat volgyhoz, majd a Muzdalifa-siksagon
keresztiil visszatérnek Mina varosaba. A zarandoklat egyes allomasainal az
imadkozas ¢és elmélkedés mellett a hiv6knek mas és mas ritualis cselekedetet
kell elvégezniiik, mellyel megemlékeznek Abraham profétanak és csaladjanak
cselekedeteirdl, melyek altal Isten iranti odaadasukat fejezték ki. A zaran-
doklat végén a hivek kotelesek allataldozatot bemutatni, mely napjainkban
olyan modon is torténhet, hogy a zarandok egy utalvanyt vesz, melynek 0sz-
szege megegyezik a levagando allat araval. Az aldozati allat igy nem koz-
vetleniil a zarandoklat soran kertil levagasra. Az allat hiisat végiil szétosztjak
a raszorulok kozott. A haddzs befejezésekor a férfiak leborotvaljak a hajukat,
a ndk pedig egy tincset vagnak le a hajukbol. Azok a muszlimok, akik elvé-
gezték a zarandoklatot, megkapjak a megtisztel6 hadzsa (ndk esetében), ill.
hadzsi (férfik esetében) cimet. A zarandoklat szertartasait Mohamed proféta
alkotta meg, és halala elétt, példamutatasként maga is elvégezte. Az a hivd,
aki valamely oknal fogva a haddzs-on nem tud részt venni, kiildhet valakit
maga helyett vagy a zarandoklatra dsszegytijtott pénzosszeget jotékony célra
fordithatja. Az iszlam tanitasai szerint a haddzs-ot tiszta szivvel és hittel
végzok Istentdl bocsanatot nyernek biineikre (Robinson, 2000).

,»Az iszlam amellett, hogy vallas, egyuttal komplett életmdd, amelyben
hangsulyos szerepet kap az erkdlcsi, etikai normarendszer, az €életnek nemesak
a vallasi, hanem a szekularis oldalat is szabalyozza; jogrendszer, amely magaba
foglalja a biintetd-, 6rokosodési stb. jogot ; hagyomanyokon alapul6 kultira
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és civilizacio; gazdasagi rendszer, amely eldir illetve tilt bizonyos gazdasagi
tevékenységeket; kormanyzasi és politikai rendszer, amely szabalyozza a ko-
z0sség, a tarsadalom ¢életét; magatartasi kodex, amely befolyéasolja az emberek
mindennapi viselkedését, szokdasait. Az iszlam a muszlim teoretikusok nagy
részének a véleménye szerint totalitas, szerves rendszer, egy sajatos életmod,
¢letforma és életszemlélet, amelyben az elvek és a gyakorlat szoros egysége
kell, hogy megvalosuljon” (Rostovdnyi, 1983. 11. 0.).

Az iszlam nevelés torténetének korszakolasa

Egy muszlim ember igyekszik Allah elvarasainak megfelelden élni. Csakugy,
ahogyan a keresztény embereket is athatotta a transzcendens vilagkép még
a kozépkorban, épp ugy a muszlim hivék is igyekeztek cselekedeteiket, élet-
viteliiket ugy alakitani, hogy az a Iehetd legtokéletesebben illeszkedjen
a Koranban leirtakhoz. Alapvetden gy tartottak és tartjak, hogy foldi életiik
a megalapozoéja talvilagi 1étiikknek. E szemléletmod szorosan kapcsolodik
,»az oktatas- és miivel6désiigyhoz is, hiszen a tudas tokéletesitése, a vallasos
ismeretek elsajatitasa és Allah minél jobb megkdzelitése, valamint masok
tanitasa a muszlimok legfébb életcéljai kozott szerepeltek™ (Kéri, 2010. 21. 0.).

Miel6tt még részleteiben ratérnénk magara a nevelésre, fontos szot ejteni
a muszlim neveléstorténeti korszakolasrdl is. Alapjaban véve négy nagyobb
egységre oszthatjuk: az iszlam el6tti id6kre, az elsd korszakra, az aranykor- és
a hanyatlas idGszakara. Az iszlam el6tti id6kben, a 7. szdzad kornyékén még
nem jott 1étre intézményesiilt oktatas, az emberek tobbsége irastudatlan volt,
a nevelés alapjairol legendak, mesék, koltemények szolgaltak, melyeket
a gyermekek a sziileiktSl hallottak. A tudas atadasa is szintén szoban tortént meg,
amit vagy sziileikt6l vagy rokonaiktol sajatitottak el kozvetleniil. Ebben az
id6szakban a tilélés egyetlen esélyét a vérségi- és rokonsagi kapcsolatokon
nyugvo kozosség jelentette. E helyzet egészen Mohamed megjelenéséig tartott,
amikor is kialakult az egységes irodalmi nyelv, és terjedni kezdett az iras-
olvasés elsajatitasara iranyulo torekvés (Keéri, 2002).

Az els6 korszakban mar hangstlyosabba kezdet valni a vallasos nevelés,
illetve az ismeretek és tudomanyok iranti érdeklodés, de még mindig fellelhetSek
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voltak olyan kdzdsségek, akik sajat életviteliikhoz ragaszkodtak. Megjegyezendd
az is, hogy mindezek ellenére az intézményesiilt oktatas ebben az idészak-
ban még mindig nem kovetkezett be, hiszen az ,,leginkabb maganhazaknal,
palotai iskolakban, boltokban, meccsetekben tortént” (Kéri, 2002. 58. 0.).
Ugyanakkor egy évszazaddal késébb, a 9. szazadban mar elkezd6dott az iskola-
rendszer kialakitasanak kora. El0szor egyéni kezdeményezésre jottek 1étre
iskolahalézatok, melyeket az ismeretekre, a tudasra és a miivel6désre vald novek-
vé igény hivott életre a 9-10. szazadban. Egyik alapveté mozzanata az volt,
hogy ,,a valldsos természettudomanyos képzési tartalmakat sikeresen tani-
tottak egylitt, maganak az oktatasnak mind also, mind pedig felsébb szinten
gyakorlati célja is volt” (Kéri, 2002. 58. 0.). Késdbb, a 11. szdzadban az alla-
mi érdekek egyre inkabb eldtérbe keriiltek, melynek hatasara a kiilonb6z6
intézmények vallasi és politikai pontok szerint szervezddtek és mikodtek.
A 13. szazadban a hanyatlas idoszakat figyelhetjilk meg, amely a mongol
haditok pusztitasainak a kovetkezménye. Leromboltak a meccseteket, a konyv-
tarakat, az iskolakat, s igy az egykor viragzasnak indul6 kultira hanyatlas-
nak indult. Az egykoron még ismereteket, tudomanyokat atado intézmények
sosem tudtak visszanyerni régi fényliket, és a pusztitast atvészeld oktatasi
intézmények a 14-15. szazadra dogmatikussa valtak (Kéri, 2002). ,,Az a vallasi
kultira, amely a 7. szazadban még tisztan arabként formalodott, a 15. szdzadra
magaba olvasztotta valamennyi meghdditott nép civilizacios eredményeit,
tudoméanyos ismereteit. Igy valt az iszldm a gorog—latin kultira elemei mellett
a perzsa, szir, indiai, kinai és torok, st vizigdt tudasanyagot is feldleld és
azt tovabbfejlesztd, vildgformalo tényez6vé. Erre az id6szakra mar oridsi te-
riiletek népessége lett muszlimma, és valamennyi, teljesen eltérd foldrajzi
¢és gazdasagi koriilmények kozott €16 és sajatos hagyomanyokkal rendelkez6
hivé szamara a Koran, a hagyomanyok és a vallasjogi torvények, valamint
maga az arab nyelv teremtette meg a muszlim kozosséghez tartozas alapjat”
(Keri, 2010. 11. 0.).

A muszlim neveléstorténet megismerése hozzasegithet minket ahhoz, hogy
jobban megértsiik, hogyan is alakult ki, és milyen valtozasokon ment keresz-
till évszazadokrol-évszazadra az oktatas-nevelés fogalma az iszlam allamokban.
Ugyanakkor a korszakok megismerése mellett érdemes sz6t ejteni a régi peda-
gogia gondolkodokrol is, akik bizonyos esetekben korszerii elemzést adhat-
nak a korabeli gyermekabrazolasrél, a nevelésrdl, oktatasrol. A kézépkori
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gondolkodok munkassagat nagyban befolyasoltak olyan okori szerzék gondo-
latai, mint példaul Platon, Arisztotelész, Alexandria Plotinosz, illetve hatott
rajuk maga az iszlam és annak tanitasai is. Miiveik jelentds részében ritkan
esik sz6 a gyermekr6l és annak nevelhetdségérdl, nevelésrdl, hiszen gondolata-
ik ,,a teljes emberre figyeld: az embert egészében és egész élete soran érintd
fejl3dés/ fejlesztés folyamatat fejezte ki” (Keéri, 2010. 30. 0.).

A pedagogiai gondolkodok elmélete a nevelésrol,
mint rendszerrol

Miel6tt még részletesebben ratérnénk a kiilonb6z6 szerz6k gondolataira,
érdemes egy rovid kitekintést tenni az ugynevezett kiralytiikkrokre, amelyek
a tronorokosoknek késziilt, azok nevelését segité pedagogiai—erkodlcstani
mivek voltak. A kiralytiikkrok megjelenése a 8. szazadra tehet6, a miivek alapjat
gordg, indiai és irani példak jelentették. A kiralytiikrokben nemcsak a tront
0roklé fingyermek nevelésérdl eset sz6, hanem a helyes uralkod6i magatartas-
16l és uralkodoi erényrdl is. Masrészrdl tartalmuk sok esetben eltérést mu-
tathat a tekintetben, hogy szerz6ik milyen koriillmények kozott éltek vagy
milyen miiveltségiiek voltak. Késdbb a szeldzsuk megszallas idején a muszlim
szerzOk perzsa nyelven irtak meg az e mifajhoz tartozé miiveket, melyre
példaként szolgalhat Amir Kajkawusz Ibn Iszkander Ibn Ghabusz Ibn Ziar,
Tabarisztan uralkoddja, aki fianak Gilan-Shah-nak irt egy kiralytiikrot, mely-
nek a Ghabusz Kényve cimet adta. A konyv fé6ként gyakorlati tanacsokat
tartalmazott tudvan, hogy az uralkodé apa nem rendelkezett jelentés vagyo-
ni hattérrel, és ezért fia jovGje is bizonytalan alapokon nyugodott, m{ivében
olyan témakrol ejtett szot, mint példaul a helyes és i1l emberi viselkedés,
baratsag, szerelem, nevelés, szakmai jellegii ismeretek (Kéri, 2010).

A kozépkori pedagogiai gondolkodok koziil érdemes kiemelni Miszkavajh
irani szerz6t, aki szamunkra azért is nagyon érdekes, mivel csak felnétt ko-
raban tért at az iszlam hitre egy kdzhivatali allas betdltése érdekében. Ebbol
kifolydlag gondolatai kevésbé voltak dogmatikusak, és szabadabban timasz-
kodott a gorog filozo6fusokra, melynek hatasara gondolatai sokkal inkabb
humanisztikusabbak voltak, mint kortarsaié. Két igen jelentés miive emelhetd
ki pedagogiai szempontbol: a Konyvecske az egészségrdl és az Ertekezés az

120



Az iszlam, mint komplex rendszer hatasa a nevelés gyakorlatara

etikarol. Szerinte a nevelés ,,a 1élek vezetése a Legfels6bb szép felé” (Kéri,
2010. 34. 0.), illetve a tiszta értelmet hangsulyozta a spekulativ helyett (Kéri,
2010).

Ibn Tufajl, a 12. szazad arab filoz6fusa miiveiben arra kereste a valaszt,
hogy az ember hogyan juthat el a megismeréshez, Allahhoz. Rousseau-hoz
hasonloan § is egész emberi fejlédést irt le. A torténet Hajj Ibn Jakzdan kortl
forog, aki egy lakatlan szigeten nétt fel. Szerinte az ember utja Allah felé van,
¢s mind a tanulas, mind a megismerés arra szolgal, hogy az ember egyesiilni
tudjon az istenséggel, igy eljusson a végsd Igazsaghoz. Ibn Tufajl miivében
raébresztette Hajj Ibn Jakzan-t arra, hogy az Allahhal valé egyesiilést az
ember csakis egyediil érheti el (Kéri, 2010). Természetesen e szerz6kon kiviil
még megemlitendd a kiemelkedd Ibn Szina vagy éppen Al-Ghazali.

Nyugati mércével mérve a nevelés mindenekel6tti célja a szocializacio,
a felnétt tarsadalomba valo integralas. A sziil6k gyermekeikkel elsajatittatjak
az egyes tarsadalmak altal elfogadott erényeket, érdekeket, értékeket, melyek
hozzajarulnak ahhoz, hogy a felndtté cseperedett gyermekek a tarsadalom
hasznos tagjaiva valjanak. A vallasos, dogmatikus nevelés mar egyre kevésbé
van jelen a csaladoknal, annak ellenére, hogy az iszlam nevelésfilozofiaban
a vallas és nevelés elvalaszthatatlan egymastol. A legfdbb cél a hivé muszlimma
nevelés, a késébbi muszlim kdzosségbe valo beilleszkedés, vallasos életvitel,
illetve a vallas tovabbadasa. Tehat mindebbdl azt a kdvetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a nevelés muszlim definicidja szerint a gyermekeket arra kell nevelni,
hogy Allah parancsai szerint €éljenek, és majd halaluk utan elnyerjék mélto
jutalmukat. Az e vilagi élet, a halal és a halal utani élet szorosan 0ssze-
kapcsolodik, ezeknek az elvalasztasat visszautasitjak (Keri, 2010).

Nevelés az iszlam tiikrében

,»Az 1. Muszlim Nevelésiigyi Vilagkonferencia (Mekka, 1977) ajanlasa szerint:
A nevelés célja az ember teljes személyiségének kiegyensulyozott fejlesztése,
az emberi 1élek, intellektus, értelem, érzések és testi érzékelések fejlesztése,
kibontakoztatdsa altal. A nevelés utjan kell gondoskodni az ember minden
szempontbdl valo kiteljesedésérdl: lelki, intellektualis, képzeletbeli, fizikai,
tudomanyos, nyelvi, individualis és kollektiv szempontbol, és minden oldalait
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a josagossag és a tokéletesség elérése felé kell iranyitani. A muszlim nevelés
végso célja elfogadni az Allahnak valo teljes Gnalavetés megvalosulasat, az egyén,
a kozosség és a legtagabb értelemben vett emberiség szintjén” (Kéri, 2010.
46. 0.). Habar a nyugati és keleti nevelésfilozofia szamos ellentéte mellett
megtalalhatoak aprobb hasonldsagok, egyezések is, a definiciobdl is latszik,
hogy mindkét kultura szamara a nevelés célja nemcsak a szocializacidban vagy
éppen az Istennel valo egyesiilésben €s kozosségekbe valo beilleszkedésben
rejlik, hanem az egészséges, gondolkodni tud6 emberi 1élek kialakitdséban,
a személyiség fejlesztésében és formalasaban (Kéri, 2010).

Ugyanakkor a nevelésben nemcsak maguk a sziil6k, hanem a kdzosség és
a tanitok is szervesen részt vesznek. Tobb muszlim szerz§ is hangstlyozza
a kozosség jotékony hatasat az egyénre. Az erények elsajatitasa kozosségben
zajlik, hiszen sziikség van a k6zosségre, aki Gtmutatast, eligazitast ad vagy
éppen korrigalja a rossz, karos szokasokat. Ezért fontos jo példat mutatni
azok el6tt, akik a lelki fejlédésben még alattuk jarnak. Megjegyezendé az is,
hogy tobb mii emliti annak a fontossagat, hogy a gyermekek legf6bb neveldi
maguk a sziil6k, mégis szdmos miiben azt olvashatjuk, hogy a sziil6k a gyer-
mekek fizikai vilagra jottéért feleldsek, de a talvilagi élet szempontjabol
a tanitoknak nagyobb szerep jut (Kéri, 2010). Sza 'di szerint: ,,a tanito szigora-
saga értékesebb a gyermeknek, mint a sziil6k 1agy szeretete” (Kéri, 2010. 71. 0.).

E vallasban a csalad szoros és szerteagazo koteléket feltételez a tagjai kozott.
A mi kultarankban a csalad a tarsadalom legkisebb egysége, ahol az elséd-
leges szocializacio torténik. Ezzel ellentétben, az iszlam vilagban a csaladot
a kozosség magjanak tekintik, ami fontos és elengedhetetlen szerepet tolt be
a békés tarsadalom Iétrejottében. Ennek okdn maga a muszlim biintet6jog is
mindent megtesz, hogy megvédje a csalad szentségét és az azt ért tdmadaso-
kat szankciokkal illesse. Megjegyezendé az is, hogy a muszlim kdzosségek-
ben a csalad nem csak a sziil6kre, gyermekekre, testvérekre terjed ki, hanem
nagyszilékre, nagynénikre, nagybacsikra, unokatestvérekre, illetve azok
leszarmazoira is. Az iszlam vallasu emberek szamaéra a csalad olyan erés
koteléket jelent, amelybdl kikeriilni kirekesztéshez vagy akar a teljes meg-
semmisiiléséhez is vezethet. Ezért is fontos a jo és rendszeres kapcsolattartas
a csalad minden egyes tagjaval (Balogh, 2007).

A fia- és leanygyermek kozott nincs szdmottevo kiilonbség, mégis sajna-
latos modon, manapsag is megeshet az, hogy a lanygyermekek érkezésének
kevésbé oriilnek a sziil6k. Természetesen ez az iszlam el6tti id6kben sem volt
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masképpen, amikor a torzsi harcokbdl kifolydlag nagy sziikség volt a fia-
gyermekekre. Ez azt vonta maga utan, hogy a lednygyermekek érkezésének
a sziil6k egyaltalan nem Oriiltek, s6t tobb esetben élve eltemették a homokban
a kisdedet. Kés6bb ez természetesen a leanygyermekek szamanak drasztikus
csokkenéséhez vezetett, mely népesség csokkenést is okozhatott. Ezt elkeriilen-
dé a férfiak a szomszédos torzsektdl raboltak el felnétt ndket, ez a gyakorlat
viszont ujra torzsi haborukhoz vezetett (Balogh, 2007).

A nok szerepe a csaladban és a nevelésben

A muszlim néket nagy megbecsiilés dvezi, amiért elviselik a sziiléssel jaro
fajdalmakat, tovabba felnevelik gyermekeiket. Ezt alatimasztja egy olyan be-
sz€lgetés is, mely a Proféta és egy férfi kozott esett meg. A férfi megkérdezte
a Profétatol kit kell a legjobban tisztelni:

»— Az édesanyadat — felelte a Proféta.

— Es kit kell 6 utdna? — kérdezte a férfi

—Az édesanyadat — felelte a Proféta.

— Es ki kovetkezik 8 utana? — kérdezte ismét a férfi.

— Az édesanyad. — felelte a Proféta.

— Es ki a kovetkez6? — kérdezte Gjbol a férfi.

— Az édesapad! — felelte a Proféta.” (Balogh, 2007. 34. 0.).

A Proféta egy masik mondasa szerint: fontos, hogy az édesanyak a megfelel6
vallasos nevelésben részesitsék gyermekeiket, tovabba ovjak-védelmezzék
Oket a karos hatasoktol. Ha egy né nem fordit megfeleld figyelmet csemetéire
azok igen konnyen a rossz utra térhetnek. Tovabba az iszlam Allah tisztelete
utédn a sziil6k tiszteletét hangsulyozza, olyannyira, hogy az id6s6d6 sziiléket
a gyermekeik kdtelesek eltartani és tiszteletben részesiteni ket. A gyermekek
mindenekel6tt szofogadassal tartoznak sziileik irant, akiknek parancsait,
elvarasait csak abban az esetben szeghetik meg, ha arra nyomos indokuk van
(Balogh, 2007).

Mind a csaladi életben, mind pedig a tarsadalomban betdltott szerepek
szempontjabol a férfiaknak és néknek kiilon szerep jut. E szerepek kozotti
kiilonbségek az eurdpai kultira és jogrend szemszogébdl nézve a ndk el-
nyomasanak tekinthetéek. Manapsag mindazon megnyilvanulasokat, amelyek
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a férfiak és nék kozotti akar nembeli, akar szerepbeli kiilonbségekre kivanjak
felhivni a figyelmet elutasitas 6vez, hiszen a mi tarsadalmunkban a néket
¢és férfiakat egyazon jogok és kotelességek illetik meg. Manapsag nemcsak
ané dolga az, hogy otthon legyen, takaritson, f6zz6n, gondozza gyermekeit és
kell6 figyelmet biztositson a férje szamara. Napjainkban a nék tobbsége maga
is dolgozik ¢és fizetésével hozzajarul a csaladi €let fenntartasahoz. Mindezeken
tul egy jo apa és férj maga is keresettel rendelkezik, de egytttal nem hanya-
golja el mas kotelességeit sem, azaz § maga is foglalkozik gyermekeivel,
torédik veliik, gondozza Sket és 6 is kell§ figyelmet fordit feleségére.

A média sugallta elferditett képnek koszonhetéen az iszlam csaladrol
manapsag egy olyan negativ képet lathatunk, mely nem feltétleniil felel meg
a valosagnak. Felmeriilhet benniink a kérdés, hogy vajon mi lehet valojaban
a kiilonbség férfi és né kozott az iszlam tiikrében, és ennek milyen hatasa
lehet a csaladi életre? A muszlim hiv6k gy tartjak, hogy a ndk és férfiak
egyenlének sziilettek, de nem egyformanak. Mit is jelent ez? Nem mast, mint-
hogy egy férfi fizikumabol kifolyolag teljesen mas feladatra hivatott, mint
egy nd, vagyis egy né nem lehet egyenjogu tagja egy olyan tarsadalomnak,
ahol nem sajat neméhez k6t6dd feladatokat kell ellatnia. Ebb6l kifolyolag
az iszlam ugy tartja, hogy a férfiak és n6k esetében nem egyenldségrdl, hanem
egyenjogusagrol van szo6. Tovabba, a feladatok és kotelességek a csaladi
¢letre is jelentOs hatassal vannak (Czink, 2006).

Az iszlam hivék gy tartjak, hogy a férfiak természetiikbdl kifolyolag
erésebb testi adottsagokkal rendelkeznek, nagyobb a teherbird képességiik,
igy 6k azok, akikre a csalad fenntartasanak feladata harul, és keresetiikkel
biztositjak annak fenntartasat. Ebbol kovetkezik, hogy ha valaki helytelenil
cselekszik, akkor a férfinak joga van megbiintetni az illet6t, legyen az akar
a feleség, akar a gyermek vagy mas eltartott csaladtag. Hiszen mind a tarsadalom,
mind pedig Allah el6tt a férfi tartozik elszamoléssal csaladja tetteiért, illetve
6 képviseli azokat. A muszlim vallas szerint egy né gyengébb, mint egy férfi,
¢s ezért sokkal inkabb alkalmas az otthoni harmoénia megteremtésére. Tehat
az édesanyak feladata az, hogy gondozzak kicsinyiiket, taplaljak, és mindenek-
el6tt ovni és védelmezni kell Sket, tovabba ligyelni egészséges fejlddésiikre.
Igen érdekes kitekintésként szolgalhat szdmunkra az tény, hogy egy nd is
dolgozhat és rendelkezhet keresettel, ugyanakkor a megszerzett fizetését nem
koteles csaladjara forditania, hanem akar a teljes 0sszeget sajat magara vagy
luxuscikkekre is elkdltheti. Ennek oka az, hogy a munkaba all6 né mar sajat
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feladatkorén til teljesit, igy fizetése felett csak 6 maga rendelkezik. Ugyanakkor
manapsag az édesanyak tisztelete és megbecsiilése mindazokért a dolgokért,
melyeket a csaladi idill fenntartasaért tesznek, elmarad. E tendencia nemcsak
a keleti, hanem a nyugati tarsadalmakban is megfigyelhet6 (Czink, 2006).

A lanygyermekek és a nok oktatasanak fontossaga

Ahogyan az el6z6ekbdl is lathattuk, a nék azok, akik a legtobb 1d6t toltik
gyermekeikkel, ezért nevelésiik elsddlegesen hozzajuk kothetd. A korabbi
évszdzadokbdl kiindulva, amikor a lednygyermekeket akér élve eltemették,
¢s amikor a néket kevésbé dvezte tisztelet, taldn nem is csoda, hogy manapsag
a lanygyermekek tanittatasara kevesebb figyelmet forditanak. Ez a helyzet
foként Eszak-Nigéridban 6ltott jelents méreteket, de sajnos nem tekinthetd
egyedi jelenségnek.

Az iszlam kotelez&ve teszi a tudas keresését minden hivé szamara, legyen
az férfi vagy nd, hiszen ez a késébbiekben hozzasegiti ket ahhoz, hogy felada-
taikat a lehetd legjobb modon lassak el, és igy a tdrsadalom hasznos tagjava
valjanak. Tovabba maga a Saria is kimondja, hogy a tarsadalom feladata az,
hogy megfeleld tanittatdsban részesitse a muszlim néket és igy feladataikat
a jelenkori és a tulvilagi életben is el tudjak latni. E hdrom feladat kiterjed
az anyasagra, a feleségként ellatott szerepre, illetve a tarsadalomban meglévd
kotelességekre (Badamasiuy, 2012).

Mivel egy tanulatlan n6 nem képes ellatni e gyermekek nevelésének
kotelességét, igy a nék tanulatlansaga kovetkeztében a gyermekek is neve-
letlenek lennének, és Istennek nem tetsz6 magatartast folytatndnak. Emellett
természetesen fontos, hogy férjének tetszd feleség legyen egy nd. Tovabba
a tarsadalom formalasaban a muszlim ndk is szervesen kiveszik a résziiket.
A Proféta idejében a n6k gyogyitottak a betegeket, tanitottak a gyermekeket
¢s a tobbi nbt, a haborts id6kben apoltak a sériilteket, és titokban terjesztették
az Iszlam hitet. Példaként emlithetjiik Aishat, a Proféta egyik feleségét, aki
igen nagy tudast és szorgos nd volt, vagy Khadijaht, a Proféta els6 feleségét,
aki az iszlam vallas kialakulasanak els6 éveiben olyan nagy segitséget
nyujtott a Profétanak, hogy a kés6bbi években a Proféta rendszeresen meg-
emlitette a nevét, és tisztelet Ovezte rokonait, baratait is. Ennek ellenére,

125



Nagy Mariann és Pakozdi Enikd

sajnalatos modon, azt lathatjuk, hogy példaul Nigéridban és féként Eszak-
hogy Eszak-Nigériaban a leanygyermekek oktatasban valo részvételének
aranya nagyon alacsony. Tovabba nem csak Nigériaban, de mas teriileteken
is ugy tartjak, hogy a lanyok oktatasa csak idépazarlas, hiszen a késébbiekben
ugyis meghazasodik és elhagyja addigi sziil6hazat. Ugyanakkor e jelenség
nem magabol a Koranbol vagy az iszlam vallasbol fakad, hanem sokkal inkabb
olyan régi torzsi szokasokbol, melyek manapsag normakka nétték ki magukat
(Badamasiuy, 2012).

Osszegzés

Jelen tanulményunkkal csak rovid betekintést tudtunk nyujtani az iszlam vallas,
illetve az ehhez kapcsolddo neveléstorténet, nevelés, nénevelés témajaba,
ugyanakkor reméljiik, hogy irasunk szemléletformalo hatassal is bir. Szamos
olyan tényez6 van, akar a nék helyzetét illeten is, melyekkel mi, nyugati
emberek nem vagyunk képesek azonosulni. Fontos azonban azt is észrevenniink
¢s tudnunk, hogy maga az iszlam vilag egy mas kulturkor, mas, mint a miénk,
de nem jobb vagy rosszabb. A félreértések és ellenérzések ezekbdl a kiilonb-
ségekbdl fakadhatnak, melyeket nem akarunk sem elfogadni, sem megérteni,
sem pedig talan egy rovid idére mas szemszogbdl is latni, figyelni. Az iszlam
vallas nem a haborukrol €s az agresszivitasrol szol, hanem — hasonldan a tobbi
vilagvallashoz — a szeretetrdl, a valahova tartozasrol €s az Isten iranti odaadasrol.
Mégis vannak olyan, f6ként a torzsi hagyomanyokhoz k&t6dé jelenségek,
melyek az eurdpai értékrenddel sok esetben nem egyeztethetGek dssze és meg-
titkozést valthatnak ki a nyugati emberekbdl, ilyen példaul az észak-afrikai
Magreb térség szamos orszagaban a ndi genitalidk csonkolasanak gyakorlata
vagy az Arab-félsziget és Azsia egyes orszagaiban az uigynevezett becsiilet-
gyilkossag. Ugyanakkor azt is fontos megjegyezni, hogy e szokasok nem ma-
gabol a vallasbol fakadnak, hanem sokkal inkabb olyan torzsi szokasokbdl,
melyek mara normakka nétték ki magukat, és az adott régidkban az iszlam
mindennapi gyakorlatanak szerves részét képezi.
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