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Szovegértés-fejlesztés a tanodiban'

Fejes Jozsef Balazs

Jelen irds kézéppontjaban annak kérdése 4ll, hogy a tanoddk milyen médon le-
hetnek hatékonyak a hétrinyos helyzet( tanuldk iskolai sikerességének timoga-
tdsiban. E munka amellett érvel, hogy ez a tanuldshoz sziikséges eszkéztudis,
leginkdbb a szovegértés fejlesztésén keresztil remélhet6. Ennek érdekében a
tanulmany révid szakirodalmi dttekintést kindl didkjaink olvasasi képességének
tejlédésérdl, valamint a hatranyos helyzetd tanuldk e teriileten jellemzé lemara-
ddsinak lehetséges okairdl és kovetkezményeirdl. Ezt kovetSen — elsGsorban ta-
pasztalatokra épitve — néhdny olyan korilményt érint, amelyek kedvez8en vagy
kedvezétleniil befolydsolhatjak a szovegértés fejlesztését a tanodakban. E munka
mondanivaléja nemcsak a tanodédk, hanem egyéb hitrinykompenzal6 programok
kapcsin is megfontoldsra érdemes lehet.

E r6vid irds nem térhet ki a gyakorlati megvaldsitds lehetSségeire, ugyanakkor
a hazai oktatdstudomanyi szakirodalomban fellelhet8k példék arra vonatkozéan,
milyen médon fejleszthetik a tanoddk a hozzajuk k6t6d6 gyermekek és fiatalok
szovegértését (pl. Baldzs, 2016 jelen kotet; Fejes, 2012a; Kiss, 2016; Kiss, Csempesz
és Fejes, 2015; Pap-Szigeti, Jozsa és Zentai, 2007). A fejlesztési lehetSségeket a Ta-
nodaPlatform egyik szakmai mthelye® is szimba vette, ami ugyancsak jé kiindu-
l6pont lehet a gyakorlati munkédhoz.

Az olvasisi képesség fejlédése és a
hatranyos helyzetii tanulék esete

Hazai és nemzetkozi felmérések egyarant arra hivjdk fel a figyelmet, hogy tanulé-
ink jelentGs részének olvasisi teljesitménye nem tesz lehet6vé hatékony tanuldst.
Bér a PIRLS-vizsgélatok szerint nemzetkdzi viszonylatban a negyedik évfolya-
mos magyar tanul6k j6l olvasnak (Mullis, Martin, Foy és Drucker,2012), e ponton
hazankban befejez3dik az olvasis direkt fejlesztése, mikézben mds iskolarendsze-
rekben tovabb folytatédik. A 15 éveseket méré PISA-felmérések szerint elénytink
erre az életkorra elolvad, a magyar didkok teljesitménye ekkor mér elmarad a nem-
zetkozi dtlagtdl. Tanuldink 19,7%-a nem éri el a hatszintd képességskala masodik
szintjét (OECD-atlag: 18,3%), ami azt jelenti, hogy a kozépiskola elején minden
otodik magyar tanulé funkciondlis analfabéta (OECD, 2013a). Emellett mind a
PIRLS, mind a PISA eredményei negativ tendencidrél tdjékoztat didkjaink olva-
sasi teljesitményének véltozasa kapcsan (Csapd, Fejes, Kinyo és Toth, 2014).

1  Misodkozlés, eredetileg megjelent: Fejes Jozsef  Balazs (2015): Szovegértés-
fejlesztés a tanodaban. LehetSségek és nehézségek. Tuni-tani Online, 2015. 10. 19.
http://www.tani-tani.info/szovegertes fejlesztes a tanodaban

2 A szakmai mihely kapcsin késziilt médszertani kisfilm ezen a linken érhetd el: https://www.voutube.
com/watch?v=xI6e4-pif6U
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A szovegértés optimalis fejlettségének elérése megkozelitSleg egy évtizedet
igényel (Nagy, 2000), mikozben a direkt fejlesztésére hazinkban mindéssze az
als6 tagozat négy éve fokuszal. Az alsé tagozat végén a nemzetk6zi mezényben
viszonylagos j6 eredmények ellenére a magyar tanuldk jelentds részének olvasasi
teljesitménye az 6ndllé tanuldshoz még nem elégséges. Molndr és Jozsa (2006)
olvasisi képességet célz6 mérése szerint az 6todik évfolyamos tanulék 39%-dnal
nem redlis elvirds a tankonyvre alapozott 6ndll6 tanulds. Nagy (2004) orszégos,
reprezentativ mintin végzett, a széolvasis jellemzsit feltiré kutatdsa szerint a
nyolcadik évfolyamosok 21%-a, a tizedik évfolyamra jarék 16%-a képtelen ered-
ményesen tanulni gyenge olvasisi teljesitménye miatt.

A didkok egy részénél, f6ként a kozéposztilybeli tanuléknal az alsé tagozatot
kévet8en a csaladi mintaknak, a szildi segitségnek, az otthoni targyi kérnyezet-
nek (pl. konyvek, folyéiratok, jatékok, IKT-eszkozok) és a magasabb elvirdsok-
nak, erésebb motiviciénak készonhet8en folytatédik az olvasis spontdn fejlédése
(pl. hizi feladatok megolddsa, 6rai munka, szabadids olvasds), igy kozépiskolds
korukra t6bbségiik eléri az optimalis szintet. Azonban a hétrdnyos helyzeti tanu-
16k fejlédése a célzott fejlesztés és a kedvezd otthoni-csalddi korilmények hidnya
miatt lelassul, és a tanulék meghatdrozé hdnyada esetében a késébbiekben sem
tapasztalhaté jelentds fejlédés szamos teriileten (1. Nagy, 2008).

A tanuldsi nehézségek elsGsorban felsd tagozattdl kezdve szembet(indek, ami-
kor a tanuldktdl egyre inkdbb az 6nall6 tanuldst vérja el az iskola, és egyre nagyobb
hangsulyt kapnak a lexikélis ismeretek. Csakhogy a tanuldk egy szdmottevé ha-
nyada nincs birtokdban az otthoni tanuldshoz sziikséges képességeknek, igy nem
teljesithetik sikeresen az iskola ,tananyagkdzpontd” elvirasait.

Az alapvetd képességek fejletlensége miatt a tanuldk egy része nem élhet dt si-
kerélményt a tanulds sordn, hiszen példdul az olvasast kiviné tevékenységek, vagyis
az iskolai tanuldssal 6sszefliggd tevékenységek jelentds része a kudarc kockazatdt
hordozza magiban. A magasabb évfolyamok felé haladva, a tananyag komplexi-
tasinak novekedésével a gyengén olvasék lemaraddsa egyre né, ezzel parhuzamo-
san tanuldsi és olvasdsi motivaciéjuk csokken (Fejes, 2012b; Jozsa és Jozsa, 2014
Szenczi, 2013). A folyamatot valdszintleg megtimogatja, hogy serdilékorban
egyre kevésbé lesz fontos a pedagdgus elvirdsainak valé megfelelés, és egyre in-
kibb meghatirozé lesz a kortdrscsoport szerepe (Jozsa és Fejes, 2010; Jozsa, 2007).
Az olvasisi teljesitmény és az iskoldba jards kedveltsége kozotti Osszefliggést a
PISA eredményei is alaitimasztjdk (OECD, 2013b). Az iskolai sikertelenségek és
a cs6kkend tanuldsi motivicié nemcsak a kognitiv fejlédés szempontjabdl vet fel
kérdéseket, hanem az osztilytermi munkét is megneheziti, hiszen a tanulési ne-
hézségek gyakran vezetnek magatartdsi problémékhoz (pl. Felleginé, 2004). Ez ta-
lin a szegregilt kozosségekben vezethet a leginkdbb problematikus helyzethez, az
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iskoldval, tanuldssal szembehelyezkedd szubkultira kialakuldsihoz (Fejes, 2013).
Kertesi és Kezdi (2010) Orszagos kompetenciamérés alapjin végzett elemzése to-
vébbi tertileten erésiti meg az olvasds jelent8ségét: a lemorzsolédis veszélyének
leginkabb kitett tanuldék a gyengén olvasoék.

A megoldas lehetdségei és nehézségei — fokuszban a tanodik

A hiétrinyos helyzetd tanuldk tanuldsi problémdira adott leggyakoribb vélaszok
kozé a lexikalis tudds pétlasara koncentrdlé korrepetalds, valamint az évismétlés
tartozik. Azonban e vilaszok nem hozhatnak litvinyos eredményeket, hiszen a
didkok tanuldshoz sziikséges eszkoztuddsit, valamint motivicids problémadit csak
kozvetetten érinthetik, igy az adott évfolyam megismétlését vagy az ismeretek el-
sajatitdsat segitd korrepetalast kovetden a didkok dltalaban tovdbbra sem képesek,
motivéltak az 6ndllé otthoni tanuldsra. Ugyanakkor indirekt médon olvasisi ké-
pességiik is fejlédhet a korrepetalds és évismétlés soran, de jol lathatéan dltalaban
nem a problémadra, hanem annak kévetkezményeire adnak vilaszt e megolddsok.

A magyar iskolarendszerben az als6 tagozat lithatéan nem biztosit elegendd
id6t az olvasds direkt fejlesztésére, fels6 tagozattdl pedig egyértelmien a lexika-
lis ismeretek lesznek hangsilyosak, és tébbnyire hidnyoznak azok a lehetéségek,
amelyek elésegitenék az olvasisi képesség tovibbi fejlddését (pl. sziikséges id,
tanterv rugalmassdga, pedagogusok felkésziiltsége). Ugyanakkor a nem szakrend-
szerd oktatds vilaszthaté lehetdséget biztositott a tanuldshoz sziikséges eszkoztu-
das fejlesztésének folytatdsira, bar viszonylag kevés informaciéval rendelkeziink
arr6l, hogy ez mennyiben érte el céljat. Emellett a fejleszt6 pedagégus munkakor
megjelenése emlitheté még pozitivumként, ami tovabbi lehetSséget biztosithat az
eszkoztudas hidnyossdgainak pétldsira az alsé tagozatot kévetSen is. Szintén puha
6sztonzé az Orszagos kompetenciamérés, valamint a megreformalt érettségi, ahol
a teljesitményt jelent8sen meghatdrozza a szévegértés fejlettsége.

A kulénb6zé hitranykompenzalé programok, igy a tanodik elméletileg szd-
mos médon segithetnek pétolni az iskola emlitett hidnyossdgait az olvasis fejlé-
désének segitése terén. A tanulék egyéni sziikségleteire valé odafigyelés keretei
elviekben biztositottak a tanoddkban, az alacsonyabb 1étszim és a tantervi elva-
rasok hidnyibdl kévetkezd rugalmassig egyarint kedvezd korilményeket jelent.
Ugyanakkor e korilmények adta lehet8ségekkel nem konnyd élni, nézziik meg,
miért. A kovetkezd felsorolds természetesen a teljesség igénye nélkiil, els6sorban
sajit tapasztalatokra alapozva késziilt.

Az els6 kérdés a tanoda 6nmeghatdrozasaval, kitizott céljaival figg Gssze. A
tanoddk munkdja nem szikithets le az iskolai teljesitmények javitisira, habdr ez
lényeges céljuk kell legyen. A tanoddk szdmos olyan feladatot ellithatnak, amelyek
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a tanuldk vagy akar a tdgabb értelemben vett k6z6sség kulturdlis és szabadidés le-
hetdségeit, életmindségét pozitivan befolydsolhatjik (1. Fejes, 2014; Németh, 2009,
2013). Vagyis a tanoda altal nydjtott szolgiltatisok hangsulyai biztosan meg-
hatdrozéak lesznek abban a tekintetben, mely tevékenységre mennyi idét széan.
Nyilvdnval6an korlatozott id6t toltenek a gyermekek, fiatalok a tanoddban (dél-
utdnonként néhdny 6ra, szerencsés esetben heti tobbszor), aminek csak egy része
lehet tanulds, ellenkezd esetben nehéz lenne elérni az dnkéntes részvételen alapulé
rendszeres megjelenést. Az is vildgos, hogy az iskola altal elvért lexikalis ismeretek
elsajatitdsit segitenie kell a tanoddnak. A kérdés tehdt az, hogy az emlitettek mel-
lett mennyi id§ juthat az olvasas direkt fejlesztésére, illetve jut-e egyaltaldn.

Nem megkertilhet6 kérdés a tanoda és az iskola viszonya sem. Amennyiben
a tanoda j6 kapcsolatot igyekszik kialakitani a tanodds gyermekek és fiatalok al-
tal litogatott oktatdsi intézményekkel, fontos, hogy érzékeltesse a partneriskolak
pedagégusaival az egylittmikodés eldnyeit. Ez talin legegyszeriibben dgy telje-
sithetd, ha figyelembe veszi az iskola elvirdsait. Csakhogy az iskoldk tobbsége
rovid tavra koncentrdlva, a hdzi feladatok elkészitésében és a szdmonkérésekre
valé felkésziilés segitésében vir segitséget, hiszen ezekre adhat osztilyzatot. Az
olvasis gyakorldsit fels6 tagozattdl kezdve nem ismerhetik el a pedagégusok osz-
talyzattal, de ha nincs készen a hazi feladat vagy nem sikeril a dolgozat, az — ter-
mészetesen — szamit az értékelésnél. Azaz minél er8sebb az egylittmiikodés, minél
inkabb az osztilyzatok rovid tivi javitdsdra fékuszil a tanoda (és az iskola), annal
kevesebb figyelmet fordit az alapprobléma megoldasara. Persze, felvallalhatja a
tanoda a sajat utjat, és az iskola szokdsos elvirdsaival keveset torédve az eszkoztu-
das fejlesztésére fokuszalhat, ugyanakkor ez a tanodai munka hatékonysagit mas
moédon érintheti negativan. Taldn példdk nélkil is beldthatd, hogy amennyiben
nem érzik a pedagégusok a tanoda hasznét rovid tivon, akkor kevésbé motivéltak
az egyuttmiikodésre. Tapasztalataink szerint e véleményiiknek (haszontalan a ta-
noda) a pedagdégusok egy része hangot is ad a tanodds gyermekekkel, fiatalokkal,
valamint sziileikkel valé kommunikdciéban, ami egyértelmten megneheziti a ta-
nodai pedagégusok munkdjat.

Tegyiik fel, hogy egy tanoda, a szovegértés kozponti szerepét felismerve, az
iskola elvirdsainak valé megfeleléssel kevéssé torédik vagy sikertil elfogadtatni
céljait az iskoldval. Ebben az esetben is szembesiil az id6tényezével. Ha az olvasis
fejlesztése nagyjabdl egy évtizednyi folyamat, akkor kénnyen belathatd, hogy mi-
nimum hénapokig tarté rendszeres fejlesztésre van sziikség ahhoz, hogy érzékel-
hetd véltozést érhessen el a tanoda. Mivel ez a munka csak hosszu tévon befolya-
solhatja az osztilyzatokat, nehezen tudja kommunikédlni a pedagégusok, tanoddt
litogaté gyermekek, fiatalok, valamint sziileik felé a tanodai munka hasznossdgat.

Tovibbi tényezdként a tanodai pedagégusok felkésziiltsége, modszertani
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kultardja vethet$ fel. Az utébbi tanodakutatds (Némerh, 2013, 2014; Zdgonne,
2014) megillapitdsai szerint a képességtejlesztés és az innovativ pedagégiai méd-
szerek alkalmazdsa egyre kevésbé jellemz8 a tanoddk munkdjiban, egyfajta isko-
lasitdsi folyamat jellemzi a tanodaszférit — ami nyilvinvaléan nem fliggetlen a
palyazati elvarasoktdl. E megallapitdst egyrészr6l tompithatja, hogy az emlitett
adatgyjtés egy finanszirozasi szempontbdl instabil idészakban tortént, ami a ta-
noddk pedagégiai munkajdra is hatdst gyakorolt. Ugyanakkor e megallapitdsok az
Ujonnan alakult tanoddk kapcsin még inkdbb helytilléak lehetnek, hiszen a meg-
novekedett palyazati forrdsok hatdsira szdmos olyan szervezet is tanodamegvalé-
sitds mellett dontott, amely nem rendelkezett kordbbi tapasztalatokkal e tertileten

(L. Fejes, 2014).
Osszegzés

Az olvasisi teljesitménynek a lexikalis tudds elsajatitdsdban, a tanuldsi motivici-
6ban és a lemorzsoléddsban betoltott kulcsszerepe ellenére alig taldlkozhatunk
olyan hazai kezdeményezésekkel, amelyek az alsé tagozatot kovetGen az olvasis
fejlesztésére fokuszalndnak. A tanodak elviekben alkalmasak arra, hogy enyhit-
sék az olvasdssal Osszefliggd nehézségeket, és a felsorolt korilmények, akaddlyok
(célok hangsulyai, id6tényezd, kliensek elvardsai, médszertani kultira) ellenére az
érintettek egy sziik korének hatékony segitséget nydjtsanak. Ugyanakkor lényeges
kiemelni, hogy az oktatdsi rendszertink diszfunkcionalds miikodésének olyan ko-
vetkezményérdl van sz6, amely tanuléinkat nagy szimban érinti, nemcsak a hatra-
nyos helyzet( didkokra korlatozédik, és az iskoliban lehetne a leghatékonyabban
kezelni.
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