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Tanulmanyom célja egy jol ismert reformpedagogiai modszer, a Waldorf-
pedagogia alapelveinek 0sszevetése az ujszegedi Kerti Iskola modszertani
gyakorlataval. Célom, a kutatasi modszerek rovid ismertetése, valamint
a nemzetkozi és hazai reformpedagdgiai torekvések bemutatasa utan ossze-
hasonlitani a két intézmény nevelési modszereit, betekintést nyujtani abba,
hogy miként jelenik meg a Waldorf-pedagogia személyiségképe, gyermek-
kozpontisaga a Kerti Iskolaban, és hogy milyen kezdeti nehézségek aran
sikertilt teret hoditaniuk az ujitasoktol idegenkedo lakossag korében. Az alap-
elvek és a modszerek tekintetében tobb hasonlosagot is felfedezhetiink, még
akkor is, ha az elsé Waldorf-iskola és az ijszegedi intézmény alapitasa kozott
majd két évtized telt el. A napjainkban is mikddd Waldorf-iskoldk elemzésé-
hez szamos szakirodalom ¢és tanulmany szolgal informéacioval. Rudolf Steiner,
a Waldorf-pedagogia szellemi atyja altal irt konyvek rendkiviil hasznosak
(Steiner, 2005; Steiner, 2008; Steiner, 2011). A Kerti Iskola tanulmanyoza-
sahoz pedig nagy segitséget nyujt Dolch Erzsébet Az Uj Nevelés elméleti és
gyakorlati megvaldsulasai cim@i 1938-as doktori értekezése (Dolch, 1938),
valamint Pukdnszky Béla Dolch Erzsébetrdl és az iskolarol német nyelven
megjelent esettanulmanya (Pukdanszky, é.n).
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A kutatas modszerei

A szamos szakirodalom, tanulmany és a mar emlitett doktori disszertacio ala-
pos tanulmanyozasa utan igyekeztem kisziirni a vizsgalt modszerek kozotti
hasonlosdgokat, illetve kiillonbségeket, levonni a kdvetkeztetéseket és meg-
talalni azokat a kérdéseket, amelyek tovabbi kutatast igényelnek.

A Waldorf-pedagbgia sajatossagait masodlagos forrasok segitségével tartam
fel. A Kerti Iskola jellegzetességeit els6sorban primer forrasok segitségével
elemeztem. Példalul felhasznaltam a Dolch Erzsébet személyes hagyatéka-
ban fennmaradt azon leveleket', amelyeket a Kerti Iskola didkjai irtak neki.
Ezek kozott talalhatunk olyat, amelyben a gyerekek kifejezik az iskola és
a tanarok iranti szeretetiiket és olyat is, amelyben szomoruan vesznek bucsut
Dolch Erzsébet tanité nénitél, miutan elhagyta az iskolat.

A reformpedagogia

A reformpedagoégia kifejezés az Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban
a 19. szdzad végétdl a 20. szdzad huszas éveinek végéig megjelend pedagogiai
iranyzatok elnevezésére szolgal. Az iranyzat kialakulasa két nagyobb sza-
kaszra oszthatd. Az els6 a 19. szazad utolso éveitdl az els vilaghaboruig tart.
Ebben az id6szakban alapvet6 célként jelenik meg a gyermeki 6nallosag és
a szabadsag eszméje. A reformpedagogiai mozgalmak elsd jelentds szemé-
lyiségei példaul Maria Montessori vagy Ovide Decroly. A masodik korszak
az elsd vilaghaborutol a harmincas évek kozepéig tartott. Jellemz6je a sok-
szinl vilagnézet és legfébb gondolatként a gyermek individualis nevelése
jelenik meg. A korszak kiemelkedd alkotéihoz tartozik az osztrak Rudolf
Steiner és a francia Celestin Freinet. Beszélhetiink egy harmadik korszak-
rol is, amely a napjainkig tarto fejlédést foglalja magaban (Néemeth és
Pukanszky, 1999. 245-246. o.).

! Pukanszky Béla magangy(ijteményébdl
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A reformpedagogia hattere

A mozgalom alapdokumentuma Ellen Key A gyermek évszazada cimi konyve.
Nézeteit szamos pedagdgiai torekvés tlizte ki célul. Alapgondolata, hogy Uj
nevelési formakat kell kialakitani és a régi iskolat meg kell sziintetni, hiszen
az megoli a gyermek tudasvagyat és onallosagat. Szerinte a hatékony nevelést
csak a csaladban lehet megvalositani. Felfogasanak alapja a Rousseau-i negativ
nevelés elmélete, mely szerint hagyni kell, hogy a gyermek kibontakozzon,
szabadon mozogjon. Az 11j gondolkodas kiindulépontja a gyermek. Minden
nevelési eljarast a gyermeki sajatossagokhoz kell igazitani, mas szemmel kell
nézni a neveltet. Mar Locke, Rousseau és Pestalozzi is kiemelték a gyermeki
személyiség fontossagat, tiszteletben tartasat és hogy arra kell nevelni 6ket,
hogy barmikor megalljak helyiiket az élet barmely teriiletén. Ez teljesen eltért
a kozépkortol kezdve fennalld eurdpai felfogastol, hiszen kordbban nem toreked-
tek arra, hogy jobban megértsék a gyermek személyiségét (Németh, 1996. 7-8. 0.).

Els6 korszak (1889-1918)

A reformpedagégia els6 iskolamodellje 1889-ben jott létre New School (Uj Iskola)
néven, mely egy angol tanar, Cecil Reddie nevéhez kothetd. Ezek a bentlakasos,
otthon jellegli iskolak a varostol tavol, szép természeti kornyezetben helyez-
kedtek el. A sokoldali nevelési funkcio célja fejleszteni azokat a készségeket,
képességeket, amelyek felndttkorban is eldsegitik a helytallast (Langerné,
2011. 97. 0.).

Maria Montessori intézménye, a ,,Casa dei bambini” teljesen kiilonb6zott
a megszokott iskolaktol. Montessorinak koszonhetjiik a gyermekekhez mérete-
zett kdrnyezet — asztalok, székek, elérhetd magassagban elhelyezett targyak —
kialakitasat, melyek a mai napig megkonnyiti a kicsinyek mindennapjait.
Nevelési alapelve a gyermek aktivitasara koncentralodik, mely feltételezi
a szabad mozgast, 6nallo tevékenységet. Minden tanuld onalléan dolgozik,
nem frontalis, hanem csendes, fegyelmezett munka jellemzd (Kim, 1998. 49-52. 0.).

A korszak masik jeles reformpedagogusa a belga orvos-pedagdgus, Ovide
Decroly, aki 1907-ben alapitotta maganiskolajat Briisszelben. Montessorihoz
hasonldan szintén értelmi fogyatékos gyermekek gyogyitasaval foglalkozott.
Alapvet6 céljaul tlizte ki az iranyitott tevékenység ¢és a figyelem fejlesztését.
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crer

ket képessé kell tenni arra, hogy a sajat sziikségleteit kielégitse (Nemeth,
1996. 62-64. 0.).

Maisodik korszak (1918-1945)

A vilaghébort utan megkezd6dott a reformpedagogia vilagmozgalomma
szervezddése. Ekkor jelent meg a Rudolf Steiner vilagfelfogasan, az antropozo-
fian alapulo Waldorf-pedagogia, amelyet jelen tanulmanyomban részletesen
is bemutatok. Kiemelkedd reformpedagogusa a korszaknak Celestin Freinet,
a Modern Iskola alapitdja, aki a gyermekkdzpontii gondolkodas hive volt.
A tantermi 6rak helyett inkabb a természetbe vitte tanitvanyait és megsziintette
a hagyomanyos tankonyvek hasznalatat. Fontosnak tartotta, hogy a gyermek
a természetben szerezzen tapasztalatokat. Jellemz6 volt a jatékos munkaforma,
mely soran valodi eszkdzoket hasznaltak, ezaltal lehetSség nyilt a képességek
kibontakozasara, alkotoképesség fejlesztésére és a tapasztalatszerzés igazi
tudashoz vezetett (Pukanszky és Németh, 1994. 383-408. o.).

Harmadik korszak (1945-1989)

A masodik vilaghaboru utdn a Montessori-pedagogia és a Waldorf-pedagdgia
is megOrizte vilagmozgalom jellegét és hoditd utra indult. A tudomanyos-
technikai fejlédés, az informacio- és tananyagrobbands kdvetkeztében felismer-
ték a tovabbképzés fontossagat. Az iskola egyre kevésbé szolgalta a gyermeki
személyiségfejlodést, ezért az 1960-as években didklazadasok robbantak ki.
Az 1970-es években megjelentek az alternativ iskolak, melyek abban kiilon-
boztek a reformpedagdgiai iranyzatoktdl, hogy nem Orizték meg az alapitod
szemléletét, hanem alland6 valtozasban voltak (Németh, 1996. 141-150. o.).

A reformpedagdgia kibontakozasa Magyarorszagon

Hazankban a reformpedagogia torténete a gyermektanulmanyi mozgalommal
kezdddik, ugyanakkor a herbartidnus pedagogia hitelét egyre inkabb alaasta
mar az 1870-es évektdl kezd6dben a kor néhany kiemelked6 pedagdgusanak
—pl. Szabo Endre, Felméri Lajos — munkassaga (Nobik, 2000. 189. o.).
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A reformpedagogia hazai elterjedéséhez nagymértékben hozzajarultak a német-
orszagi tovabbképzésekrdl és tanulmanyutrol hazatérd tanarok. A mozgalom
szervezOi és kovetdi egy 1j pedagodgiai szemlélet elterjedését vartak. Céljuk
a gyermekkdzponti felfogas elterjesztése volt. Hazankban is tobb jelentds
reformpedagogiai elmélet, és iskolamodell sziiletett. Nagy Ldszlonak és tarsai-
nak koszonhetéen 1903-ban létrejott a Gyermektanulmanyi Bizottsag, majd
1906-ban a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. Nagy Laszlo pedagogiaja
nagy hatassal volt a kor reformtorekvéseire. Terve alapjat a gyermeki fejlodés
szakaszaira épitette. Ebbdl kiindulva egy 0j gyermekszemlélet, nevelési gon-
dolat elterjedését varta. Az 1910-es években kutatasai eredményeit atiiltette
a gyakorlatba is, igy jott létre 1915-ben a Domokos Ldszloné vezette Uj Iskola,
mely maganiskolaként miikodott. Céljai jelentGsen eltértek a kiilfoldi reform-
pedagdgiai iranyzatokétol. Az iskolaban el6térbe kertilt a produktiv, alkotd munka.
A gyerekek csoportokban dolgoztdk fel a tananyagot, mely soran a tanaroknak
lehetdsége volt megfigyelni Sket, igy meghatarozhattak a gyermeki sajatossagokat
(Langerne, 2011. 98-99. o.; Pukdanszky és Németh, 1994. 569-571. o.).

Hazankban is teret hoditott Maria Montessori pedagogiaja. Az elsé Montessori-
ovoda 1912-ben nyitotta meg kapuit Budapesten. A Montessori-pedagogia
legismertebb hazai képviseldje Burchard-Bélavary Erzsébet volt, aki 1927-t61
1944-ig 6vodat, 1928-t61 1941-ig pedig iskolat is miikodtetett. 1933-ban 1étrejott
a Magyar Montessori Egyesiilet Kenyeres Elemérnek k6szonhetéen. Az egye-
siilet célja az volt, hogy ismertesse ¢és elterjessze a modszert (Langerné, 2011.
97-98. 0.).

Egy jellegzetes magyar reformiskola, Nemesné Miiller Marta Csaladi
Iskolaja 1915 és 1943 kozott miikodott Budapesten. Koncepcidjara nagy ha-
tassal volt Ovide Decroly pedagdgiaja. Célja az volt, hogy kialakuljon egy
egységes, harmonikus vilagkép a gyermekek szemében, illetve kibontakozzon
a gyermeki egyéniség, alkotoképesség. Els6 osztalyban a gyermek legfébb
érdeklGdései és tapasztalatai koré szervezddott a tananyag. Masodik osztalyban
a kézponti téma a csalad volt. Harmadikban megismerkedtek a sziil6fold,
a févaros, a természetfoldrajzi egységek kialakulasaval és az 6sidGkkel.
Negyedik osztalyban pedig Magyarorszag megismertetésére és megszerette-
tésére torekedtek. A Csaladi Iskola rendszere alapjan miikodott a békéscsabai
Kerti Iskola, valamint a Sajo-féle elemi iskola is. A Dolch Erzsébet vezette
ujszegedi Kerti Iskola az els6 magyar Waldorf-iskola létrejotte utan tiz évvel,
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1936-ban kezdte meg mitkddését. Szegeden miikddott egy masik reform-
iskola is, mely a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola gyakorlo iskolaja volt
1922 ¢és 1944 kozott, melyet Cselekvd Iskola néven ismertek és ahol tanar-
jeloltek képzése is folyt. Ebben a gyakorlo iskolaban a reformpedagogia 1j
torekvéseit tiltették at a gyakorlatba (Németh és Pukanszky, 1999. 250-256. 0.).

A Waldorf-pedagogia

A Waldorf-pedagogia emberkozponti fejlédéspedagdgia, melynek szellemi
atyja az osztrak Rudolf Steiner, aki a teozofia hatasara kidolgozta sajat ,,szellem-
tudomanyat”, az antropozofiat, és 1913-ban megalapitotta az Antropozofiai
Tarsasagot. Az antropozofia kifejezés jelentése az ,,ember bolcsessége”.
Rudolf Steiner gondolata a nevelésrdl: ,,Mindenfajta nevelés dnnevelés, és mi,
mint tanitok, neveldk, csak a sajat magat neveld gyermek kornyezetét alkotjuk.
A legkedvezobb kormyezetet kell megteremtentiink, hogy a gyermek ugy nevelje
altalunk 6nmagat, ahogy belsd sorsat kovetve neveldnie kell.” A nevelésrél
alkotott elmélete gyakorlati megvalositasara akkor kapott lehetdséget, amikor
egy baratja, Emil Molt, a stuttgarti Waldorf—Astoria Cigarettagyar igazgatdja,
1919-ben felkérte, hogy az alkalmazottai és munkatarsai gyermekei szamara
hozzon Iétre egy olyan iskolat, amely az antropozoéfia szellemében miikodik,
igy még ugyanebben az évben létre is jott az elsé ilyen intézmény. A Waldorf-
iskola ,,a sziv, a kéz és a fej iskolaja”-ként ismert. A sziv utal arra, hogy
a miivészetek az érzelmek kifejezését szolgaljak, a kéz jelzi a kéziigyességet,
a fej pedig a gondolkodas fejlesztésének fontossagat. Ebbdl levonhato a ko-
vetkeztetés, mely szerint a Waldorf-pedagdgia a gyermek testi, lelki és szel-
lemi fejlédését igyekszik harmoniaban tartva fejleszteni. Az iranyzat egyik
alapgondolata, hogy a gyermek fejlédése soran megismétli azt az utat,
melyet az emberiség jart végig az dskortdl napjainkig tartd fejlédése soran.
A Waldorf-pedagbgia, mely a nevelést milivészetnek tekinti, célkitiizései
kozott szerepel az értékkozvetités, személyiségfejlesztés, szocializacio és

* Szegedi Waldorf Tarsas Kor Egyesiilet: http://www.waldorfszeged.hu (Megtekintés:
2016. 02. 10)
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a képességek fejlesztése. A Waldorf-intézmények tobb orszagban is Rudolf
Steiner nevét viselik. Magyarorszagon az els6 iskola 1926 és 1932 kdzott
miikddott Budan, Nagy Emilné dr. Géllner Maria vezetésével, aki Rudolf
Steiner személyes tanitvanya volt Ez volt az egyik elsé Németorszagon ki-
viili Waldorf-iskola és az elsd hazai két tannyelvi, 6vodaval egybekotott
maganiskola. Hitler hatalomatvétele utan a német allampolgarokat haza-
hivtak, igy nem maradt elég tanar ahhoz, hogy az intézmény tovabbra is
miikddni tudjon (Németh, 1996. 81-132. o.; Kolosai, 2009. 18-20. o.).

Ez a pedagogiai iranyzat nem azért jott 1étre, mert az alapitd szerint a régi
iskolai rendszer rossz volt, hanem mert Steiner szerint a nevelést, oktatast igaz-
gatasi szempontbol ki kell emelni az allami és gazdasagi életbdl, ,,ne hagyjuk
az iskolai ¢életet ebben az allami élettel valo 0sszekapcsoltsagaban, amelyben
eddig volt” (Steiner, 2008. 115. 0.). A Waldorf-iskolaban a tananyagot ugy
akarjak felhasznalni, hogy az mindenképpen a tanulok elérehaladéasat szolgalja,
de valdjaban nem a tananyagot kell atadni, hanem a tanuldkat kell nevelni,
és ezt csak Uigy lehet elérni, hogy a nevelés, oktatas onmagara épiil fel és nem
az allamtol fiigg. Steiner szerint ez a szabad nevelés lehetdvé teszi, hogy
a gyermekek képességei teljes mértékben kibontakozzanak. A nevelés mii-
vészetében az emberi 1ény megismerése els6dleges fontossagu, erre alapo-
zddik az igazi hatékony gyermeknevelés. Tudnunk kell, hogy az emberi
lény mely részére kell hatni egy bizonyos életkorban, és ezeket a hatasokat
milyen modszerek segitségével kell elérniink. Rudolf Steiner azt vallotta, hogy
az els6 gyermekévekben utanzas és mintakép altal 1ép kapcsolatba kdrnyeze-
tével a gyermek. Ami a kdzvetlen fizikai kdrnyezetében torténik, lejatszodik,
amit érzékszerveivel €szlel, azt utdnozza is. Leginkabb az hat a gyermekre,
amit a felnbttek a szeme lattara cselekednek. Ezért nagyon fontos, hogy ne
tegytlink olyat a gyermek jelenlétében, amit nem szabad utanoznia. Késébbi
¢letkorban fontos, hogy a gyermek megtanuljon tisztelni masokat, legyen
egyfajta tekintély el6tte, hiszen ahhoz, hogy éretté valjunk a gondolkodashoz,
meg kell tanulnunk tisztelni masok gondolatait. A Waldorf-iskolakban nem
szelektalnak értelmi képesség szerint, nincs dsszehasonlitas, hatranyos meg-
kiilonboztetés, tiszteletben tartjak a vallasos és egyéb meggydzddéseket.
A nevelésben fontos szerepe van a miivészetnek, a testi nevelésnek, fantazianak,
mely formaldan hat az agyra (Steiner, 2005. 5-38. o.; Steiner, 2008. 114-130. o.;
Steiner, 2011. 5-30. 0.).
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A Waldorf-pedagdgia harom szakaszt kiilonit el a gyermek fejlddésében,
¢és erre alapozva épiti fel a tananyagot és az 6rarendet. Az els6 gyermek-
években, azaz 0—7 éves korban a testi fejl6dés €s a tapasztalatszerzés a leg-
fontosabb, a gyermek utdnzas utjan tanul. 7 és 14 éves kor kozott a tekintély
jatszik els6dleges szerepet a fejlédésben, nem a lexikalis tudds megszerzése
fontos, hanem a képességek fejlesztése. 14-t6l 21 éves korig a gyermek
kozvetlen kapesolatok altal szerez ismereteket, kialakul benne a valodi gon-
dolkodas. Ez alapjan a Waldorf-6vodaban leginkabb egyszerii jatékokkal
jatszanak, amit 6k is konnyen el tudnak késziteni és fontos szerepet jatszanak
a dalok, versek, népmesék és a milivészet. A Waldorf-iskola 12 évfolyamos,
egységes iskola, melyben év végén a tanulok allami és Waldorf bizonyitvanyt
is kapnak. A Waldorf bizonyitvany szoveges értékelést foglal magaban,
az elért fejlodést illetve a nehézségeket tartalmazza. Itt is figyelembe veszik
a gyermek fejlédésének szakaszait. Az iskolai ¢letben a gyermekek szama-
ra a legfontosabb, egységet szimbolizald szerepet az osztalytanito tolti be,
aki nyolc éven keresztiil a f6targyakat tanitja, ezaltal dllandosagot és bizalmas
1égkort teremt az osztaly szdmara. A fGoktatas harom részbdl all, el6szor be-
szélgetnek és felkésziilnek a tanulasra, a masodik rész szol a tényleges ta-
nulasrol, és az egészet egy mese zarja le és teszi kerekké. Féoktatason beliil
a tanrend egy-, masfél honapos szakaszokban valtozik, vagyis ez id6 alatt
ugyanazzal a témakorrel foglalkoznak, ami lehet6vé teszi, hogy a gyermek
a figyelmét tartdsan egy-egy témara iranyitsa. Ezt epochalis oktatasnak nevezziik.
A tanterv és az orarend kialakitasa soran az évszakok, napszakok valtozasait is
figyelembe veszik. Az els6 tanévtdl kezdve két idegen nyelvet oktatnak, kezdet-
ben jatékosan teszik ezt, példaul énekléssel, versmondassal. A gyermekek
¢letében fontos szerepet jatszik a milivészet, a rajzolas €s a festés, ami az 6n-
kifejezés alapja, valamint a szavalas, szinjaték, ami az tinnepségek alkalméaval
valik hangsulyossa. A Waldorf-pedagdgia sajatos milivészi tevékenység-
forméja az euritmia, mely az emberi test Onkifejezési formaja, célja a harmonia
¢és egyensuly atélése. A gyerekek nem hasznalnak hagyomanyos értelemben
vett tankdnyvet, hanem 8k maguk készitik el sajat ,.konyveiket”, rajzolassal,
irassal. Ez el6segiti a gondolkodas, képzelGerd fejlédését. A Waldorf-iskolaban
nincs évismétlés, szamonkeérés vagy osztalyozas. Az év végi szoveges értékelés
mutatja az elért fejlédést, melyet a gyermek egyéni sajatossagaihoz mérten
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készit el az osztalytanito. A tanuldk el6adasok, vagy tudasproba altal mutat-
hatjak meg fejlettségiiket. Ez4ltal a tanitok azt kivanjak elérni, hogy a gyerme-
kek kézott megsziinjon a versengés, ne szorongjanak és ne legyen hatranyos
megkiilonboztetés az intézményben (Németh, 1996. 81-87. o.; Vekerdy,
2005. 55-83. 0.).

A Waldorf-intézmények novendékei egyaltalan nem indulnak hatrannyal
az életben, mint ahogy sokan azt gondolnak. Az igaz, hogy mas tempoban
haladnak a tananyaggal, példaul késébb tanulnak meg olvasni, mint azok, akik
allami iskolaba jarnak, de a késGbbiekben sikeriil behozniuk a ,,lemaradast”.
Teljesen mashogy értelmezik a szabadsagot, a tanuldst vagy a munkat,
rengeteg terlileten kiprobaljak magukat, igy konnyebben megtalaljak azt
a tevekenységet, amely megfelel az érdeklddésiiknek, tudatosabban képesek
kivalasztani a felsGoktatasi szakiranyt, ezért nagy elényben vannak a palya-
valasztas szempontjabol (Czitan, 2013. 374. o.).

Tobb eurodpai orszagban a Waldorf-diploma, melyet a 12. év végén kapnak
meg a tanulok, megfelel az allami érettségi kovetelményeinek. Ma 60 orszag-
ban t6bb mint 3000 intézmény és tobb mint 100 tanarképzd intézmény miikodik.
Hazankban ma 32 telepiilésen van Waldorf-6voda és 24 telepiilésen iskola.
Folyamatos igény van az intézmények létrehozasara.’

Az ujszegedi Kerti Iskola

Az jszegedi Kerti Iskola 1936 szeptemberében nyilt meg Varkonyi Hildebrand
Dezsé kezdeményezésére, aki a szegedi egyetem pedagogiai-1élektani tan-
székének els§ professzora volt, melynek élére 1929-ben nevezték ki. Erdek-
16désének kozéppontjaban a nevelést megalapozo pszicholdogia kérdései és
a gyermekkozpontu pedagogiai iranyzatok alltak. Tagja volt a Magyar
Gyermektanulmanyi Tarsasagnak. Az iskola Ujszegeden, a Tarogato utcaban,
egy maganhazban m{ikodott Varkonyi Hildebrand fenntartasaban a szegedi
Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Pedagdgiai-Lélektani Intézetének kisérleti
iskolajaként. A kezdeti nehézségek utan a tanulok szama emelkedésnek indult.

* Magyar Waldorf Szovetség: http://www.waldorf.hu/ (Megtekintés: 2016. 02. 13.)
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Tobb tanulo lett volna, ha a varosban hozzak 1étre az intézményt, de a terv sze-
rint a varostol tavol, egészséges szabad levegdre akartak vinni a gyerekeket.
Az iskola vezetdje, Varkonyi egyetemi munkatarsa, Dolch Erzsébet lett, aki
1928-t61 a Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola magyar-német szakos hallga-
toja volt, majd az egyetemen folytatta tanulmanyait. Dolch Erzsébet gyermekek
iranti szeretete, magas szintli pedagdgiai tudasa és az ,,(j pedagdgia” iranti
érdeklédése tette alkalmassa arra, hogy a kisérleti iskola vezetdje legyen
(Dolch, 1938.91-92. o.; Németh és Pukanszky, 1999. 253-254. o.; Fizel, 2013).

crer

Emma és Nemesné Miiller Marta nevelési elgondolasa szolgalt, de nem t6-
rekedtek teljes utanzasra. A Nemesné-féle Csaladi Iskolahoz hasonldan itt is
érvényesiilt a tanar—diak kapcsolat baratsagos jellege és el6térbe keriiltek
a gyermekkdzpontt eljarasok. Dolch Erzsébet a kitlizott célrdl igy ir: ,,Nemzet-
mentd és nemzetnevel6 szandék iranyitotta eljarasunkat az iskola 1étesitésével
kapcsolatban; az er6sen konzervativ beallitottsagu alfoldi egyének lelkébe
is belevinni a haladas vagyat s gyermekeiket a kor kdvetelményének meg-
feleléen 1j modszerrel s uj szellemben nevelve, egy 0j embertipus kialaki-
tasat segitsiik el6, hogy igy a vidéket is bekapcsoljuk abba a nagy kulturalis
aramlatba, mely a févarost tobbé-kevésbé mar atjarta” (Dolch, 1938.92. 0.).
Az alf6ldi iskolakban vjitas, reformalas mar mutatkozott ugyan, de gyokeres
valtozas még nem volt észlelhetd, legf6képpen az osztalyok nagy 1étszama
miatt. Ezzel ellentétben a Kerti Iskolaban a kis 1étszam lehetvé tette az egyéni
foglalkozasokat, a csaladias 1égkor kialakitasat, és arra torekedtek, hogy az isko-
la a gyermek masodik otthona legyen, ahova 6rommel jar (Dolch, 1938. 92. 0.).

A Kerti Iskolaban a tanitas tartalma és modja alkalmazkodik az allami
tantervhez, ugyanakkor a gyermekek sajatos adottsagaihoz, képességeihez is.
Az egyéni nevelés érdekében igyekeztek mar a tanév elején jol megismerni
a gyerekeket. Az iskolaérettséget, szellemi és testi fejlettséget tesztekkel al-
lapitottak meg. Nem alkalmaztak szelekciot, az osztaly a legkiilonb6z6bb
tarsadalmi rétegekbdl tevodott Gssze, volt orvos, tisztviseld, iparos, kereskedd
¢és gyari munkas gyermeke is a tanulok kozott. A merev tanterv helyett inkabb
a gyermekek érdeklédésére alapoztak és sokat foglalkoztak az erkdlcsi,
intellektualis, fizikai—testi nevelésiikkel. Kezdetben a legfébb feladat a ko-
z0sségi szellem megvaldsitasa volt, a minta egy idealis csaladi élet, ahol
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mindenkinek megvan a maga szerepe. Kiilonbozd feladatok voltak kiosztva
a gyerekeknek, mindenkinek volt egy tisztsége, amit egy honapig viselhetett.
Ezzel az egyiittm{ikodés kialakulasat és az 6nallosagra nevelést kivantak elérni
(Dolch, 1938. 92-107. o.; Németh és Pukdnszky, 1999. 254. o.).

A tanulas soran fontos szerepe volt a jatéknak, a leghatasosabb fegyelme-
z¢€si eszk0z a jatéktol valo eltiltas volt. A szamolas elsajatitasahoz az egyik
legfontosabb jaték a domino volt, de a betlikkel is jatékos feladatok altal
ismerkedtek meg és csak ilyen elégyakorlatok utan kezdték el hasznalni az
olvasokonyvet. Dolch Erzsébet Ovide Decroly globalizalo, szoképes mod-
szerét alkalmazta az olvasas tanitasahoz, ezt Domokos Laszloné budai Uj
Iskolajaban tanulmanyozta. Ezek a gyerekek hamarabb megtanultak olvasni,
mint a hagyomanyos elemi iskolaba jard tanulok. Az iras tanulasat nagy nyom-
tatott betiikkel kezdték, mert ezek ismertebbek voltak. Nem hegyes, hanem
gombvégi tollat hasznaltak, mert ezzel gyorsabban lehetett irni, olvashatobb
volt az iras és nem volt jellemzd a gorcsos kéztartas. Német nyelvet mar elsé
osztalytol kezdve tanultak és a testi nevelésre is nagy hangsulyt fektettek,
melyre alkalmas volt a villa kertje. A kertben arra is lehetdségiik volt, hogy
megismerkedjenek a novényekkel, gyiimolcsokkel és az itt szerzett tapasz-
talatokat késébb kdzdsen megbeszélték. A jaték és a kertészkedés soran
lehet&ség nyilt a gyermekek megfigyelésére, ezen alapult a beszéd- és értelem-
gyakorlat, melynek célja a helyes magyar nyelv tokéletes elsajatitasa volt
(Dolch, 1938. 94-101. o.).

Félévenként vizsgaltak a tanuldk figyelmét, emlékezetét, gondolkodasat,
képzeletét és felfogasat, egyéni lapokat készitettek roluk, amiket folyamato-
san kiegészitettek a megfigyelések alapjan. Ezeket a sziil6kkel megbeszélték,
egyeztették és kiegészitették egymas gondolatait. Erre csaladlatogatas ttjan
keriilt sor, mely altal jobban megismerhették a csaladi kdrnyezetet és kony-
nyebben megérthették a gyermek lelkivilagat. A kozos feladatok altal a gye-
rekekben kialakult a ,,mi-tudat”, amely az egyik legfontosabb célkitlizése
volt az iskolanak. Az intézmény azt kivanta elérni, hogy minden karos ko-
riilményt, akadalyt elharitson, ami megzavarna a gyermek lelkét, harmonikus
fejlodését (Dolch, 1938. 106-108. o.; Németh és Pukdnszky, 1999. 254. 0.).

Az intézet harom évnyi sikeres miikodés utan, 1939-ben bezart, Varkonyi
Hildebrand elhagyta a varost a Kolozsvarra visszatéré egyetemmel egyiitt.
Dolch Erzsébet 1938-ban valt meg a Kerti Iskolatdl (Pukdanszky, é.n.).

19



Kiss Nikolett
Osszehasonlitas

A Waldorf-pedagogia ¢és a Kerti Iskola vizsgalata soran szamos hasonldsagot
és kiilonbséget véltem felfedezni, de az 6sszehasonlitashoz néhany atfogobb
szempontot szeretnék kiemelni: a gyermekkdzpontiisag megjelenését, az okta-
tasi esélyegyenldéséget, és bizonyos nevelésben alkalmazott mdodszereket,
példaul a jaték és a mese fontossagat.

Miel6tt ezen szempontok bévebb kifejtésére ratérek, nem szeretném
figyelmen kiviil hagyni azt az észrevételt sem, miszerint mind a Waldorf-,
mind a Kerti Iskola a val6 életre készitette fel a ndvendékeit. Olyan isme-
retekre is szert tettek a gyerekek, amelyek a felndtt 1ét mindennapjaiban
akkoriban elengedhetetlenek voltak, és amelyeket mas iskolakban bizonya-
ra nem tanitottak.

A két iskolamodell egyik legfontosabb kdzos vonasa a gyermekkozponta
szemléleten alapuld nevelés megjelenése. A Waldorf-pedagogia esetében
példaul fontos szempont a gyermek érzéseire, személyes bels6 vilagara valo
odafigyelés. A tanarok nem azt hangsulyoztak, hogy a tanulok mit nem tudnak,
hanem az er6sebb képességekre tamaszkodtak, eldsegitve ezzel a gyermekek
pozitiv én-képének fejlodését. A tankdnyvek hianya lehet&vé tette, hogy a ta-
nitd minél jobban alkalmazkodjon a gyermekek érdeklédéséhez. A pedagogia
»koveti a gyermeki létforma napi ritmusat: az ébrenlét, alvas, befogadas és
felejtés valtakozasat” (Németh, 1996. 85. 0.). Tehat tisztaban voltak azzal, hogy
a gyermek a nap bizonyos szakaszaiban mennyire képes koncentralni, befogadni,
és ez segitette a hatékony tanulast.

A Kerti Iskola gyermekkdzpontisagat mi sem bizonyithatna jobban, mint
a gyerekek Dolch Erzsébetnek irt levelei, melyekben nyilvanvalova valik,
hogy mennyire szerettek iskolaba jarni és milyen szomortan bucsuztak a tani-
to nénijiiktdl. ,, Kedves Tanité néni! Nagyon oriilok, hogy mar jol tudok irni
és olvasni. Szeretek nagyon iskolaba jarni. Kezeit csokolja Bruchter Camil™
Vagy Bruchter Elemér levelének meghato sorai: ,,Szeretett Kedves Tanito
Nénink! Kis sziviinknek el kell szenvednie els6 f4j6 bucsuzasat. Az €let kegyet-
len keze elsodorja t6liink elsé Mesteriinket, aki szive melegével tanitott meg

* Bruchter Camil levele Dolch Erzsébetnek. Pukanszky Béla magangy(ijteményébdl.
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benniinket a betiivetés, szamolas, olvasas nehéz tudomanyara. Belénk oltotta
a kotelességtudas szigort parancsat, vezetett benniinket a tudds dsvényén,
hogy majdan derék polgarai lehessiink szeretett hazanknak. Blicstizoul nagyon
szépen megkdszonjiik sok faradtsagat abban a reményben, hogy soha sem
fog benniinket elfeledni, mint ahogy mi sem fogjuk soha-soha elfeledni.
Isten segitse tovabb a nehéz munkajaban...” Ezekbdl a levelekbdl az is ki-
deriil, hogy milyen nagy fejlédésen mentek keresztiil a gyerekek iskolas
éveik alatt abbol a szempontbol is, hogy akinek iskolaba keriilés utan kis
id6vel nagy gondot okozott papirra vetni a sajat gondolatait, rovid id6 el-
teltével ez mar nem jelentett problémat. Az iskolaban prébaltak minél élve-
zetesebbé tenni a tanulast ugy, hogy az adott tevékenység soran akar tobb
képességteriiletet is fejlesszenek. Példaul a neviiket ugy tanultdk meg leirni,
hogy kis kartonlapokat készitettek a gyerekek nevének szoképével, kdrbe
ulve elcserélték ezeket, és aki kiment a tablahoz, annak emlékezetbdl le kel-
lett irni a masik tanul6 nevét, akivel nevet cserélt. De készitettek jatékokrol,
kozlekedési eszkdzokrdl €s haziallatokrol is kartontablakat és az el6z&ekhez
hasonldan zajlott a tanulas, és id6kozben az ABC sszes betlijére sor keriilt.
A kertben zajlott megfigyeléseknek koszonhetéen mindig volt beszélgetési,
rajzolasi és fogalmazasi témajuk, igy boviilt az ismeretkoriik, iigyesedett
a kifejezd és rajzolasi készségiik, mikdzben nagyon élvezték is ezt a tevé-
kenységet (Dolch, 1938. 93-94. 0.).

A Waldorf-modszer és a Kerti Iskola egyarant torekedett az elditéletes-
mentességre, a hatranyos megkiilonboztetés elkeriilésére. A Waldorf-intézmények
a mai napig nyitva allnak minden gyermek el6tt, fliggetleniil vallastol, borszintdl,
nemtdl, stb., de a Kerti Iskolara is igaz volt, hogy barmilyen tarsadalmi réteg-
bdl befogadott gyerekeket. Az osztalyban kiilonboz6 képességli tanulok voltak,
minden iranyu tehetségnek volt helye (Németh és Pukanszky, 1999. 254. 0.),
ezéltal esély teremt6dott a hatranyos helyzetli, gyengébben teljesitd tanuloknak
is arra, hogy a képességeiknek megfeleld oktatasban részesiiljenek. Az ok-
tatasi esélyegyenl6ség célja biztositani, hogy a személyes és a tarsadalmi
koriilmények ne jelentsenek akadalyt ahhoz, hogy a gyermek részt vegyen
az oktatasban. Az egyik leghatdsosabb eszkoz a tarsadalmi egyenl6tlenségek

* Bruchter Elemér levele Dolch Erzsébetnek. Pukanszky Béla magangytijteményébdl.
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elkertilésére az igazsagos és befogadd oktatas, de manapsag sajnos rengeteg
gyermek eleve meglévd hatrannyal indul iskolaba, amit mar az intézmény
sem tud orvosolni.

Mindkét iskolaban ismerték a jaték és a mese neveld, értékteremtd
funkcigjat, ezért igyekeztek ezeket beépiteni a tanorakba, foglalkozasokba.
A Waldorf-intézményekben ugy fokoztak ezt a hatast, hogy a gyerekek is
készitettek jatékokat, igy jobban fejlddhetett a kreativitasuk, kéziigyes-
ségiik. A jaték szerepérdl a Kerti Iskoldban igy fogalmaz Dolch Erzsébet:
»Mivel a jaték a legalkalmasabb eszkoz a csaladias hangulat megteremtésére,
kezdetben ennek keretében ismerkedtiink meg egymassal. Ekozben érdekes
1élektani megfigyeléseket lehetett eszk6zolni a gyermekek egyéniségére
s f6leg szocialis beallitddottsagara vonatkozdan.” A megfigyelések altal
megallapithattdk egy adott gyermekrol, hogy mennyire k6zosségi szellemt,
baratkozo, vagy pont az ellenkezdje (Dolch, 1938. 92. 0.). A gyermek életé-
nek elsé éveiben azt tartja a legfontosabbnak, hogy 6rommel tudjon jatszani,
s mind a Waldorf-, mind a Kerti Iskolaban tisztdban voltak ezzel a megalla-
pitassal és nem akartak, hogy az iskolaba 1épés nagy torést okozzon a gyer-
meknek. A jaték tobbféle szempontbol hasznos lehet a tanulas soran, példaul
altala a gyermekek megismerkedhetnek kornyezetiikkel, a vilagban zajlo
eseményekkel, targyakkal és a kozosséggel. A jaték segitségével szinte észre-
vehetetleniil fejlddnek, mikdzben mindez élményt is nytjt szdmukra. Szamos
olyan helyzettel szembesiilhetnek, amelyek bizonyos problémak megoldasat
igényelhetik. Fejlddik a kapcsolatteremtd képesség, kreativitas, szocialis- és
értelmi képességek, problémamegold6 gondolkodas és még sorolhatnank.
De ne feledkezziink meg a mesékrél sem, melyek szintén fontos szerepet
toltottek be a vizsgalt intézmények nevelési modszereiben. A gyermek mese-
hallgatas kdzben nemcsak kifelé, hanem befelé is figyel, sajat fantaziaképet
alkot, és ez segitheti a félelmei feldolgozasaban, legy6zésében. Fontos, hogy
a gyerekek merjenek nagyokat almodni, hogy a késGbbiekben is legyen élet-
céljuk, hiszen ennek az érzelmi intelligencia fejlédésében és a személyiség-
fejlédésben is fontos szerepe van. A Kerti Iskolaban a gyerekek kozdsen
alakitottak a meséket, utdna pedig kis szinhdzi el6adasokat szerveztek.
A mesemondas soran igyekeztek kikiiszobolni a gyerekek tajszolasat is
(Dolch, 1938. 100. o.).
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Kitekintés napjaink nevelési gyakorlatara

Vajon mai szemmel hogyan gondolkodunk az iskolaink gyermekkdzpon-
tasagarol, mennyire értiink egyet a nevelési modszerekkel, elvarasokkal?
Vekerdy Tamas, aki évtizedek ota a gyermekkdzpontu iskola megteremtésé-
nek elhivatottja, igy fogalmaz: ,,A gyermekkozpontisag azt a torekvést jelenti,
hogy megprobaljuk megismerni a gyereket fizioldgiai, orvosi, pszichologiai,
etnografiai, antropologiai és egyéb szempontbol” (Vekerdy, 2004. 91. o.).
Ez mindkét iskolaban feltétel nélkiil megjelent, ugyanis a megismerésen
alapul6 oktatason és ebbdl kiindulva, a gyermek egyéniségéhez valo alkal-
mazkodason volt a legnagyobb hangsuly.

Hiszen egy tanul6 nehézségeit, lemaradasait csak ugy tudjuk fejleszteni,
ha valoban tisztaban vagyunk azokkal. A torekvés Iényege, hogy hozzasegit-
siik a gyermeket ahhoz, hogy azza valjon, akivé valnia kell, kibontakoztassa
tehetségét ¢€s tudasat és ehhez biztositani kell a megfeleld koriilményeket.
A gyermekkozpontl szemlélet azt szeretné tudni, hogy milyen a gyermek
valddi énje, hogyan tud valtozni, hogyan lehet ezeket a valtozasokat elérni,
hogyan kell a tananyagot atadni ugy, hogy mindekdzben a gyermek az élet-
koranak megfeleléen fejlédjon. Ahhoz, hogy a tanul6 kibontakozzon, sziikség
van cselekvéses targyakra — ahol a gyerekek kézzel dolgoznak — miivészetekre,
érzelmi nevelésre. Vekerdy szerint a mai iskolak gyermekkdzpontava valasa-
nak egyik 6 akadalya az, hogy a verbalis tananyag egyre nagyobb és hosszi-
tavon nehezen elsajatithatd, mig a miivészeti targyak hattérbe szorulnak, kevésbé
értékelik, pedig ezek az érzelmi intelligencia fejlesztésének legfontosabb
eszkozei (Vekerdy, 2004. 92-93. o.).

A mai diakok nagy része nem képes elsajatitani a tdmérdek tanulnivalot,
vagy ha mégis, akkor az hamar elfelejtédhet, mert nincs id6 hosszas beszél-
getésekre, értelmezésekre egy adott téma kapcsan, igy a tanulok fejében meg-
fogalmazodott kérdések megvalaszolatlanok maradnak, mert haladni kell
tovabb az anyaggal. Az elvarasok egyre nének, a teljesitmény pedig csokken,
ugyanis az osztalyzas, jegyre felelés szorongast kelt, ami visszafogja a tel-
jesitményt (Vekerdy, 2004. 93. 0.). A Waldorf-iskolaban és a Kerti Iskolaban
ugy sikeriilt ezt megelézni, hogy nem Osszehasonlitas alapjan értékelték
a tanulok tudasat, hanem azt vizsgaltak, hogy a sajat képességeikhez mérten
mennyit fejlédtek, és az elvarasok sem voltak tulzottak vagy teljesithetetlenek.
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Osszegzés

Tanulmanyomban a Waldorf-pedagogia és az Gjszegedi Kerti Iskola miikodését,
alapjan meghataroztam a két pedagogiai koncepciod kozotti sszefiiggéseket,
melyeket harom nagyobb csoportba soroltam: gyermekkozpontusag-, oktatasi
esélyegyenlGség megjelenése és bizonyos nevelési modszerek: a jaték és mese
fontossaga. Mindkét iskolarol elmondhato, hogy mind a gyermekkozpontisag,
mind az esélyegyenlGség egyarant megjelent a gyakorlatban. Kiilonb6z6
képességli és tarsadalmi rétegbdl szarmazo gyermeknek volt helye az intéz-
ményekben, tovabba a tanarok térekedtek arra, hogy minél jobban meg-
ismerjék tanitvanyaikat és ezaltal alkalmazkodni tudjanak a képességeikhez.
Mindkét iskolaban fontos szerepe volt a jatéknak és a mesének. Altaluk
egyszerre tobb képességteriiletet is fejleszteni tudtak. A személyes bels6 vilagra
valo odafigyelés és a pozitiv én-kép fejlédése kovetkeztében elérték, hogy
a gyerekek szerettek iskolaba jarni és élvezték a tanulas minden mozzanatat.
A Kerti Iskola a magyar reformpedagogia egyik legfontosabb eszmei
értékét képviseli. A Waldorf-pedagogia sikerességét, bevalt modszereit
pedig az bizonyitja, hogy intézményei mai napig nyitva allnak a gyerekek
el6tt és folyamatosan igény van az ujabb 6vodak és iskolak 1étrehozasara.
Tovabbi érdekes kutatasi téma lenne dsszevetni a Kerti Iskolaban, és a kor
Waldorf-iskolaiban tanuld didkok tarsadalmi Osszetételét, eredményeit.
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