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Az oktatisi deszegregicié ebben az irdsban azt a folyamatot jel6li, amely sordn a hdtrdnyos
helyzetl tanulék magas ardnydval jellemezhetd iskoldkban e tanulok ardnydt mérséklik, mig
mis iskoldkban novelik az egyenletesebb eloszlds érdekében. A deszegregicié optimalis
esetben a szegregalttdl az integralt oktatds felé tarté folyamat kézbilss, dtmeneti szakasza,
ami értelmezhets egyrészt rendszerszinten, azaz orszigosan, masrészt Jokdlisan, vagyis egy
adott telepiilést, esetleg tobb telepiilést egylittesen egyazon tertileti egységként kezelve.
E két szint megkiilonboztetésének legf6bb indoka e munka szempontjibdl az, hogy a
pedagégusok nézépontja eltérhet attdl fliggden, hogy ltaliban vagy egy mindennapjaikat is
érint6 dontés kapesdn vizsgiljuk véleményuket.

A deszegregicio elsésorban rendszerszintl dontéseket igényel (1. jelen kotetben: Berényi,
2018; Fejes és Szfics, 2018; Rado, 2018), melyek tirsadalmi elfogadottsigit a pedagégusok
véleménye jelentSsen befolydsolhatja. Ez a lokdlis deszegregicis dontések, beavatkozasok
kapcsan ugyancsak igaz, ugyanakkor egy helyi dontés esetében nem kizarélag a pedagégusok
elvi hozzdjaruldsira van sziikség, hiszen a dontések végrehajtisa f6ként Sket terheli (1. jelen
kotetben: Baké és Horlai, 2018; Neumann, 2018; Szfics, 2018; Szlics és Kelemen, 2018).
E kérilményeket figyelembe véve talin nem igényel kilondsebb magyarizatot, hogy a
deszegregicids intézkedések megvaldsitdsihoz elengedhetetlen a pedagégusok részérdl a
probléma azonositisa és megolddsinak timogatdsa.

Jelen irds a kovetkezd kérdésekkel foglalkozik: (1) mit tudnak a szegregiciordl a
pedagégusok, (2) milyen a hozzadllisuk a probléma kezeléséhez, valamint (3) hogyan nyerhetd
el tdimogatasuk deszegregicios intézkedések kapcsin. A munka elsé részében attekintem
a téma szempontjibdl relevins pedagéguskutatisokat, majd Gsszegzem ezek fontosabb
tanulsigait. Ezt kovetSen javaslatokat teszek arra vonatkozdan, hogy a pedagégusok ismeretei
hogyan szélesithetSk, nézeteik miként alakithatok a deszegregiciéval dsszefiiggésben. A
megfogalmazott javaslatok elsSsorban a pedagégusképzés és pedagégus-tovibbképzés
tartalmi és gyakorlati megujitisdt segithetik a deszegregiciéval osszefiggésben, ugyanakkor
néhdny javaslat a kérdéskorrel kapcsolatos dltalinos kommunikiciot is timogathatja (1. Batiz
és Berndth, 2018 jelen kotet).

A relevins pedagéguskutatasok attekintése
Az oktatdsi integrdcid célja

Németh és Papp (2004) roma tanulék integraciéjit el8segitd javaslatok gytjtése érdekében
szervezett tandri fokuszcsoportos beszélgetései sordn elsGsorban a midr szegregalédott
iskoldk problémdi mertiltek fel, az integricié inkdbb mdédszertani problémaként jelent meg,
célja pedig sziiken értelmezve, f6ként a tolerancidra neveléssel 6sszefiiggésben keriilt eld.
Németh és Papp (2005) tovébbi kismintds kérdSives felmérésének eredménye szerint a
pedagégusok valamivel kevesebb mint harmada fogadta el akkor a kormdnyzat integricids
politikajat, mig kozel 6todik teljes mértékben elutasitotta azt. Az elfogadé vilaszoldk
indokldsabol kirajzolédé kép a célok homadlyossigira utalt, hiszen az eredményesség
noévelése nem jelent meg a vilaszok kozott, és az esélyegyenléség emlitése is az utolsd
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helyen allt. Az integricié megvaldsuldsinak eldsegitését elsGsorban mddszertani Gjitisok
bevezetésében, a megemelt timogatdsban, az 6nkormdnyzat ilyen irdnyu torekvésében,
illetve a telepiilés kozvéleményének befolydsoldsdban littdk. Az integriciés folyamatokat
gitlé tényez8k kozott f6ként az eldbbiek hidnya szerepelt, ugyanakkor kiegésziilt a roma
kisebbség felel@sségével. Utébbi ugyancsak az integriciés torekvések sziik értelmezését jelzi.

Berkovits (2008) nevelési tandcsaddk szakembereivel folytatott interjuiban az emlitett
témdk koziil az integricié céljdnak homdlyossiga, valamint a roma szdrmazds és a kedvezétlen
csaladi hattér 6sszeolvaddsa egyszerre jelent meg. A vilaszokban nem kiiloniilt el a hatranyos
helyzetd, roma és sajitos nevelési igényti gyermekek integraciéja. Németh és Szilassy (2006)
fékuszcsoportos adatfelvétele ugyancsak arrél szaimol be, hogy a hitranyos helyzetd, roma és
sajatos nevelési igényi tanulék megkiilonboztetésének hidnya az integracids folyamatokkal
osszefliggésben dltalanos jellemzdként kisérte végig a beszélgetéseket.

Az oktatdsi integrdcid tdmogatottsaga nagymintds mérések alapjin

Lisk6 és Fehérviri (2008) felmérése hatrinyos helyzetd és roma tanuldk integrélt
oktatdsit segitd pedagdégus-tovabbképzések hatdsanak megismerésére irdnyult. Az érintett
pedagogusok kozel 80%-a, Osszesen 2569 személy toltott ki kérdSivet a képzéseket
megelézSen, mig a képzéseket kévetGen 2091 £6. A tovabbképzések elstt a pedagdgusok
majdnem harmada helyeselte az etnikai szegregiciét, kétharmaduk a képességek szerinti
elkiilonitést is. Tobb mint kétharmaduk szerint az integrélt oktatds megvaldsitdsira nincs
redlis esély, és leginkdbb azon intézmények pedagdgusai vélték igy, ahol integracids programra
véllalkoztak, vagyis vélhetSen azon iskoldkban, ahol az dtlagot meghaladta a hétrdnyos
helyzet( és roma tanuldk ardnya. Kilénésen gyakori volt az integriciéval szembeni elutasité
attitdd az észak-magyarorszdgi, az észak-alfoldi és a nagyvirosi iskoldkban. A képzések
hatdsira a pedagdgusok véleménye az integriciéval osszefliggd kérdésekben alig valtozott,
ami a nézetekkel kapcsolatos kutatdsokat figyelembe véve nem meglepd (1. Dudds, 2007;
Falus, 2001a, 2001b).

A pedagégusok véleményének megismerésére vonatkozé adatok értelmezése
tekintetében fontos kérdés, hogy azok mennyiben térnek el a kézvélemény vélekedéseitdl.
Lannert (2013) 1000 £6s lakossigi és 500 £6s pedagégusi mintdn végzett elemzése szerint a
kérdezettek tobbsége a ciginy tanulSk esetében elutasitotta a szegregélt oktatdsi formdkat
mindkét csoportban, és a két csoport véleménye kozott lényeges kilonbség nem volt.
Teleptiléstipusok kozotti eltéréseket itt is azonositottak: a megyeszékhelyen és virosban
lakék kissé jobban preferdltik a cigany tanuldk kiilon iskoldban oktatdsit.

Lannert, Foldes és Szekszardi (2017) kozoktatdsrol készitett koézvéleménykutatisa
ugyancsak tartalmazott relevins témakoroket, és alkalmas arra, hogy a pedagégusok vilaszait
Osszevessiik mds csoportokéval. A felmérésben 2471 szakmabeli, elsésorban pedagdgus,
tovabbd 542 szl és 272 tanulé vett részt. A megkérdezett pedagégusok 58%-a gondolta
ugy, hogy a kilonbozé teljesitményt nydjté tanuldkat kozos osztilyban kell tanitani, ahol a
pedagdgus egyénre szabja a tanitst. A sziilék kérében 71, mig a tanulék kérében 41% volt
hasonl6 véleményen. A ciginy gyerekeket a nem ciginy gyerekekkel egyiitt kell nevelni a
szakmabeliek 65%-a szerint. A sziil6k korében 72, a tanulék korében 53% gondolkodott
hasonléan. Vagyis a kérdSivet kitoltd tanuldk voltak a legkevésbé, a sziildk a leginkdbb
érzékenyek a méltinyossigra. Ennek lehetséges magyardzata a tanulék részérdl az lehet,
hogy a gimnazistik feliilreprezentéltak voltak a mintdban, mig a sziilSk részérdl a sajitos
nevelési igényl gyermeket nevelSk nagyobb arinya indokolhatja ezt. A szakmabelick
kérében azok voltak igazdn integriciépdrtiak, akik kevésbé érintettek az egyiittnevelésben.
A szakmabeliek a sziil6khoz és a tanulékhoz viszonyitva kisebb jelentdséget tulajdonitottak
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annak, hogy milyen képzési programban vesz részt a tanulé (dltalinos tantervi vagy
tagozatos osztaly, négy, hat és nyolc évfolyamos gimndzium, szakkozépiskola, szakiskola),
de az osztélytirsak szerepét és az iskolafenntarté tipusit (egyhdzi, magan vagy allami) sem
gondoltdk tilzottan meghatirozénak — mikézben ezek tobbsége egyértelmiien lényeges
tényezd az oktatdsi szegregici6 kialakuldsdban.

Lokdlis deszegregdcids intézkedésekkel kapesolatos vélemények

A hazai szakirodalom lokalis deszegregiciés intézkedések kapesin a szegedi (1. Sztcs
és Kelemen, 2013) és a nyiregyhazi deszegregicids 1épésrél (1. Kertils, 2008) kozol olyan
kutatdsi eredményeket, amelyekben a pedagégusok véleménye is megjelenik. Témank
szempontjibdl kiemelendd, hogy a megsziintetett szegregilt iskoldk tanuléit befogadé
intézmények pedagégusai mind Szegeden, mind Nyiregyhdzin egydntetlien az iskola
felmend rendszerben torténd megsziintetése mellett érveltek az alsé tagozattal kezdve. A
felsd tagozatosok esetében alig lattak esélyt a sikeres beilleszkedésre, a tanuldsi problémdk
felszamoldsdra. Az egykori iskoldkbdl a fogadé iskoldba keriilt tandrok a deszegregaciot kisér
problémakkal kapcsolatban elsGsorban arrél szimoltak be, hogy a tanulék lemaraddsdért Sket
teszik feleléssé, illetve azonnali megolddsokat vdrnak télik, mikézben kollégaik gyakran
nem kezelik partnerként ket (Bereczky és Fejes, 2013; Kertils, 2008).

A helyi deszegregiciés intézkedés kapesin a szegedi pedagégusok sem voltak sokkal
tdjékozottabbak a szegedi lakosokndl. Gondolkodédsukban nem alkottak koherens rendszert
az iskola esélykiegyenlit§ funkciéjdval, a szabad iskolavilasztissal, valamint a szegregicié és
az integrici6 hatdsaival kapcsolatos ismeretek. Nem jelent meg a probléma rendszerszint(
értelmezése, tobbséglikben nem tudatosult, hogy a szegregicié szinte elkeriilhetetlen
kévetkezménye az oktatdsi mindség csokkenése. Mivel ennek az alapvetd Gsszeftiggésnek
a felismerésére nem kerilt sor, igy valamiféle ,eurdpai” értéknek valé megfelelésként,
értelmetlen kils6 nyomdsra adott vilaszként értelmezték a helyi oktatdsi integricids

torekvéseket (Sziics, 2013).

A tanuloi osszetétel szerepe
Tobbek kozott Havas (2008) hivja fel a figyelmet arra, hogy a szegregicié-integricié

problémakorével kapcsolatos pedagogusi vélemények valdszinileg Gsszefiiggnek az adott
pedagégus iskoldjiban a hétranyos helyzeti tanuldk ardnydval. A pedagbgusi nézeteket
feltaré kutatisokbdl tudjuk, hogy az iskolai kudarcok, illetve a motivilatlansig kialakuldsiban
a tandrok a csaladi hattér szerepét helyezik eltérbe (Nagy, 2002; Réthyné, 2001), azonban
az emlitett vizsgdlatok nem kozolnek pontos adatokat arrdl, hogy a kérdezettek milyen
tanuldi osszetételd iskolakban dolgoznak. A kiilonbozd intézményekben munkit végzd
pedagégusok gondolkoddsa kozott egyértelmlen kimutathaték eltérések (pl. Herez,
2005), amiben a tanuléi Gsszetétel is szerepet jatszhat. Ennek jelentdségére utal Fellegi és
Ligeti (2003) felmérése is, melyben Gsszefliggés mutatkozott a tandrok roma kisebbséggel
kapcsolatos attitidje és a kérdezett pedagégus osztilydba jiré roma tanuldk ardnya kozott.

Az osztilyok tanuléi Osszetétele és az oktatds mindsége kozotti kapesolat témdja
kvalitativ kutatdsunk eredményei szerint koézponti szerepet jitszik a pedagdgusok
szegregaciéval kapcsolatos nézeteinek alakuldsdban (Bereczky és Fejes, 2013). Tapasztalatok
hidnyidban a tandrok a kedvezdtlen csalddi hatterd tanulékozosség és az eredményesség
kozotti Osszefliggést nem tartjdk meghatirozénak, igy a tanulék ,ujraosztisdt” célul
kitiz8 deszegregicids intézkedések tdmogatdsa résziikrdl valdszintleg alig értelmezhetd
cél. A kérdezettek egy része szdmira viligos, hogy a hatranyos, tanuldsi problémakkal
kuzdd gyerekek Gsszestritése tanuldssal szembehelyezkeds szubkultira kialakuldsdval, a
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tananyag csokkentésével jarhat, ugyanakkor a szegregacié felszamolasaval, valamint az adott
deszegregicids intézkedéssel kapcsolatos véleménytikben ez az Gsszefiiggés nem jelent meg.

Széll (2017) a hétrinyos helyzetd tanulék magas ardnydval rendelkezd sikeres
(reziliens) és sikertelen (veszélyeztetett) iskoldk pedagdgusai korében (N=340) vizsgilta az
egylittnevelésre vonatkozé tandri véleményeket kozvetett médon. Arra kérdezett ra, hogy
a megkérdezett pedagégus milyen tandcsot adna egy bardtjdnak gyermeke beiskoldztatdsa
tgyében. Eredményei szerint a pedagégusok tobbsége a képességek alapjin torténd
elkulonitést javasolnd, vagyis olyan iskoldt, ahol a gyerekeket homogén osztilyokba soroljdk
képességeik alapjan (34%), vagy a teljes iskoldt tekintve nincs lényegi kiilonbség az ott
tanulé didkok képességei kozott (25%). Bar kilonbség mutatkozott a két alminta kozott,
Osszességében a magas ardnyok a nagymintds mérések eredményeitdl jelentSsen eltérnek,
ami egyrészt utalhat a tanuldi Gsszetétel szerepére, mésrészt a korabbiaktdl eltérd vizsgélati
megolddsra.

A pedagéguskutatisok f6bb tanulsigai

A relevins pedagéguskutatdsok dttekintése alapjan levonhaté legfontosabb konklizié taldn
az, hogy a pedagégusok jelentds része nincs tisztdban a szegregicié problémajdval, igy
alig virhat6, hogy timogassik a deszegregicids-integricios torekvéseket. A szegregicio-
integracié kérdéskorének dtlitisit szdmos tévképzet neheziti, ezek kozil a cél szik
értelmezése (tolerancidra nevelés), az etnikai keretbe helyezése (kizdrdlag a cigdny/roma
tanul6k problémadja), valamint a hatrinyos helyzetd, cigdny/roma és sajitos nevelési igényt
tanulék integriciés folyamatinak Osszemosdsa egyértelmiien azonosithatd, tovibbi a
szegregicié oktatdsi mindségre gyakorolt hatdsaval kapcsolatos ismeretek hidnya emelhetd
ki.

Mivel a vizsgalatok jelentds része nem tért ki a szegregdcio és az integricié pedagdégusok
dltali értelmezésére, és a kirajzolédé kép szerint nincsenek tisztiban a részletekkel a
pedagégusok, igynehezen donthetd el az eddigi kutatdsok alapjin,hogy milyen a pedagdégusok
hozziillasa a deszegregicidhoz (pl. egyetértenek-e a célokkal, de a megvaldsitds folyamatat
kritizdljik). A késébbi adatgydjtések sordn megkeriilhetetlennek tiinik, hogy a szegregicié
és az integricié fogalménak a pedagégusok altali értelmezése hangstlyosabban megjelenjen.
Tovébbi probléma, hogy a felmérések nem reprezentativak, és ritkin kindlnak viszonyitési
pontot, azaz lehetéséget arra, hogy a pedagégusok véleményét mds tirsadalmi csoportok
véleményével Gsszevethessiik (kivétel: Lannert, 2013; Lannert, Foldes és Szekszdrdi, 2017,
Sztics, 2013).

A tandri véleményeket a kordbbi tapasztalatok (pl. tanuléi Gsszetétel) vélhetden jelentdsen
befolydsoljak, ezekrdl szintén kevés adatot kozolnek a korabbi kutatisok. A joévSben
mindenképpen fontos lenne a pedagégusi véleményeket, nézeteket az intézmények tanuléinak
csalddi és etnikai hdttere szerint is megvizsgalni. A tanuldi osszetételt tekintve tovibbi lényeges
kérdésként mertilhet fel, hogy a kilénbézé tanuléi Gsszetételd intézmények pedagdgusainak
érdekei eltéréek lehetnek mind egy orszdgos, mind egy lokalis deszegregicids intézkedés
megvalGsitdsa sordn. Azaz a szegregicié azon intézmények pedagogusainak kedvez, akik a
»jobb képesség(i” tanulékkal foglalkozhatnak, 4ltaldban a ,jobb hir” iskolikban. Ok bizonyosan
ellenérdekeltek e folyamatokban, mikozben a hétrinyos helyzeti tanulékat magasabb arinyban
oktatd iskolak pedagégusai a tanuldi ardnyok djrarendezésével elméletileg elény6sebb helyzetbe
kertilhetnének. A gyakorlatban ez gyakran az egyébként sem népszert intézményekben a tanulok
elvesztését vagy az ettdl vald félelmet vonhatja maga utdn, igy a deszegregicis torekvések egy-
egy iskola létét is veszélyeztethetik. Vagyis a hdtrinyos helyzetl tanuldkat jelentds arinyban
oktaté pedagégusok is ellenérdekeltek lehetnek bizonyos esetekben.
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Osszességében jol lithato, hogy az integriciés torekvések taimogatottsiga alacsonyabb
azon pedagdégusok korében, akik érintettek vagy nagy eséllyel azok lehetnek egy
deszegregicids,integricids folyamatban. Megemlithetd tovdbbd a tandri munka kontextushoz
kotott jellege, ami azt jelenti, hogy a felhalmozddott tandri tudds csak adott kérialmények
kozott (pl. meghatirozott tanuldi Osszetételd kozosségben) hatékony (1. Berliner, 2005),
a megszokottdl eltérs korilmények kozott a felhalmozott tudds és tapasztalat egy része
érvényét veszti, és az Gj helyzet egyértelmten tanuldst igényel az érintett pedagégusoktdl.
Ez szinte minden pedagdéguscsoport hozzdilldsit kedvezétleniil befolydsolhatja. E
tényezdket egyrészt érdemes figyelembe venni deszegregicids intézkedések megvaldsitdsa
sordn, mdsrészt a jovébeni kutatisoknak nagyobb figyelmet kell forditania e szempontok
részletesebb feltérképezésére.

Az adatok alapjin ugy tlnik, a pedagdgusokra alig szdmithatunk abban, hogy az
integricios folyamatok fontossdgit a kozvélemény felé kozvetitsék. Bar az eddigi adatok
felvétele nem reprezentativ mintikon tértént, a rendelkezésre dll6 adatok szerint a
pedagégusok véleménye nem kilonbozik lényegesen a kozvéleményétsl (Lannert, 2013;
Sztics, 2013), esetenként mds csoportokndl, igy a sziil6knél is kevésbé timogatjik az
egyittnevelést (Lannert, Foldes és Szekszardi, 2017).

Javaslatok a pedagégusok véleményének formalasa kapcsan
A szegregdciordl szolo kommunikdcid egyszeriisitése

A szegregicié és az integricié kifejezések az oktatdssal Osszefliggésben szdmos
kontextusban el8keriilnek, leggyakrabban a hétrdnyos helyzet( és a sajitos nevelési igény,
valamint a cigdny/roma tanulék kapcsdn. De gyakran haszniljak e kifejezéseket tigabb
értelemben, a megtelel6 oktatdssal elérhet tdrsadalmi integricidhoz tirsitva, elsGsorban a
cigdny/romakisebbségek, esetenként tovdbbi periféridra szorult csoportokkal dsszefliggésben.
A félreértéseket tovabb erdsiti, hogy a hitranyos helyzetd és a sajatos nevelési igény( tanulék
oktatdsi integrdcidja — szdmos hasonlésdga ellenére — tobb ponton eltér. Tovibb bonyolitja
a helyzetet az indokolatlanul sajitos nevelési igénytinek nyilvanitott — jellemzden cigany/
roma — gyermekek szegregilt gy6gypedagdgiai intézményekbe irdnyitdsa, aminek ledgazasai
a felsorolt tertiletek kozul tobbet is érintenek.

A hazai tirsadalomtudomanyok adéssiga nem keriilheté meg abban a tekintetben,
hogyan értelmezhetd az oktatdsi szegregicié. Ennek hidnydban nehezen kommunikélhaté a
probléma mind a pedagégusok, mind a szélesebb tirsadalom felé. A hazai szakirodalomban
két megkozelités rajzolddik ki az oktatdsi szegregicié értelmezését tekintve: egy tarsadalmi
kontaktusra és egy oktatdsi mindségre t6kuszalé. Mds megfogalmazasban: a tanuldk relativ
és abszolut ardnyit kozéppontba helyezé néz8pont. Bir a két megkozelités nem zdrja ki
egymdst — mint litni fogjuk —, egyik vagy masik hangsulyozdsa egészen mas kommunikacids
lehetSségeket rejt.

A tdrsadalmi kontaktust kozéppontba helyezd megkozelités szerint a killonboz (szegény
és nem szegény, ciginy/roma és tobbségi) tirsadalmi csoportok iskoldk és osztalyok kozotti
ardnytalan eloszldsit jelenti a szegregdcid, ami korldtozza a csoportok kozotti érintkezés
lehet8ségét. E megkozelitést képviseli példaul a Kertesi és Kézdi (2009) altal alkalmazott
szegregicids index. E nézGpont alapjan a tanuldi ardnyok az egyes tanulékozosségekben nem
figgetlenek a telepiilés tirsadalmi osszetételétdl, vagyis az oktatdsi szegregicié értelmezése
ebben az esetben relativ tanuléi ardnyokon alapul. Azaz kilonbozd teleptilést (vagy mds
tertileti egységet) vizsgilva eltérd iskolai arinyok esetén van sz6 szegregiciordl.
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Az oktatds mindségér kozéppontba helyezé megkozelités szerint a tanuldsi problémakkal
jellemezhet$ didkok egy bizonyos ardnya felett az adott tanulokozosségben csokken a
tanulok teljesitménye (pl. Fejes, 2013; Papp, 2011) még akkor is, ha a relativ ardnyok rendben
vannak. E megkozelités szerint elméletileg 1étezik az atlagosndl tobb odafigyelést igényld
tanuléknak egy olyan ardnya, amely még kivinatos, de kezelhetd, és az oktatds min8ségét
nem befolydsolja kdrosan. Vitatott, hogy a tanuléi ardnyok kozvetleniil mekkora hatdst
gyakorolnak az oktatds mindségére (1. részletesen a Tarsadalmi Gsszetétel és eredményesség
kapcsolatinak hangsilyozisa cimid pontban), ugyanakkor a hitranyos helyzetd (vagy mds
definicié szerint valamilyen tobbletsegitségre szorulé tanulék) ardnya indikdtora lehet
a kedvezdtlen folyamatok megjelenésének (pl. tandri kontraszelekcid, szakos elldtottsdg
hidnya, iskola dllaga és felszereltsége).

A haszndlt megkozelités (tarsadalmi kontaktus vs. oktatds minésége) kivélasztdsa bizonyos
tekintetben a kdros kévetkezmények hangsilydnak megvélasztasit is jelenti. E két megkozelités
eddig reflektdlatlan maradt, ahogyan az is, hogy eltéré kovetkezményeket domboritanak ki.
Azt gondolom, mindkettének van létjogosultsiga, 4m mindkét megkozelités rendelkezik
gyengeségekkel is. A relativ megkozelités elénye leginkdbb kutatéi szinten jelentkezik,
egyértelm( definiciét ad, de elsdsorban a tdrsadalmi kontaktusokra vonatkozé pozitiv vagy
negativ kovetkezményekkel kothetd Gssze. E megkozelités hatranyat jél szemlélteti két példa:
(1) Vegyiink egy olyan telepiilést, ahol a hétrinyos helyzetd altaldnos iskolds tanul6k ardnya
80%, a teleptilés két iskoldjit litogatja a telepiilés minden tanuldja, és mindkét iskolidban 80%
az ardnyuk. Elméletileg ebben a helyzetben nem beszélhetiink szegregici6rél, mik6zben
val6szindsithetjiik, hogy ezekben az iskoldban az oktatds minGsége gyengébb lesz, mikézben a
tarsadalmi kontaktusokat tekintve a lehetd legjobb a helyzet —legalbbis a teleptilés jellemzdjét
tekintve. (2) Es vegylink egy olyan teleptlést, ahol a hatrdnyos helyzetl dltalinos iskolds
tanuldk ardnya 5%, de a telepiilés két dltaldnos iskoldja kozil az egyikbe jarnak mindannyian,
ahol 15% lesz az ardnyuk. A relativ ardnyok nézépontja szerint ez szegregicid, ugyanakkor
nem val6szin(, hogy ez jelentésen befolydsolna az oktatds mindségét.

A relativ tanuléi ardnyokra épulé megkozelités szinte haszndlhatatlannak tlnik a
pedagégusok nézépontjabdl, hiszen 6k elsGsorban sajit iskoldjuk szempontjabél szeretnék
értelmezni, hogy nédluk van-e szegregicié. Az, hogy egy teleptlést vagy egy nagyobb
tertileti egységet tekintve ardnyos-e a tanulék elosztdsa, nehezen értelmezhetd gyakorlati
nézépontbdl. (A hétrinyos helyzetd vagy a cigdny/roma tanuldk arinydnak szempontja
szerint vegyiik ezt figyelembe? Melyik ponttdl nem arinyos? Tudjuk a pontos ardnyokat
teleptilési szinten? — Ez csak néhdny probléma a sok kozil). Rdaddsul tovabbra is azt
hangsilyozza e megkozelités, hogy a szegregicié ,csak” a tdrsas kapcsolatokra nézve
kiros (de ez is félrevezetd lehet, hiszen a példa alapjin egy iskoldban a 80%-os hdtrinyos
helyzet vagy cigny/roma tanuléi ardny rendben, mig a 15%-o0s problémads), mikézben
legaldbb ilyen silyos probléma, hogy a szegregilt iskolikban dltaldban alacsonyabb az
oktatds mindsége. Es igy éppen a pedagégusok felé kénnyen kommunikilhatd, a tanuldk
abszolut ardnyihoz kapcsolédé érveket nem hasznaljuk ki: ha tdl sok a tobbletsegitségre
szorulé egy kozosségben, akkor ott altaliban nehezebb tanitani, tobb a fegyelmezési
probléma, ezekben az iskoldkban kevésbé szivesen tanitanak a pedagégusok (menekiilnek a
pedagogusok, a szaktandrok hidnya gyakoribb, a fisultsig, kiégés veszélye nagyobb), az ott
dolgozdk munkajinak tirsadalmi elismertsége alacsonyabb. A relativ arinyokkal nehezebb
ezekrdl kommunikalni. Azt is fontosnak tartom megjegyezni, hogy a mélyszegénységben
élsk, kiilonosen a cigdny/roma kisebbségek megvetése részben az alacsony oktatdsi minéség
kovetkeztében kialakulé munkapiaci hdtranyoknak kdszonhetd, vagyis a tarsadalmi hatdsok
egy mdsik szelete is kénnyen bemutathaté igy.
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Egyik megkozelités sem kindl konnyen értelmezhets, kénnyen kommunikédlhaté
értelmezést az oktatdsi szegregiciordl. A cél érdekében, engedve a precizitdsbdl, talin
a masodik megkozelités vezethet sikerre a kévetkezdk szerint: a szegregdcid a hdtranyos
helyzetii tanulok 20-25% feletti ardnydt jelenti egy tanulokizisségben, ami maga utdn vonja
az oktatdsi kornyezet & az oktatdsi szolgdltatdsok alacsonyabb szinvonaldt és a tdrsadalmi
kapesolatok lehetdségénck besziikilését. A megadott ardny egy becslés, ugyanakkor fontos lehet
a nagysdgrend érzékeltetése, hiszen ez viszonylag egyszertien dtfordithaté az osztilytermi
gyakorlat nyelvére: amennyiben egy osztilyba 4-5 tanulondl t6bb specidlis odafigyelésre igényt
tartd didk jdr, nehezen vdrhatd el egy pedagdgustdl, hogy ezeket az igényeket maradéktalanul
kielégitse, ami szdmos negativ kivetkezménnyel jirbat az osztdlykizisség egészét tekintve (pl.
tandri kiégés &5 kontraszelekcid, magatartdsproblémdk gyakorisdginak emelkedése, motivdcio
csokkenése).

Lényeges megjegyezni a megadott ariny (20-25%) kapcsdn, hogy bar becslésrdl van
sz0, tobb tényezd is aldtimasztja a nagysigrendet hazankban. Feischmidt és Vidra (2011)
kutatdsdban egy tandri fékuszcsoportos interjuban kritikus ardnyként az osztilyonkénti 4-5
£6 hangzik el a pedagégusok részérdl a roma tanuldk sikeres integraciéja kapesan. Kérdéives
vizsgilatunkban a pedagégusok arra a kérdésre, hogy egy 25 {8s osztilyban hany hétrdnyos
helyzeti tanulé jelenléte mellett lehet még hatékony az oktatds, a kérdezett tandrok 1-13 {6t
jeloltek meg, mindemellett a minta kozel fele az osztily 20-30%-4dnak aridnyiban hatdrozta
meg ezt az értéket (Kukdné és Fejes, 2015). A tovabbtanulasra (Havas és Zolnay, 2011)
és az olvasasi teljesitményre (Papp, 2011) vonatkozé empirikus vizsgilatok eredményei
nagysdgrendileg ugyancsak alitdimasztjik a megadott ardnyt.

A hazai szakirodalomban a ciginy/roma és/vagy szegény tanulok ardnyit figyelembe
véve a gettésodd iskola (30-50%) és a gettdiskola (50% felett) kifejezéseket hasznaljak (pl.
Havas, 2008; Havas és Lisk6, 2005; Papp, 2011; Radé, 2013a; Sziics és Kelemen, 2013;
Zolnay, 2007), melyek ugyancsak alahtuzzak a nagysdgrendet.

A tarsadalmi dsszetétel és az eredményesség kapcsolatinak hangsilyozdsa

A pedagéguskutatisokbdl kirajzolédé kép szerint nem vildgos a pedagégusok tébbsége
szdmadra, hogy egy iskola vagy osztily tanuldéi Osszetétele és az oktatds eredményessége
osszefugg (Bereczky és Fejes, 2013; Sztics, 2013). Az iskolai rangsorok, a tehetséges
tanulékkal kiemelkedd eredményeket eléré pedagégusok elismerése mind azt az Uzenetet
kozvetitik, hogy a tanuldk teljesitménye, motivacidja, viselkedése kizarélag a pedagégusokon
mulik, és a sikerhez sziikséges koriilmények mindenki szimra adottak. E ponton érdemes
vildgossd tenni, hogy a tanuldi 6sszetételnek és az eredményességnek kozvetlen és kozvetett
kapcsolata egyarant lehet. Bir az utébbi jéval fontosabbnak tiinik, az elébbivel egy tovibbi —
a pedagégusok szdmara valészintleg nagyon is lényeges és konnyen érthetd — érvhez jutunk
a szegregaci6 kapcsdn.

A kozvetlen kapcsolattal a peer effect jelenségére vonatkozé kutatdsok foglalkoznak. A
serdiilskort tekintve széles korben ismert a csoportnyomds szerepe, aminek logikaja példdul
a ycsak rossz tarsasigba ne keveredjen” sziil6i félelmekben is tetten érheté. Ugyanakkor az
oktatds kapcsin ez az Osszefliggés alig jelenik meg a gondolkoddsunkban, mikézben a
tanulék motiviciéjat, pedagégusokkal kialakitott kapcsolatdt és iskola irdnti attitGdjét
osztalytarsaik is befolyasoljak, ami kiilonosen jellemzd lehet a hatranyos helyzetl tanulék
korében (pl. Fryer és Austen-Smith, 2005; Willis, 2005). Az iskolatdrsak hatdsit vizsgald
kutatdsok egy részében a tdrsak befolydsol6 szerepe a teljesitmény szempontjibél 1ényeges,
mig mds vizsgilatok szerint elhanyagolhaté (pl. Angrist és Lang, 2004; Rangvid, 2007),

rdaddsul a hatds az egyéb jellemz8k szerint markdnsan kiilénb6z8 tanuléi csoportok
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tekintetében is eltérd lehet. Amellett, hogy e kutatisok egy vagy néhdny tanuléi jellemzd
alapjdn vizsgilédnak, ami nem adhatja vissza a probléma komplexitdsit, az adott iskola
er6forrdsai is meghatdrozzak, hogy milyen sszetételt kozosséget képes hatékonyan oktatni.
Vagyis nem interpretdlhat6 az sszefliggés ugy, hogy a hétrdnyos helyzetd és/vagy kevésbé
jol teljesits tanuldk ardnya egy kozosségben egyértelmden meghatirozza a kézosség egyes
tagjainak teljesitményét, de nem is zdrhat6 ki, hogy az arinyoknak szerepe lehet. Azonban
lényeges az is, hogy az eddigi hazai vizsgélatok alapjan, ha van is szerepe a kortdrsaknak, az
vélhetSen nem kozponti jelentSségi (1. részletesebben: Fejes, 2016a, 2016b; Nahalka, 2016;
Nahalka és Zempléni, 2014; Rado, 2013b).

Ugyanakkorakdzvetett hatidsok miattbizonyosan nem elhanyagolhaté a tanulokézosségek
tarsadalmi osszetételének kérdése, hiszen a kedvezdtlen tanul6i 6sszetétel szoros kapcesolatban
dll a humdn és a tirgyi feltételek hidnyossdgaival. A ,vilogatott” tanulékkal dolgozé
tandrok szdmdra valdszintleg elképzelhetetlen, mennyire kilénb6z6 munkafeltételek
kozott dolgoznak a tanulék tirsadalmi dsszetétele szerinti skdla végpontjain elhelyezkedd
kozosségeket oktaték. Ezek alapjan egyértelmten javasolhaté a szegregicié-integricié
témakorének kommunikdcidjaban a tanul6k6zosség Gsszetétele és az eredményesség kozotti
kapcsolat hangsilyozdsa, ami tulajdonképpen a pedagdgiai hozzdadott érték kontextusba
emelését jelenti.

A szegregicioval kapcsolatos kommunikdcié és a pedagdgusképzés mellett ezt az
Osszefliggést talin a hdtranyos helyzetd tanuldkat oktaté pedagégusok nyilvdnos elismerése,
dijazdsa timogathatja jelentGsen, amit a hdtrinyos helyzetl tanulék oktatisinak tirsadalmi
hasznossigira vonatkozé érvek felsorakoztatdsa erésithet (1. Csapd, Fejes, Kiny6 és Téth,

2014; Kertesi és Kézdi, 2006).

A szegregdcid kiemelése az etnikai keretbol

Az ittekintett pedagoguskutatdsok alapjin valdszintsithetd, hogy az oktatasi integracié
kérdését sokan a ciginy/roma és tobbségi tanulék egylittnevelésére szikitik le. Ebbél
a nézépontbol a deszegregicié egy djabb formdja a kozvélemény szerint egyébként is
tultdmogatott ciginysdg segitésének a tobbségi tirsadalom kardra (1. Berndt, 2010; Bernit,
Sik és Tausz, 2008). Ettél vélhetSen a pedagégusok véleménye sem tér el jelentSsen. Szics
(2013) felmérésében példdul a pedagégusok a roma szdrmazdsu didkokat sokkal nagyobb
mértékben tartottidk személyesen is felelésnek az esetleges iskolai kudarcaikért, mint
az etnikai szinezet nélkili szociokulturilis hatrinyokkal kizd6 halmozottan hatrinyos
helyzetl tanuldkra vonatkozé kérdés esetében. Az oktatisi szegregdcié témdjanak etnikai
keretben tartisa egyértelmten csokkentheti annak valdszintségét, hogy a pedagégusok és
a tirsadalom timogatisa megszerezhetS legyen, rdaddsul ebben az értelmezési keretben a
szegregici6 oktatdsi mindséget befolyasol6 kiros hatdsa nagyobb eséllyel keriil ki a fékuszbél.

Az etnikai keretbdl valé kiemelés egy tovibbi lehetdsége a cigdny/roma kisebbségeknek
tulajdonitott kulturélis jellemzdk eloszlatdsa. A problémak etnicizaldsinak veszélyeire mutat
rd a szegedi deszegregicids intézkedésben érintett pedagogusok kérében végzett nagymintds
kérddives felmérés (Sztcs és Fejes, 2010) és kvalitativ kutatds is (Bereczky és Fejes, 2013).
Ezek eredményei szerint a pedagdégusok részérdl a kulturdlis kilonbségek hangsulyozisa
jelentésen akadalyozhatja az integricids, deszegregiciés torekvések elfogaddsit, hiszen —
értelmezésiik szerint — a tObbségitsl eltérs, azzal sok tekintetben Gsszeegyeztethetetlen
kulturilis jellemzéknek megfelel$ oktatds leginkabb elkiilonitve valésithaté meg.

Nyilvinvalé, hogy a ciginy/roma tanulék kilondsen veszélyeztetettek az oktatdsi
szegregicié tekintetében, valamint szdmos szegregiciét el6idézd tényezd elsGsorban
vagy kizdrélag az etnikai hdttérhez kothets, ugyanakkor az oktatis mindségére karos

118



A deszegregiciéval kapcsolatos véleményekbefolydsoldsi lehetSségei

mechanizmusokat és koévetkezményeket tekintve lényegében az érintett ciginy/roma
és tobbségi tanuldkat ugyanazok a hdtrinyok sujtjak. Vagyis az el6itéletek és a kulturdlis
kulonbségekre hivatkozé ellenérvek elkeriilése miatt kevéssé szerencsés az emberi jogi
érveket hangsilyozni (. Radé, 2018 jelen kotet), az oktatdsi szegregicié problémdja, a
deszegregicio sziikségessége ezek nélkiil is megfogalmazhato. fgy a szegregdciot mint tdgabb
értelm fogalmat érdemes haszndlni, mig a cigdny/roma tanulékkal osszefiiggs vetiiletére az
etnikai szegregdcio kifejezés javasolhatd.

A hdtranyos helyzetiiés asajdtos nevelésiigényii tanuldok integrdcidjanak megkiilonboztetése

Erdemes egyértelmiien megkilonboztetni a hitrdnyos helyzet és a sajitos nevelési igény(
tanuldk oktatdsi integriciGjat. Bar a feliiletes szemléld szdmos hasonldsdgot talilhat a két
folyamat kozott, legaldbb ugyanannyi eltérés azonosithat6. Mig a hatrinyos helyzet( tanulék
ardnyos elosztdsa kapcsin elsésorban egy oktatasirdnyitdsi kérdésr6l van sz6 (nem tagadva, hogy
ez az osztilytermi munkait is érinti), addig a sajdtos nevelési igényd tanulok esetében (legaldbbis
elméletben) egyedi dontési helyzetekrdl van sz6, amit a tanulé sérilésének stlyossiga és egyéb
jellemz6i, valamintaziskola részérdl a tanuld szimdra biztositandé optimalis feltételek mérlegelése
alapjan hoznak meg. Tovébbi kiilonbség, hogy mig a hdtrinyos helyzetd tanulok szegregiciéjanak
mértéke alig véltozott az utébbi évtizedben, addig az integréltan oktatott sajitos nevelési igényd
tanuldk ardnya megtobbszorozédott és folyamatosan emelkedik (1. Csdnyi, 2013; Erdss és
Kende, 2010; KSH, 2014, 2015, 2016), mikdzben a sikeres integriciéhoz sziikséges modszertani
felkészités és a sziikséges szolgiltatdsok nem kielégitéek (pl. Szabd, 2015). Az empirikus
kutatdsok szerint e két folyamat gyakran nem kul6niil el a pedagdégusok gondolkoddsiban,
ami egyrészt tovibb nehezitheti a deszegregicids torekvések céljainak értelmezését, masrészt
a pedagdgusok a sajitos nevelési igény( tanulékkal Gsszefliggé nehézségeket automatikusan
ravetithetik a hdtranyos helyzet( tanulékat célzé integracids torekvésekre.

A sziikséges pedagdgiai modszertan definidldsa, fejlesztése, elterjesztése

A deszegregicids, integricids folyamatok egyrészt a hazai pedagégusok tobbsége szdmara
vélhetSen a kordbbiakndl jelentSsen diverzebb tanuléi kozosségek egytittoktatdsinak képét
vetitik elére véltozatlan koértilmények kozott. Azaz sszességében a munkakorilmények
nehezitésének tlinnek ezek az intézkedések, ami vélhetSen az integracié ellenzésének egyik
kézponti oka. Misrészt a pedagégusok felkésziiletlenségére a tanuléi killonbségek kezelése
téren Ugy is szokds hivatkozni, mint ami miatt nem érdemes elinditani vagy siettetni a tanul6i
heterogenitds novelését. Ezek alapjan két irdny rajzolédik ki a pedagdégusok véleményének
befolydsoldsa kapcsan: a nehezitett munkakorilményekkel kapcesolatos félelmek enyhitése és
a sikeres gyakorlati munka megvaldsitishoz sziikséges feltételek dttekintése.

Mindenekel6tt érdemes felidézniink, hogy iskolakezdéskor a tanuldk iskoldk, osztilyok
kozotti eloszlasanak alapjit ma sem a képességek, hanem a csalddi héttér jelenti — habar a kettd
nem fliggetlen egymast6l (Hricsovinyi és J6zsa, 2018 jelen kotet). Vagyis viszonylag jelentds
kiilénbségek ma is jelen lehetnek osztilyon beliil, az iskoldk k6zotti tanuléi kilonbségeket
pedig éppen a szelekcids folyamatok erdsitik fel késébb. Miasképpen fogalmazva: egy
jelenlegi elit- és gettdiskola tanuldinak észlelhetd teljesitménykilonbsége vagy a tanuldk
viselkedésében megjelend kiilonbségek kevéssé redlisak arra vonatkozéan, amennyiben egy
valds, iskolakezdéstdl integriltan oktatott osztilykozosség heterogenitdsinak mértékérdl
gondolkodunk. Az integrici6 er6sddése szaimos pedagdgus szdmdra jelentene heterogénebb
osztalykozosséget, de ezek nem lennének annyira diverzek, mint ahogy jelenleg taldn sokan
gondoljak. Emellett a pedagégusok egy része szdmdra e heterogénebb kézosségek kisebb
terhelést jelentenének, mint a jelenlegi szegregaltak vagy szegregal6dok.
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Osszességében amegnovekedett munkaterhekre adhaté valaszok tehit: (1) a heterogenitis
novekedését valdszindleg tulbecsilik a pedagdgusok, (2) ez szdmos pedagégusnak a
jelenlegihez viszonyitva kedvez&bb munkakorilményeket jelentene a jovSben, és emellett
lényeges az is, hogy (3) nem viltozatlan feltételek mellett kellene a gyakorlati munkat
végezni — utébbi téma mdr dtvezet a kovetkezd, a sikeres gyakorlati munka megvalésitdshoz
sziikséges feltételek dttekintéséhez.

Nem vitds, hogy a tanuléi killonbségek kezelésével kapcsolatos pedagégiai kultiravéltis
hosszi folyamat,amit képzésekkel és kisérleti programokkal sziikséges timogatni, ezek nélkiil
nem lehet redlis elvdrds a tandrok részérdl a heterogén kozosségek oktatdsa. Ugyanakkor
érdemes figyelembe venniink, hogy az ehhez sziikséges pedagdgiai médszerek alkalmazdsa
szdmos tovdbbi kérilménnyel dsszefiigg. E kortilmények ismerete amellett, hogy enyhitheti
a tandri félelmeket, irinymutatdst is ad a gyakorlati lépésekhez, illetve befolydsolhatja a
pedagégusi vélemények formalédasat is.

Az els6k kozott emlithetd tényezd, hogy a heterogén kozosségek kezeléséhez szikséges
tudds nem sajdtithaté el homogén kézosségekben, azaz a diverzitds nemcsak célként, hanem
feltételként is értelmezendd. A heterogén osztilykozosségekben er8sebb a késztetés az
innovativ pedagégiai médszerek alkalmazisira és a tanulék egyéni sziikségleteihez valé
igazoddsra, mig a homogén osztilyokban az uniformizilt frontélis oktatds kevesebb gondot
okoz (T6th, Csapé és Székely, 2010).

Az egyéni sziikségletekhez igazodé pedagdgiai gyakorlat jelentése ma vélhetSen sok
pedagégus szdmdra nem viligos. A differencidlds legaltalinosabb értelmezése a jelenlegi
gyakorlatban az elvardsokban torténd kilonbségtétel, ami a kiilonb6zd hitterd tanuldk
szdmdra kilonbozs nehézségl feladatok kindldsiban meril ki. E logikdval a személyre
szabott pedagdgia kilonboz6 nehézségi feladatok kidolgozésit jelenti, és minél inkabb
személyre szabott, anndl tobb feladat kidolgozdsdval jar. A differencidlds ilyen mdédon
torténd értelmezése egyben a munkaterhelés novekedésének vizigjit is erdsiti. Azonban
a valésdgban a hangsilynak inkdbb azokon az innovativ pedagdgiai médszereken kellene
lennie, amelyek 6nmagukban is garantdljak, hogy a tanuldk az iskolai feladatokba sajit
jellemz8iknek, példdul elézetes tuddsuknak megfeleléen tudjanak bekapcsolédni, sajdt
utemiiknek megfelelden fejlédhessenek.

A heterogén tanulokozosségek oktatdsira alkalmas innovativ médszerek haszndlata
er6sen Osszefligg az iskolai és a pedagégusi autondémidval, illetve azzal, hogy mennyire
ismeretkozpontiak az elvirdsok. Az autonémidtél megfosztott pedagdégusok az
ismeretkozpontu és tulzstfolt tanterv teljesitését — redlisan — nehezen elérhetének latjak a
heterogén kozosségekkel,amire eszkozteleniil —amennyiben megtehetik—gyakran a szelekcié
erdsitésével vilaszolnak. Azokban a szegregalt kozosségekben, ahol nincs lehetdség a tanuléi
osszetétel befolydsoldsdra, ott az ismeretkézpontu elvardsok teljesithetetlennek téinnek, ami
az autonémia hidnya mellett egy tovdbbi forrdsa lehet a tandri motivélatlansignak, kiégésnek.
Vagyis az autonémiai novekedése és az ismeretkozpontu elvardsok csokkentése az innovativ
pedagégiai médszerek alkalmazasihoz elengedhetetlen, és ezek kozvetve is pozitivan
befolyasolhatjik az oktatdsi méltdnyossigot a pedagdgusok felsl érkezs szegregiciés nyomads
csokkenésén és a tandri motivicié ersddésén, de legalibbis a csokkenés egyik tényez8jének
kikliszobolésén keresztil. Ezen a ponton azt is latnunk kell, hogy a heterogenitis
novekedésének Gj feladatai hossza tdvon konnyitést is jelenthetnek a pedagégusok szimdra
a teljesithetetlen tantervi el8irdsoktdl valé megszabaduldson keresztiil.

Nahalka és Zempléni (2014) a hatrinyos helyzetd tanuldk problémdjanak gyokerét
ugy irja le, hogy e tanuldk nem kevesebb, hanem masféle tuddssal érkeznek az iskoldba,
a személyre szabott pedagdgiai gyakorlatnak pedig arra kell irdnyulnia, hogy ezt az eltérd
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tuddst is felhaszndlja, erre is épitsen. Ezen a vonalon ugyancsak az autonémidhoz, valamint
a tanul6i bevondédas kilonbo6zs szintjeinek teret engedd innovativ pedagégiai médszerekhez
jutunk el.

A gyakorldiskolik hdlozatinak dtalakitdsa, a gyakorlatszerzés lehetdségeinek szélesitése

Szinte mar kozhely e kijelentés: a pedagégusjelolteket sziikséges felruhdzni olyan
tudéssal, amely heterogén tanul6kozosségek oktatdsahoz nélkilozhetetlen. Azonban ez
megfelel§ gyakorlati lehet8ségek biztositdsa nélkil nagyon nehezen valésithaté meg.
A pedagogusképzéshez tartozd gyakorldiskolak gyakran olyan elitiskolak, amelyekben
egyrészrél alacsony a hdtrinyos helyzetd tanuldk ardnya, masrészrél esetenként ezen iskoldk
maguk is hozzdjarulnak a szegregicié kialakulisidhoz (pl. kotelezd beiskoldzdsi korzet
hidnya, tagozat, hat és nyolc évfolyamos gimndziumi képzések). E keretek kozott egyrészrl
nem szerezhetnek tapasztalatokat a pedagégusjeloltek az integrélt oktatdsrél, mésrészrél az
elméleti felkészités hitelességét is megkérddjelezi e kortilmény. Taldn nem véletlen, hogy ugy
tinik, ellentmondva a nemzetkozi tapasztalatoknak, hogy éppen a legfiatalabb pedagégusok
alkalmaznak a legritkdbban innovativ pedagégiai médszereket hazankban (I. Hermann,
2009).

Ezekalapjan javasolhatd egyrészt az, hogy a gyakorléiskolak kozé olyan iskoldk keriiljenek,
amelyek integrdlt oktatdst folytatnak, mdsrészt az, hogy a gyakorléiskoldknak fokozatosan
részt kellene véllalniuk az integralt oktatdsbdl, névelve a hdtrdnyos helyzet( tanulék ardnyit.
Utébbi megoldds kapcesdn érdemes megjegyezni, hogy ezen iskoldk tarthatnak a legkevésbé
a labbal szavazistdl, valamint korilményeiket, felszereltségiiket tekintve dltaliban elényds
helyzetben vannak, igy kifejezetten alkalmasak arra, hogy az integralt oktatds ,jé példai”
legyenek, valamint felmend rendszerben néveljék a hatrinyos helyzetl tanulék ardnyit,
kihaszndlva akdr a pedagégusjeloltek tobbletmunkdjit a jelentkezd tobbletfeladatok kapesin
(pl. Fejes, Kelemen és Sztics, 2014).

Az osztatlan tandrképzésben a tervek szerint két félév a gyakorlati felkészitésre f6kuszal,
vagyis a gyakorlatszerzés lehetéségei — legaldbbis az id6beni kereteket tekintve — jelentSsen
béviiltek. Ugyanakkor ennek tartalmardl, részleteirsl eddig alig esett sz6. Javasolhaté a
pedagégusjeldltek hatrinyos helyzetl tanulék timogatdsdval kapcsolatos tevékenységekbe
valé bekapcsoldsa, hatrainykompenzalé programokba valé bevondsa. Ismert, hogy a
pedagégusképzés elméleti és gyakorlati képzésének parhuzama szdmos elényt kinalhat a
tandrrd valds szempontjibdl (pl. Fejes és Szics, 2013; Kimmel, 2007), igy ajinlhaté még
a gyakorlati félévek el6tt tovabbi lehetSségek felkindldsa a hallgatéknak (pl. tanodikban,
mentorprogramokban, 1. Fejes, Kelemen és Sztics, 2014; Lencse, 2016; Sziics, 2016).

A lokdlis deszegregdcios intézkedések stratégidjanak megvitatdsa

A lokilis deszegregicids intézkedésekkel kapcsolatban kiemeltiik, hogy a kérdezett
pedagégusok tobbsége az elhiz6dé, felmend rendszert iskolabezdrds stratégijt timogatta
volna (ami csak a konfliktusok elhizddasit, kertildutak kitaposdsit eredményezte volna).
Sztics (2018 jelen kotet) szerint a pedagdgusok tdjékoztatdsa, bevondsa a hédmezdvisirhelyi
sikeres intézményatszervezés egyik lényeges eleme volt. Ezzel kapcsolatban fontos
megjegyezni, hogy a deszegregicios intézkedések eldkészitése sordn a vélasztott stratégia
elfogadtatdsa, sikeres végrehajtdsa érdekében kozponti jelentdségiinek tiinik a lehetséges
megolddsok elényeinek és hitranyainak részletes bemutatdsa az érintettek, igy a pedagégusok
és a helyi lakossdg szamdra egyardnt (1. Batiz és Bendth, 2018 jelen kotet; Sztics, 2018 jelen
kotet). A nyilvinos vita a valasztott stratégia nagyobb fokd tdimogatdsit és a pedagdgusok
bevonddasit egyarint kedvezGen befolydsolhatja.
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