BLIN, ERIC
Az ératervezés technildja

ALKALMAZOTT HUMANUDOMANYI INTEZET
francia nyelv, curriculum, sziikségletek, cél, kommunikatlv.

Az oratervezésnek, az oraterv kidolgozasanak fogaima egy olyan Gsszetett teriilet, amelyben az oktatastudo-
many kilonbdzé modelijei talatkoznak. Szakmai nyelven széiva, a kifejezést Ggy is tekinthetjlik, hogy minden
oktato egy kiildnleges oratervnek felel meg. Néhany formai és tartalmi kiilénbségtdl eltekintve, az egyes tana-
rok altal kidolgozott eszkdzok, mind-mind a pedagégia kiilénbdzd eszmei irdnyzatok altal megosztott elvein,
koncepciéin nyugszanak. ,

lgy anélkiil, hogy egy Gj mddszertani koncepcio kidoigozasara vallalkoznék, az a szandékom, hogy bemu-
tassam az oraterv kidolgozasanak technikdiban és az oktatastervezési modell kidoigozéasa soran végzett kuta-
tasaim és a kdzben szerzett tapaszialataim eredményeit. Sziikségesnek tartom pontositani, hogy ez a modeli
a francia, mint idegen nyelv kurzusra, illetve pontosabban a Szegedi Tudomanyegyetem francia jogi képzésé-
nek a keretében zajld francia nyelvoktatas keretein beliil keriilt kidolgozasra.

Miel6tt részleteiben is bemutatnam ezeket a technikakat és ezt az idegennyelv-oktatasi modellt — amely ugyan
egy idegen nyelv tanulasara vonatkozik, de feltehetjiik a kérdést, hogy mas targyakra is kiszélesithetd lenne-e
—, szeretném réviden bemutatni azokat a fobb elveket, amelyek munkamat vezették, és amelyek a koncepcid
bazisat képezik.

— Minden bizonnyal a legfontosabb fogalom, mivel ez alkotja koncepcionk kiindulopontjat, a tanuléra vald
koncentralas. Itt arrol van sz6, hogy az oktatas csak akkor tud hatasos lenni, ha a tanuléra 6sszpontosit,
azaz, ha oly modon szervezett, hogy megfelefjen a tanulok szlikségleteinek és elvarasainak. Ez konkré-
tan azt jelenti, hogy minden oktatasnak, akar egy intézményi keretben |évének is (amelynek a program-
ja empirikusan, felsébb szinten altaldnosan meghatarozasra kerilt), a tanulok szikségleteinek megha-
tarozasan és elemzésén kell alapulnia, amelyet a tanuldk altal elvégzett tesztek segitségével lehet fel-
mémi, az ismeretek hianyanak, tokéletlenségének vagy pontatlansaganak alapjan. Ez a kettds elemzés
a tanuld elvéarasairdl, tanulmanyainak céljarol és az elémi kivant tudasszintrél teszi lehetévé, hogy pon-
tosan megfogalmazzuk a tanitasi keretek kozott kitizott céit, ami a bemutatandé modell 6 tengelyét és
technikai részleteit képezi.

— A kivetkezd vezérld elv a kommunikativ és funkcionalis modszertani elveknek felel meg, amelynek az a
célja, hogy a hallgatot a tanulésaban aktiv szerepldi szituacioba helyezze, azaltai, hogy 6t eredeti nyelvi
kontextusba teszi, a kiilonbdzd tanitasi segédanyagokkal egyiitt. Ezen a szinten ugyancsak arrol van
sz0, hogy ugy tekintjik, a tudasnak ef kell émie a tanul6 konkrét céljait, de a nyelvi és kulturalis kompe-
tenciakat is, amelyek megfelelnek a mindennapi élet szituacidinak, vagy a szakmai, illetéleg a specifikus
szituacioknak.

— A harmadik elv a tanar szerepét érinti, aki sokkal tobb, mint a tudas birtokosa, akinek gy kell kozbe-
avatkoznia, mint egy animatornak, és képesnek kell lennie atadni a tudast, a kompetenciak gyakorlati
alkalmazasa révén a meghatarozott tevékenységek keretében, hogy a tanarok elériék a konkrét célkitd-
zéseket és megfeleljenek a tanuldk szikségleteinek.

igy ezeknek a figyelembevételével a modell és a technikak, amelyeket az draterv koncepcidjara javasolunk,
egy rendszeren nyugszanak, amelyet cumiculumnak neveziink, és ami referenciaként tartalmazza az elsajati-
tandé ismeretanyagot, ami a tanitas-tanulas” folyamatan atapul és abbol merit. Ez azt jelenti, hogy a tanulékat
meg kell kérdezni, milyen ismeretanyagra van sziikségiik, és mive! egy nyelvet nem lehet teliesen megtanulni,
igy valasztani kell egy oktatasi modszert a tanuldk elvarasai és motivaciojuk alapjan, amit aktiv, kommunikativ
formaban tanithatunk. Azoknak kell vélasztaniuk, akik a legkdzelebb vannak a tanulbhoz, tehat a tanaroknak,
akik egyuttal a legjobban meg tudjak itéIni, hogy melyek legyenek a prioritasok és az eszkozok az ora céljai-
nak a megvaldsitasaban. igy ebben az értelemben a curriculum iranymutatéul szolgal. A diakokkal kapcsolat-
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ban &li6 oktaté pedig az, aki meghatarozza a syllabus-t (a tartalmat), az elérehaladast, a felhasznalt eszkdzo-
ket, a tevékenységeket és az értékelést, amelyek leginkabb alkalmasak a kitlizott célok elérésére.

A curriculum modeII egy 6t oszlopbél all6 tablazat formajaban kerlil bemutatasra, amelynek részleteit késdbb
itt mutatom be, balrdl jobbra haladva, kifejezésre juttatva egy egyre finomabb alosztalyozas sordn az oktatas
keretében elérendd célokat, amelynek a fobb jellemvonasai elsként kerlitek meghatéarozasra, mint a kévet-
kez0 példaban:

Oratipus: francia nyelvi 6ra, melynek célja, hogy lehetévé tegye a hallgatok szamara az irasbeli kifejezési
technikak elsajatitasat.

Csoportszint: -

Célcsoport: 2. évfolyamos haflgatok

Oraszam: 20-25 6ra

Oktatasi ritmus: hetente egyszer egy szemeszterben — heti két 6ra

Az oktatd altalanos képességei: az oktatonak a francia, mint idegen nyelv szakértdjenek kell lennie, és kii-
l6ndsen jol kell ismemie a francia irasbeli kifejezés technikait.

Az 6t oszlop a kdvetkezképpen keriil definialasra:

1.0szlop: a teriilet:

Ebben az oszlopban, a modellben meghatarozott ot terllet koziil csak kettét vesziink szamitasba: kom-
munikaciot és kultarat.

A kommunikacid témakdre magaba foglalja a hallgaték altal hallasra, beszédre, irasra és olvasasra hasz-
nalt kompetencidkat. Pontosabban ez a terillet egy csoportba foglalja francia nyelven a szébeli kifejezési
készséget, hogy informaciokat adjanak és kérjenek, hogy kifejezzék érzéseiket, és kicseréljék véleményeiket,
a gondolatok és az irasbeli vagy szobeli informaciok megértésének kompetenciait, az irds- és beszédproduk-
tum képességeit, hogy kilénbdzd terlileteken informaciokat, koncepciokat és gondolfatokat mutassanak be.

A kultira témakdrének tanulméanyozésa azt a célt szolgalja, hogy lehetdvé tegye a hallgatok szadmara a
francia kultura megismerését és annak megértését. Konkrétabban, e terillet keretében a hallgatéknak meg kell
érteniiik a hagyomanyokat, a perspektivakat, a gyakorlatot, és a francia kultira termékeit, ideértve a torténel-
met, az irodalmat, és a miivészeteket is.

A modelihez képest a kultlra teriiletét az itt definialtnal is tagabb értelemben vettiik, olyan médon, hogy
példaul az otletek strukturdlasa vagy a terv megszervezése szamunkra kulturélis aspektusokat jelent, mivel
ezek valaszt adnak'a mindkét kultira (a francia és a magyar) korében megtalathato kiilonboz6 szokasokra. Al-
talanosabban, tehat mi kultdran értjiik mindazt, ami kapcsolatban all a szokasokkal, ami nem tisztan a nyelvi
dimenzi6nak felel meg, de ami mint minden egyes ember személyiségének épitd eleme, egy kultdra, egy tar-
sadalom tagjaként. Ebben a mi felfogasunk kozelit Stern szemléletéhez (1983) ,a syllabus (tartalom) kultura-
nak bevezetést kell képeznie maganak a nyelvnek a szociokulturalis aspektusaba’.

2,0szlop: a globalis képesseg:
A globalis képesség az irdsbeli és szdbeli kifejezdképességet, az irasbeli vagy szdbeli megértést és az
irasbeli vagy szdbeli interakciot jelenti.

3. oszlop: standardok/célok:

It nem a képzés céljardl van sz6, hanem a célok meghatérozasardl, amelyeket az ora keretében el kell
érni. A célok részint az altaldnos célkitlizéseket foglaljak magukba, mint azt L. Vandevelde (1982, 44. oldal)
egy definiciéban igy ad meg: ,Megegyezés szerint, ALTALANOS CELKITUZESROL akkor beszéliink, amikor
a vizsgalt képesség magaba foglalja egy végsd kompetencia eléréséhez sziikséges feladatok Gsszességének
az elsajatitasat.”

A cél tehat egy dsszetett kompetencia definicioja, amelyet a hallgatonak el kell érnie az oktatasi-tanulasi id-
szak keretében, és e kompetencianak a kijelentése a kdvetkezd kifejezéssel kerill bevezetésre: képes arra,

hogy...".
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4.és 5. oszlop: benchmark/célkitiizések és alcélkitizések:

Az adott célkitlizés mar nem az oktaté programjanak, hanem a tanuld szerepének felel meg. A cél az EL-
VART TERMEK megszerzése, vagyis egy olyan képességé, attitiidé, tudaseé, amely egy meghatérozott targy-
hoz vagy tartalomhoz kapcsoladik, és amelyet egy behatarolt idejii tevékenység eredményeképpen sajatit el a
tanulé.

A pedagégiai célkitlizés meghatarozza, hogy a tanulénak mit kell tudnia végrehajtani francia nyelven egy
tanulasi szakasz végén.

A pedagdgiai célkitlizések kapcsolodnak a képzés céljshoz; ahogy a képzésnek van egy célja, igy a kép-
zést alkotd tanitasi-tanulasi szakaszoknak is kell, hogy legyen célkitizése.

Amikor a tanulé a képzés dsszes pedagdgiai célkitlzését elérte, akkor a képzés céljat is elérte.

A pedagbgiai celkitlizések kozvetlenil a tanuld képzési szilkségleteibsl kovetkeznek, azaz azokbdl a
nyelvi készségekbdl, amelyeket el kell sajatitania.

A pedagogiai célkitizések egy kompetenciat hataroznak meg, amelyet a kdvetkezd kifejezésse! vezetiink
be: ,képes arra, hogy + cselekvé ige ...”

Példa
Teriilet Képesség | Standardok / célok Benchmari/célkitlizések alcélkitizések
Kommunikacio IE 1. képesnek lenniegy | A szbveg elemzd olvasasanak | e felismemi a szerz6 gon-
dsszegzés elvégzése: megérieni a bekez- | dolatainak logikusan
készitésére dések és a szoveg egésze kd- | kifejtett szakaszait
z0tt fennallé kapcsolatokat o felismemi a logikai

kapcsolatokat egy
bekezdés és az azt
megel6z0 bekezdés
kbzoltt,

Nyelvi kompetenciai 6ratechnikak I1l: szovegek elemzése és értekezés, dsszefoglald, beszamold, szintézis-
technikak’

Oratipus: francia nyelvi 6ra, amely arra iranyul, hogy lehetdvé tegye a hallgatok szamara az irasbeli kifejezési
technikak elsajatitasat.

Csoportszint: haladé - felséfok

Célcsoport: a francia jogi és kdzdsségi jogi képzés 2. éviolyamos hallgatoi

Az oktatas szerkezeti részeinek id6tartama: maximum 1 éra 30 perc

Célkitlizés: egy széveg elemz0 olvasasanak az elvegzése: megérteni a szGveg egésze és a bekezdések kozti
kapcsolatot

Segédanyagok: .......

Fejlédés: az alcélkitlizések rendszere

Tevékenységek:
1. Az alcélkitizés elérésére iranyulé tevékenységek: felismerni a szerzé gondolatainak logikusan kifejtett
szakaszait.

A hallgatdkat arra kérik, hogy olvassak el figyelmesen a szdveget, és ismerjék fel a szerz6 altal kifejtett 16
gondolatokat (tények, érvek és vélemények). Ez a munka egyénileg vagy pedig kicsi, 2-3 fos csoportokban
kertil megvaldsitasra, majd lehetGséget ad az dsszegy(jtott informaciok kozzétételére egy forum forméajaban,
amely igy a vita utan lehetdvé teszi, hogy csak a helyes informaciok maradjanak meg.

Az ératerv részletére vonatkoz6 technikik:

E szerint az alapdokumentum szerint, amely meghatéarozza a pontos és konkrét elérendé célkitlizéseket, az
alcélkitlizéseket, a kivetkezokben pontositani kell a tekintetbe veendd és az ératerv kidolgozasahoz alkalma-
zandd technikai aspektusokat, viszonyitasi pontokat, amelyek minden tanarnal a legmegfelelébb formaban
fognak megvaldsulni (egy tablazat, egy forgatokGnyv, stb.).
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A syllabus kidolgozasa:

Ez az 6ra tartalma, azaz az a tananyag, amit azért oktatnak, hogy elérjék a pedagégiai célokat. A syllabus
megjelenhet tablazat formajaban, amelynek bal oldalén fel vannak tiintetve a pedagogiai célkitiizések, és néha
az adott globalis képesség, ha szilkséges, vagy egy forgatokonyv forméjaban, azaz a lépcsdzetes fejlédést
kovetve.

A fejlédés megterveiése:
Ez az a sorrend, ami alapjan a tananyag rendszerezésre, majd 6rai alkalmazasra (tanitasra) keril a segéd-
anyagok (tankdnyv, munkafiizet, egyéb dokumentumok) felhasznalasaval killinbozd orai tevékenységek so-
rén.

Két f6 fejlodési tipust kiildnbdztetiink meg: a linedrisat és a spiralisat.

- alinedris fejlédési tipusban a syllabus kiilonbdzd elemeit egymas utén oktatjak tgy, hogy az egyszer
mar tanitottakhoz ritkan térnek vissza. Ez a fejl6dési tipus azon a hibas elképzelésen alapul, hogy
minden, ami egyszer elhangzott és tanitasra keriilt, azt megtanultnak tekint. )

- Aspiralis fejlddésben a syllabus mar oktatott elemeihez a tanulds késdbbi szakaszaiban visszatémnek.
Ezaltal ugyanazok az elemek tébbszor megjelennek, s ez elésegiti elsajatitasukat.

A két fejlodési modell koziil nyilvanvaloan a masodik az eldnyben részesitendd.

A pedagdgiai eszkdz6k megvalasztasa:

itt mindazokrol a kézzelfoghat6 elemekrdl van szo (irott dokumentum vagy multimédia, hang- vagy videofelvé-
tel, egy személy, egy targy), amelyek lehetdvé teszik az oktaté szémara pedagogiai tevékenységik kidolgoza-
sat. A pedagogiai eszkoz lehet autentikus (eredetileg nem a nyelvi érakra dolgozték ki), didaktikai (nyelvorat
tart6 tanarok szamara dolgoztak ki), vagy félig autentikus (az ora sziikségleteinez mérten az oktato altal atala-
kitott valadi eszkoz). Az eszkdznek a hallgatok tudasszintjenek megfelelonek, kilsejét tekintve vonzénak és
pontosnak kell lennie. B

A pedagogiai tevékenységek megvalasztasa:

A feladatrél, a munkardl van sz6, amelyet a tanulénak realizélnia kell a pedagdgiai eszkdzok segitségével, a
célkitizéshez igazodd kompetenciak megszerzésének érdekében. A pedagdgiai tevékenységek lehetdve te-
szik a tanulast (a célkitizés eléréséhez szikséges elemek fokozatos elsajatitasat), a problémék orvoslasat (a
tanulas soran felmeriilé nehézségek megoldasat), a feliimulast (a fejlédést a tanulasban és annak &sztonzé-
sét). Ezek a tevékenységek eszkozt képeznek a megértéshez, az elemzéshez, a gyakorlathoz, a nyelv hasz-
nalatahoz.

A szerepek definialasa:

A terv leirasanak ezen a szintjén arrél van sz6, hogy mit kell mondania és tennie az okfatonak, valamint annak
a definidlasarol, ami a tanuléra vonatkozik.

A terv értékelésének koncepcidja:

Arrél a tervrdl van sz0, amely lehetdvé teszi annak az ellendrzését, hogy a hallgatok elérték-e a célkitlizése-
ket, fokozatbeosztas szerint mutatja a megszerzett kompetencia szintjét. A gyakorlati 6rak keretében az érté-
kelés egyszerre kbztes (a szemeszter soran) és végleges (a szemeszter végén). Az értékelésnek lehetbvé kell
tennie annak az ellendrzését, hogy a hallgatok elsajatltjak-e (dlagnosztlkal funkcid), vagy megszerzik-e
(szommativ funkcid) a tanitott elemeket.

Az ériékelésnek meg kell felelnie a pedagdgiai ce|k|tuzeseknek a tartalomnak az alkalmazott képességeknek,
megvaldsithatonak kell lennie, és vilagos informaciokat kell tartalmaznia a végrahaijtast és az osztalyozast ille-
ten.
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Az iddvel val6 gazdalkodas:

Azért, hogy az iddkeret tlllépését elkerliljik, egyrészt eldre meg kell hatérozni az 6ra egyes részeire szant
id6t, masrészt a roviditések lehetové teszik a tananyag kevésbé fontos, vagy masodiagos részeinek kihagya-
sat, azért, hogy a legfontosabb céikitlizéseket elérjiik.

Feed-back és kommentar:

Az oktat6 altal, a tanitasat kdvetGen elvégzett kdzvetien vagy kozvetett dnértékelésrl van szd, azért, hogy kri-
tikai szemszo6gbél azonositsa a pozitiv és negativ aspektusokat.

(Osszegzésképpen szilkségesnek tartom kiemelni, hogy mint minden modell, ez is lehet jobban vagy kevésbé
hasznos, és kiildndsen jobban vagy kevésbé kovetett és alkalmazott modell.

Ugyanis tgy kell tekinteni, hogy eldszor egy modellrél és technikakré! van szd, amelyek mindenek el6iit
Utmutatast adnak, melyet az oktatok befogadhatnak, vagy inkdbb adaptalhatnak szikségleteiktol fliggden.

Valészini, hogy egy tanar szamara, aki iskolai keretben oktat egy adott modszertan alapjan (tankényv +
pedagégiai eszkdzok), az e modelire vald attérés kevésbé szilkséges, mint egy nyelviskolai vagy specidlis
nyelvdrai kontextusban dolgoz6 tanar szamara.

Mégis, még ha egy oktatd rendelkezik is modellel, ez a modell j6 eszkdzt képezhet a célkitizések jobb
meghatarozasara, igy egyértelmibb lehet sajat magaval és a tanulékkal szemben.
Végezetiil, az adaptacit teriiletén, érdekes lehet mas tudomanyagakban, a nagyobb hatékonysag érdekében,
a célkitlzések vilagos, pontos, konkrét meghatarozasa révén e modell és e technikak atalakitasat elképzelni.

ERIC BLIN
Technics of lesson planning

Le modéle et fes techniques que nous proposons pour la conception de plan de cours reposent sur un
systéme, que nous appelons curriculum, qui doit proposer une base de référence de ce qui est supposé étre
appris, sur laquelle s'appuie et dans laquelle puise I'apprentissage. Ceci signifie qu'il convient de se demander
ce que des individus ont besoin d'apprendre, soit & poser implicitement qu'ils ne peuvent pas tout apprendre
d'une langue, donc que des choix doivent étre opérés, correspondant & leurs attentes et motivations,
répondant a teur besoins, dans une démarche active, communicative. Ces choix a opéré doivent I'étre par les
personnes qui sont au plus prés des apprenants, donc par les enseignants qui sont les mieux & méme de
considérer quelles peuvent étre les priorités et les moyens a mettre en oeuvre pour atteindre les objectifs du
cours. Ainsi, dans cefte acceptation, le curiculum, sert de guide et c'est 'enseignant au contact avec les
éléves qui défini le syllabus (contenu), la progression, les supports, les activités et I'évaluation, qui seront les
plus adaptés pour atteindre les objectifs définis.



