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Bevezetés

A kompetenciak és kulcskompetenciak fejlesztésének sziikségessége a 80-as évek kdzepétdl kapott kildnds
hangsulyt az OECD és az EU tagallamaiban. A tarsadalmi fejlédés fenntartasahoz és a dinamikus gazdasagi
novekedés biztositasahoz sziikséges feltételek atfogalmaztak mind az oktatassal, mind a munkaerdpiacra be-
lépni és oft megmaradni szandékozokkal szembeni igényeket. Ennek kévetkezményeként a modern
tantargypedagogia illetve szakmédszertan napjainkban leggyakrabban emlegetett szakkifejezése lett a kompe-
tenciafejlesztés, illetve a kompetenciaalapt oktatas.

Az idegennyelv-oktatasban ez a madszertani paradigmavaltas mar a kilencvenes évek elején megtortént,
amikor a hagyomanyos nyelvtani-fordité modszert felvaltotta a kommunikativ nyelvtanitasi modszer, melynek
célja a tanulok kommunikativ kompetencigjanak fejlesztése. Mit értink kompetencia alatt? A Kozds Europai
Referenciakeret (KER) (2002: 12) a kovetkez8 maghatarozast adja: ,A kompetencidk azon ismeretek, készsé-
gek és személyiségjegyek Osszességét jelentik, amelyek lehetévé teszik, hogy az egyén cselekvéseket hajt-
son végre”. A nyelvtanuld/nyelvhasznald ezeket a cselekvéseket az adott idegen nyelven szeretné végrehajta-
ni. Ehhez els8sorban kommunikativ nyelvi kompetencidkra van sziksége, melyek képessé teszik arra, hogy a
nyelvi eszkdzok segitségével cselekedjen. A kommunikativ nyelvi kompetencia tobb elembdl all, melyekrdl
részletesebben eléadasunk elsd részében beszélink.

A kommunikaci6 soran azonban a nyelvi kompetenciadkon kivill 4ffalanos kompetenciékat is alkalmaz a
nyelvtanulé/nyelvhasznald, melyek nem kifejezetten a nyelvre vonatkoznak, de szikségesek mindenfajta te-
vékenységhez, igy a nyelvi tevékenységekhez is. Ezeket mutatjuk be az eldadas masodik részében.

De vajon a kisiskolaskorban is van eme sziikség, iiletve lehetdség? Véleményiink szerint téves kép éla -
kisiskolaskori idegennyelv-oktatas céljairél a kéztudatban. Eldadasunkban ezért azt kivanjuk bemutatni, hogy
az alapoz6 szakaszban alkalmazott jatékos, tanulé- és tevékenységkdzponti modszerekkel nemesak motival-
juk a tanulokat, de fejleszijiik nyelvi és altaldnos kompetenciaikat is.

1. Az éltalanos kompetenciakrol

A nyelvtanuld/nyelvhaszndlo altalanos kompetenciai tobb komponenst tartaimaznak: ismeretek, készségek,
egzisztencialis kompetencia és tanulasi képesség. Az ismereteken a tapasztalas (empirikus tudas) és a forma-
lis tanutas dtjan szerzett ismereteket (elméleti tudas) értjiik. Az idegen nyelvi tevékenységekhez elengedhetet-
leniil szilkségesek a mindennapi életben szerzett tapasztalati ismeretek, mert ezek kepezik azokat az elisme-
reteket, amelyekre a nyelvtanuld/nyelvhasznalé épithet.

A készségek és jartassagok az egyénnek a konkrét cselekvések végrehajtasara valo képességét fejezik
ki. Az egzisztenciélis kompetencia az egyéni jellegzetességek, személyiségjegyek és attitlidok dsszességével
azonosithatd. A tanulési képesség kiilonbdzd tipus( kompetencidkra tdmaszkodik. Ez a képesség azt jelent,
hogy meg tudunk figyelni tj tapasztalatokat Uj tudasunk be tud épiiini a meg!évo tudasunkba. A tanulasi ké-
pesség is tobb dsszetevébd! all: nyelvi és kommunikécios tudatossag, altalanos fonetikai keszsegek tanulasi
keszségek, heurisztikus készségek.
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2. A kommunikativ nyelvi kompetenciakré!
A kommunikativ széndék valéra véltéséhoz a nyeIvtanulénak/nyelvhasznélénak kommunikativ nyelvi kompe-

pragmatikai kompetencia. Ezek mindegyikét az ismeretek, képességek, keszsegek alkot)ak

A nyelvi kompetenciak kozé tartoznak a lexikai, fonologiai, és mondattani ismeretek és készségek, vala-
mint a nyelvi rendszer egyéb jellemzdi. A szociolingvisztikai kompetenciék a nyelvhasznalat szociokulturalis
korbiményeire vonatkoznak. Erds befolyast gyakorolnak a kommunikéciéra, mert szoros dsszefiiggésben all-
nak a tarsadalmi szokasokkal (pl.: udvariassagi szabalyok). A pragmatikai kompetencidk a nyelvi eszkdzok
funkcionalis hasznalatét szabalyozzak.

3. A kisiskolaskori idegennyelv-tanulis sajatossagai

Mind a Nemzeti Alaptanterv (NAT), mind pedig a Kerettanterv (KT} kimondja, hogy az idegennyelv-oktatas al-
talanos célja, a kommunikativ kompetencia (ki)fejlesztése, melynek eredményeként a tanulok készségeket,
ismereteket és attitlidoket sajtitanak el, azaz a tanulas/tanitas céljai részben pragmatikus, részben kognitiv,
részben pedig szocialis-affektiv jellegliek. A kisgyermekkori idegennyelv-oktatasnak van néhany sajatossaga,
melyeket szem el6tt kell tartanunk. Ezekkel részletesen a pszicholingvisztika foglatkozik. Ebben az eldadas-
ban csak néhany szempontra szeretnénk utalni.

A korai idegennyelv-tanitasanak alapvetd célja lélektani és nyelvi: egyrészt kedvet ébreszteni a nyelvtanu-
ias irant, sikerélményhez juttatni a diakokat, masrészt megalapozni a késbbi nyelvtanulast. Semmiképpen
sem cél a kovetelmények eldrehozott teljesitése, hanem a készségfejlesztés és a témakarok koncentrikusan
bdville, egyre gazdagabb nyelvi megfogalmazast igényld feldolgozasa. Tekintsiik at, ezek a sajatossagok mi-
lyen mértékben befolyasoljak a nevelési és oktatasi célokat!

A pragmatikus célok a négy alapkészség fejlesztését iranyozzak eld. A NAT illetve a KT is utal arra, hogy
a kisiskolaskori idegennyelv-oktatasban a primer készségek (hallas utani énés, beszédkészség) fejlesztése
keriil eldtérbe. Ebben a korosztalyban a hangsuly a recepcion és a reprodukcion van, 6nallo beszédprodukcidt
még nem varhatunk el, ezért a beszéd ennél a célcsoportnal az egyszavas valaszoktdl a memorizait, eleme-
zetlen nagyobb egységek hasznélataig terjed. '

A kisiskolaskori idegennyelv-oktatés méasik sajatossaga, hogy a nyelvtanulas gyermekkorban a természe-
tes nyelvelsajatitas folyamataira épiil. Az idegen nyelvi 6rakon a célnyelven hallottakat a tanuiék a vilagro! ki-
alakult ismereteik alapjan értelmezik, ezért a tananyag aitaluk ismert tartalmakra épil. A tanulék még nem ké-
pesek az analitikus gondolkodasra, az absztrahalasra. Ezért fontos, hogy a nyelv rendszerérdl az ismereteiket
ne direkt médon, szabalyok forméajaban, hanem jatékosan, implicit médonszerezzék meg. Ezt a célt szolgaljak
a kiilonbozd dalok, versek, mondokak, mesék.

Kéztudott, hogy a tanulék ebben az életkorban érdekiddnek minden Uj irant, nyitottak, elitéletektd! vi-
szonylag mentesek, ezaltal kdnnyebben elérhetjiik az interkulturalis kompetencia kialakulasat. A kultirak ki-
I6nboz6ségének tudatositasa egy a ,Niirnbergi Ajanlasok” altal felsoroit, a kisiskolaskori idegennyelv-oktatast
altalanosan meghatarozo kdvetelményei kézil.

A foglalkazasok megtervezésekor fontos szempont a gyakori tevékenységvaltas, hogy ébren tartsuk a di-
akok figyelmét. 5-10 perces, valtozatos feladatok tervezésével fenntartjuk a gyermekek érdekldését, igy el-
keriithetjiik a fegyelmezési problémakat is. A foglalkozasok menetébe rendszeresen beiktatott mozgasok jé
lehetdséget adnak a gyerekek energidjanak levezetésére.

Az Eurépa Tanacs Kozoktatasi Bizotisaga hat nyelvtanuiasi szintet kiilonboztet meg (KER 2002: 30k):

A B c
alapszintd nyelvhasznalé onalié nyelvhasznélo mesterfoku nyelvhasznalé
At A2 B1 B2 ct C2
minimumszint alapszint kiiszobszint kézépszint haladészint mesterszint

A NAT szerint az altaldnos iskofai tanuiményokat befejezd diakoknak A1 nyelvi szintet kell elémi, tehat
alapszintli nyelvhasznalova kell valniuk. Ebbdl kdvetkezik, hogy a kisiskolaskorban ennél alacsonyabb szintre
juthatnak el, amit a KER nem ad meg. Ezért a NAT-ban megfogalmaztak egy A1 szintet, amelyen belill a
fejlesztés szakaszai szerint két nyelvi szintet kiilénbdztetnek meg:
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o atanuld az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetése elétt all,

o atanuld az idegen nyelvi olvasas és iras bevezetésére készen all.

Az A1 szint fejlesztési teriileteit, kiemelten fontos kompetenciait és ajanlott nyelvi tevékenységeit Kuti és Mor-
vai (2004: 32k) foglaltak 6ssze, megkiilonbbztetve altaldnos és nyelvi fejlesztési célokat. Az altalanos fejlesz-
tési célok megfogalmazasaval azt hangstlyozzak, hogy a nyelvtanulas egy nagyobb, atfogé nevelési program
része, melynek soran a tanulét abban segitiiik, hogy ndvekedjen

o a nyelvtanulashoz val¢ pozitiv bedllitodasa, motivacioja (lefle 6romét a nyelvi 6rakon végzett tevé-
kenységekben, kapcsolja dssze a nyelvi rékon tanultakat a valé élettel, torekedjen az 6rakon kiviil is
béviteni nyelvtudasat),

o kreativithsa (legyen képes arra, hogy fantazidjat, egyéni Gtleteit 6néllo és kéz6s munka sorén alkal-
mazza, illetve meglévé ismeretelt, tudasat, készségeit djszerien, 6tletesen, komplex médon hasznél-
jal, ]
interkulturalis nyitottsaga (legyen nyitott a célnyelvi kultira befogadasara),

Gnismerete és dnbecslilése (legyen képes felmémi, értékelni és megbecsiini sajat munkéjat és telje-
sitményét, legyen képes sajat maga szaméra redlis célokat megfogalmazni, és ezek eléréséért erfe-
szitéseket tenni),

o egyittm(kodésre valo képessége (legyen képes tarsaival egylitt jatszani, parban és csoportban
egytt doigozni, k6zds produktumot létrehozni).

A nyelvi fejlesztés célja a tanuld kommunikativ nyelvhasznalati képességének a kialakitasa, fejlesztése. Ennek
teriiletei:

o aszovegértés fejlesztése (beszédértés),

o abeszéd fejlesztése (6sszefiiggd beszéd, interakcio),

o aszovegeértés fejlesztése (olvasas) és

o azirasbeli szovegalkotas fejlesztése (kreativ iras).

Ajanlasuk 6sszhangban van a KER-ben leirt és a NAT-ban elirt minimalis nyelvi szintekkel.

4, Kompetenciafejlesztés a kisiskolaskori idegennyelv-6rakon

A gyerekeknek az idegen nyelvrdl nincsenek ismereteik, a vilagrol azonban sokféle tudassal rendelkeznek
(lasd altaldnos kompetenciak). Sikeresen alkalmaznak korabban elsajatitott tanulasi stratégiakat a nyelvéra-
kon. llyenek példaul a minta utanzasa, az utasitas kovetése, vagy a jelentés kikdvetkeztetése a szovegossze-
flggésbdl szemléltetés segitségével.

Az oktatasi minisztérium ajantasaban' (2004) négy olyan tevékenységi forméat emlit, melyet eredménye-
sen alkalmazhatunk kisiskolaskorban is a kompetenciafejlesztés teriiletén. Az egyik, talan legsikeresebb tevé-
kenységi forma a sz6beli utasitasokra adott testi valaszok. A kezdeti szakaszban a tanari felszolitasokra e16-
szOr vagy maga a tanar, vagy egy jatékos figura (pl. bab) végrehajtja az utasitasokat. Példaul: ,Allj fel” ,Ulj le
a székre!” ,Mutass a cica orraral” ,Hozz ide valamit, ami kék!” ,Rajzol] a flizetedbe harom piros labdat!” ,Szi-
nezd zdldre a filt nadragjat!” A példakbdl ldthaté, hogy az utasitasok egyre dsszetettebbekké vainak, igy egyre
bonyolultabb nyelvi szerkezeteket is kdnnyedén elsajatitanak a gyerekek. A tevékenységeket eldszor csoport-
ban (padsoronként, filik-tanyok), majd parban, végiil dnként jelentkezokkel végeztessiik, hogy a gyerekeknek
legyen alkalma egymast megfigyelve a helyes vélaszt megérteni és megtalalni. A kovetkez0 lépés az utasita-
sok adésa, melyre dnként vallalkozokat kérjlink fel. Ekkor mar a gyerekek is aktivan hasznaljak a célnyelvet,
de nem feltétlendl hibatlanul, ami természetes velejardja a nyelvelsajatitasnak.

A tevékenységi formak masodik tipusaba a hagyomanyos és eredeti (autentikus) mondokak, kiszamolok,
dalok, kérjatékok és tarsasjatékok tartoznak. Ezeknél is elengedhetetien a szemléitetés, de nem fontos, hogy
a gyerekek minden sz6t értsenek, hiszen az anyanyelven sem szemantizélja a sziild az ilyen jellegl szévege-
ket. Legnépszerlibbek azok a mondokak, dalok és jatékok, melyeket valamilyen cselekvés kisér, mint pl. ma-
gyarul ,Ez elment vadaszni...”. Ezek rendszeres ismétiése fejleszti és megalapozza a helyes kiejtést, intonaci-
ot, fejleszti a memoriat, élvezetessé, valtozatossa teszi a nyelvi foglalkozasokat, konnyi sikerélményt nyujt, és
egyben hozzéjarul a célnyelv kulturafis hagyomanyainak megismeréséhez is.

1 http:/www.okm.gov.hu/letoltivilagnyelv/idegen_nyelvi_program_20040910.pdf


http://www.okm.gov.hu/letolt/vilagnyelv/idegen_nyelvi_program_20040910.pdf

SARVARI TUNDE - PETER EvA: A kompetenciafejlesztés lehetdségei... 185

A harmadik tevékenységi forma egyszerd, képes tériénetek koré flizhetd. A mese érdekes, vonzo és egy-
értelm( illusztracidk segitségével fokozatosan valik érthetvé, és bar a szveget itt sem értik a gyerekek toké-
letesen, a sokszori ismétlés hatasara, elés26r elemezetlen egészként, majd fokozatosan megértett nyelvi je-
lenségekként képesek kovetni a tanari mesemondast. A torténetmondas folyamatéba a gyerekeket be kell
vonni, hogy egyrészt érdekliddésiik fennmaradjon, masrészt, hogy a kérdésekre adott testi és szobeli valaszok
segitségevel a szGveg érthetGbbé valjon. A mar ismert mesék kdziil minden foglalkozason egyet-kettt célsze-
rii ujbol elmesélini, Ujabb egyszerii feladatokkal varialva. Pl. a tandr mesemondas kézben helyenként téved, és
példaul egy masik mesébdl vett kérdést tesz fel egy szerepldnek, amit a gyerekeknek észre kell venniik.

A tevékenységi formék negyedik csoportja a kereszitantervi tarfalmakhoz kapcsolédik. Az idegen nyelv
tanulasakor j6l hasznosithatéak azok a mas tantargyakhoz kapcsol6do tartalmak és tevékenységek, melyeket
a gyerekek az anyanyelven mar jol ismernek. Példaul a szdmok tanulasa, illetve az emberek jellemzése soran
olyan tennivalokat kapnak, melyeket a korabbi évek soran mar kérnyezetismeretbdl elsajatitottak: sajat és
egymas testmagassaganak és testtdbmegének becslése, majd megmérése, tablazatba foglalasa, vagy a vadon
és a haz korul él6 allatok, enni- és innivaldk csoportositdsa, jellemzése. Hasonloképpen integrathatéak részte-
riletek és tevékenységi formak a rajz és vizualis kultura, technika és életvite), ének-zene, matematika, testne-
velés és sport tantargyakbol. Példaul: hajtogatas, szinezés, babu- és modellkészités, daltanulds, zenei szé-
kek, szamlalas, mérés, sor- és fogéverseny.

A tanérai kereten tUil idegen nyelvi kirdndulasok is szervezhetdok anyaggyditési céllal. Példaul a gyerekek
nagyobb &ruhazban keresnek idegen nyelvi feliratokat a polcokra kihelyezett arukon (pl. konzervek, édessé-
gek, tisztitdszerek), idegen nyelvi konyvtarban keresnek egyszerii olvasményt, utazasi irodaban gydjtenek
prospektusokat a célnyelvi orszagrol.

Osszegzés

Eléadasunkban azt vizsgaltuk, milyen lehetfségei vannak a kompetenciafejlesztésnek a kisiskolaskori
idegennyelv-oktatasban. A bemutatott tevékenységformak jol érzékeltetik, hogy a nyelvtanulés kisiskolaskor-
ban sem 6ncéll, hanem a nagycbb, atfogé nevelési program részét képezi. Ezért fontos kijelenteni, a nyelvta-
nulds akkor sikeres, ha nem a nyelvrdl, hanem az adott idegen nyelven tanitunk. Ennek megvaldsitasahoz a
tanterv egyéb teriileteirdl kell a tantargyi tartalmakat meriteniink, ezaltal fejlesztve nyelvéran a tanulék kom-
munikativ és altalanos kompetencidit, kiildngs tekintettel az interkulturalis kompetenciara. Ehhez olyan nyelv-
tanarra van szilkség, aki mind elméletben, mind gyakoriatban ismeri a kompetenciafejlesztés lehetdségeit, ké- -
pes a célnyelvet a tanuldk szamara érthetévé tenni, és a rendelkezésre alié tandrai idd alatt a lehetd legtébbet
hasznélni. Ez az Uj tanari szerep Uj elvarasokat allit a tanarképzés és a tanartovabbképzés elé is.
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TUNDE SARVARI— EVA PETER
Competence development in lower-primary foreign language teaching

This paper examines competence development in the lower-primary second-language class. The activities
presented clearly illustrate that language learning is more than just a purpose in itself; instead, it is part of a
more extensive educational program. From this end, it is important to stress that second-language leaming
can only be successful if one teaches through the language, not only about the language. In order to achieve
this goal, the use of content from other subjects can be used and through this one can develop pupils’ com-
municative and general competences, with special emphasis on the intercultural. To achieve this objective, we
need teachers who are familiar with the theory and practice of cempetence development, and are able to make
the target-language understandable for the pupils, and who use the target-language in the second language
classroom.

This new role of the teacher poses new challenges for teacher-training and for the continuing education of
professional teachers.



