FARKAS MARIETTA

Cigany gyermekek uja a felsooktatasig,
az értelmiségivé valasig

., A cigdnysag problémdja nem elszigetelt,

megoldasa szoros tarsadalmi egyiittmitkodeést kivan.
Beilleszkedni csak akkor van esélyiik,

ha kiviilrél a tiirelem, beliilrol az elhivatottsag osszefognak,
hogy ha nem is a parlamentet, nem is a pdrtokat,

de az iskoldkat meghdditsak.”

(Hegedliis T. Andras)

Bevezetés

A ciganysag helyzetét tekintve minden értelemben valsagrol beszélhetiink.
A ciganyok nagy szamban ¢élnek a tarsadalom peremén, mélyszegénységben, az
atlagosnal alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, szakképzetlenebbek, igy
koriikben nagyobb a munkanélkiiliek szama. Foglalkoztatottsagi szintjiikk megkdzelitdleg
a fele, munkanélkiiliségi ratajuk harom-6tszorose, az egy keresére juto eltartottak aranya
haromszorosa a nem cigany lakossagénak. Az iskolazottsag, a lakhatds, az egészségi
allapot tekintetében is komoly nehézségekkel keriilnek szembe, ezeken a teriileteken is
rosszabbak a mutatdik a tobbségi tarsadalom népességéhez képest.

A cigany szarmazasu gyerekek a rossz anyagi koriilményeknek, a nem megfeleld

csaladi  hattérnek kdszonhetéen alacsonyabb iskolai képzettséget szereznek.
Mindazonaltal a ciganyok koérében napjainkban kezd értékké valni a tanulas.
Az iskola sikeres elvégzéséhez, a tovabbtanulashoz nagyon sokat szamit egy motivalo
tanar, sziil6, pozitiv iskolai kozosség, olyan személyek, akik tamaszt, segitséget
nyujtanak. Fontosnak tartom a felzarkdztatod- és tehetséggondozd programokat, valamint
a kiilonféle osztondijakat, ezek segitségével sikeresen lehet érettségit szerezniiik a cigany
gyermekeknek. A romak tarsadalmi felemelkedésének zaloga a sikeres iskolai 1t
teljesitése, az iskolazottsag a mobilitas elengedhetetlen feltétele.

Fontosnak tartom a csalad mellett, a gyermekeket koriil vevd kornyezet (a peda-
gogusok, valamint az iskolai szocialis munkas stb.) szerepét a problémak lekiizdésében.
Ok azok a szakemberek, akik segitséget tudnak nytjtani a gyermekeknek, motivélni tud-
jak oket, és megerdsitik abban, hogy attol fiiggetleniil, hogy milyen szarmazasuak meg-
van a képességiik a tanulashoz, beldliik is lehet tanult ember.
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A szegregacio és annak csokkentése

A telepiilési szegregacio hatdssal van az iskolan beliili szegregaciora. A legtobb
didk az altalanos iskolai tanulmanyait a lakohelyéhez kozeli iskolaban végzi, ebben az
esetben a cigany gyermekek szama felértékelddik.

Az iskolai elkiiloniilésben fontos szerepe van a tobbségi tarsadalomban jelenlévo
elditéleteknek, erdteljes elkiiloniilési torekvéseiknek. Az a sziild, akinek problémat jelent
a cigany gyermekek jelenléte, atiratja a gyermekét egy masik iskolaba, és igy a cigany és
nem cigany gyermekek ardnya egyenl6tlen lesz. Ebben az esetben beszélhetiink spontan
szegregaciorol.

A nagyobb telepiiléseken az iskolak mindent megtesznek annak érdekében, hogy
ne veszitsék el tobbségi csaladok gyermekeit, és ne ,,ciganyosodjon” el az oktatasi intéz-
mény. Ezek az iskolak kiilonb6zd technikakkal probaljak azon a szinten tartani a cigany
gyermekek szamat, ami még nem tlinik veszélyesnek mind a pedagdgusok, mind a tébb-
ségi csaladok szamara. Az egyik ilyen technika a leendd els6 osztalyosok behivasa egy
felvételi elbeszélgetésre, ahol kisziirik a ,,nem oda valé gyermekeket”. S ha mégis sikeriil
bekeriilnie, mar az elsé évben igyekeznek bizonyitani, hogy ebben az oktatasi intéz-
ményben nincs helye, nem felel meg az emelt szintii kdvetelményeknek.

A szegregacio csokkentésének érdekében, az oktatdsi rendszer szelektivitdsat
kell hattérbe szoritani. Fontos, hogy a szegregacié csokkenése, illetve a mindségi okta-
tashoz vald egyenjogusag érdekében minden intézménynek biztositani kellene az emelt
oraszamu oktatast, a pedagogiai szolgaltatasokat, szakkorokhoz vald hozzaférést. A gye-
rekek egy része hatrannyal indul az altalanos iskoldba, igy sziikséges lenne fejlesztépeda-
gogust, logopédust, szocialis munkast, palyavalasztasi tanacsadot, pszichologust alkal-
mazniuk az iskolaknak. Ezek az dgazatok egyiittmiikodése lehetdvé tenné a lemorzsolo-
das, az iskolaelhagyas, valamint az évismétlok szamanak a csokkentését.

A felzarkozast segité programokba be kell vonni a cigany szakembereket, a he-

lyi 6nszervezédések képviseldit, valamint a roma kozosséget. Igy lehet elérni a ciganyok
tarsadalmi egyenlGségét, érdekérvényesitését.
Fontos szerepe van az egyiittnevelésnek, az empatidnak, a moédszeres pedagogiai
fejlesztésnek, a felzarkozast segitd szolgaltatasoknak és szakembereknek a szegregaciod
csokkenésében, illetve a kudarcok mérséklésében a hatranyos helyzetii -koztiik a cigany
gyermekek- iskolai elémenetelében.

A tanéri attitidok (empatia, elfogadas, kiilonbségek kezelésének a képessége), a
szakmai kompetencia, a tamogatdé kornyezet -mind az iskolan belil és kiviil-, a
kormanyzati programok, a politika, az esélyegyenldség, valamint az egyenld banasmod
befolyasolja a sikeres integracié megvalosulasat.

Az integracio kulcsa, a multikulturdlis nevelés

Philip Gorski (2003) hatirozta meg a multikulturalis nevelés szintjeit. Ugy gon-
dolta, hogy az egyén, az iskolai kdz0sség, illetve a tarsadalom szintjén kell, hogy megva-
16suljon a multikulturalis nevelés. Ezeket a szinteket nézziik meg kozelebbrol:

Az egyén szintjén fontos, hogy a tanar, a tanulo, vagy akar az iskolai személyzet képes
legyen legydzni az eléitéletességeit, elfogultsagait, sztereotipiait a kisebbségi csoportba
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tartoz6 egyénnel szemben. Ebben a helyzetben kulcsszerepe van a pedagdgusnak, mivel
hatnak a szavai, metakommunikacidja a gyermekekre. Felel6s a didkjainak a nevelkedé-
séért, fejlodéséért, fontos, hogy mennyire képes az 6nnevelésre, mennyire tudja alakitani
attitiidjeit a kisebbségben 1év0 tanulo, egyén irant.

A legtdbb iskolai kozdsségben jelen van az elditéletesség direkt, illetve indirekt
formaja. Fontos szerepet toltenek be az oktatasi intézmények, a pedagdgusok abban, hogy
a kovetkez6 generaciok mar elditéletektél mentes kdrnyezetben tanulhassanak. A valodi
integracio és a multikulturalis nevelés egyiittesen akar meg is sziintethetik az el6itélete-
ket. Ez lenne az alapja a multikulturdlis nevelésnek, 4m egymas nélkiil nem sok sikerrel
kecsegtetnek.

A tarsadalom szintjén fontos megjegyezniink, hogy a multikulturalis nevelés
nélkil az integracié csupan csak latszolag teremti meg az egyenld esélyt a mindségi okta-
tashoz. A jogegyenlOséget betartjak, am az oktatdsi intézmény multikulturalis oktatas
hidnyaban monokulturalis marad.

Ha minden egyes gyermeknek teljesiil a mindségi oktatashoz valo joga, akkor
beszélhetiink valodi integraciorol.

Elsé6 generacios értelmiség

Az értelmiség, mint szociologiai fogalom a 19. szdzadban terjedt el, am nincs
egyértelmii meghatarozasa. Az adott kor sajatossagai dontik el, hogy miként értelmezziik
ezen fogalmat. A szocioldgiaban Szalai Erzsébet igy vélekedik, hogy ,, értelmiségieknek
tekintem azokat a tarsadalmi szereploket, aki egyfel6l egy sajatos transzkontextudlis
tudas birtokosai, masrészt tarsadalmi poziciojukat kizarolag eme sajatos tudas biztositja.
Ezen értelmezés szerint egyfelol az eértelmiségi lét nem feltétleniil kétodik a ,,magas”
képzettséghez.” (Szalai, 2000. 230. o.) Véleményem szerint nem minden diplomas
tartozik az értelmiségi rétegbe. Konrad-Szelényi szerzOparos is arra utal, hogy csak az
egyén tudasa miatt valhat valaki értelmiségivé. A szocioldgia leggyakrabban kettOs
értelemben hasznalja. Az egyik meghatarozas szerint az értelmiség az a réteg a
tarsadalomban, aki szellemi munkaval foglalkozik. A masik meghatarozas alapjan pedig,
mint értelem, értelmesség beszélhetiink az értelmiségrél. Ugy gondolom, hogy a kettd
meghatarozas Osszetételeként beszélhetiink értelmiségrél. A szellemi munkavégzéshez
sziikség van értelemre, értelmességre, ezen adottsagokon kiviil nem lehet mindségi
szellemi munkat végezni. A szellemi munka, valamint az értelem, értelmesség szorosan
Osszekapcsolodik egymassal.

Els6é generacids értelmiséginek lenni sokkal nagyobb kihivas. Nincs el6ttiik
kitaposott ut, nem rendelkeznek kulturalis, kapcsolati, tarsadalmi tokével, kevesebb minta
van el6ttilk, valamint nem rendelkeznek olyan informéciokkal, mint a nem elsd
értelmiségiek. A csalad életvitele, a munka vildgaban meghatarozott helye, a csalad és az
intézmények kapcsolata, vagy annak hianya mind meghatarozza a gyermek helyzetét az
értelmiségi 1éthez vezetd uton.

Az értelmiséghez vezetd uton ki kell szakadniuk sajat, megszokott kdrnyezetiik-
bol, masfajta gondolkodasmodot kell elsajatitaniuk, valamint (1j kommunikaciés techni-
kéakat kell megtanulniuk. Ha nem til nagy az eltérés a két vilag kozott, akkor idonként az
egyénnek lehetésége van a visszatérésre, akar idonként egy-egy felfrissiilésre a régi kul-
turdjaban, vagy akar végleges visszatérésre is.
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Eléfordul, hogy a ciganyok ezen az titon levetkezik cigany identitasukat, a meg-
felelési kényszer, illetve alkalmazkodasi vagyuk miatt. A folyamat soran az egyén foko-
zatosan vetkdzi le identitasat, fokozatosan valtozik meg a gondolkodasmoédja, viselkedé-
se. S a diploma megszerzése utdn nem kivan visszatérni kdzosségéhez, nem vallalja a
vateszi szerepet.

A fiatalok gyakran jelentkeznek olyan szakokra, amelyek magasabb presztizst,
jovedelmet igérnek. A diploma megszerzése egyfajta mobilitasi eszkdz, amellyel maga-
sabb gazdasagi-tarsadalmi pozicioba keriilhet a fiatal. Pitnim A. Sorokin (1998) ezt a
mobilitasi csatornat , liftek”-nek nevezte. Ugy gondolta, hogy a , liftek” lehetévé teszik az
egyén szamara az egyes rétegek kozott valo lefelé vagy felfelé valdo mozgast. Az iskola az
a csatorna, amely lehetdvé tette a tdrsadalmi ranglétran valé mozgast. Az iskolarendszer a
legalsé szinttdl a legfelsé szintig tudja eljuttatni az egyént. Am, ha ez a lift csak a felsébb
tarsadalmi rétegek kozott mozog, akkor a legalsd szinten 1évé egyénnek nincs arra lehe-
tdsége, hogy fentebb keriiljon a tarsadalmi ranglétran.

Ciganyok a felsooktatdasban

1992 6ta nem folyhat Magyarorszagon adatgylijtés a kozépiskola, féiskolan és
egyetemen végzett cigany fiatalok szamardl, osszetételérol. fgy csak a kutatasi adatok
allnak rendelkezésiinkre az adatok becslésére.

A 2003. év adatfelvételbdl kideriil, hogy Magyarorszag teljes népességéhez vi-
szonyitva 6%, azaz kozel 600 ezer f6 cigany szarmazasu lakos volt. Az Orszagos Kompe-
tenciamérés adatai szerint 2006-ban az altalanos iskolaban 108-112.000 {6 cigany, az
érettségit ado kozépiskolakban 18-19.000 cigany tanul.

A fels6oktatasba igen kevés fiatal jutott be. 1993-ben vezették be az allami 6sz-
tondijat. Jo eszkdz volt ahhoz, hogy tobb cigany fiatal jelentkezzen a felsGoktatasba, de
nem nyujtott kell tAmogatast a diploma megszerzéséhez, a cigany szarmazasbol szarma-
76 szociokulturalis nehézségek lekiizdéséhez, a problémak megoldasahoz.

A felsGoktatasban tanuld cigany fiatalokrol nagyon kevés adat all rendelkezé-
siinkre. A legtobb adatot a Romaversitas Alapitvany és a MCKA 0Osztondijai alapjan
ismerjiikk. A Romaversitas 6sztondijasai kozel 70 szakteriilten tanultak és értek el sikere-
ket. A MCKA kozalapitvany 2000-2007-ig kb. 1470 nappali, 300 levelezé tagozaton
tanuld ciganyt tdmogatott.

A legf6bb tamogato eszkodz az 6sztondijazas, a tehetséggondozas volt a cigany fia-
talok tovabbtanulasanak érdekében. A dontéshozok célja az, hogy azok a didkok, akik
rejtozkodve, falvakban éltek, vagy szegregaltan tanultak, de tehetségesek, azok esélyt és
tamogatast kapjanak a felsObb tarsadalmi osztalyba vald belépésre, a miivelodésre, a
tanulasra (Ld bévebben Szaboné 2008; Kardos 2012; Pusztai-Bocsi—Ceglédi 2015;
Jancsdk 2015; Forray—Galantai—Trendl 2015), és ez altal megtanuljak a népiiket képvi-
selni. Azt a konkluziot vonhatjuk le, hogy a kormany f6 célja az, hogy kineveljen egy
cigany értelmiségi réteget, amivel a tarsadalom is egyet tud érteni, amelyet el és be tud
fogadni, amellyel egyiitt tud miikodni.
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A keérdoives kutatas bemutatdasa

., A jo tengerész, barmilyen veszélyes
vizeken hajozik is, emeletes hullamok
dobaljak hajojat, és el akarjak nyelni
— mégsem tekinti ellenségnek
atengert. A tenger a hajos lételeme,
szerelme, anyja, mindene!

Az Elet miivésze sohasem tekinti
ellenségének a vilagot, még akkor
sem, ha a vilag annak tekinti 6t.”
(Miiller Péter)

A kutatas célkitiizése
A kutatas célkitlizése volt, hogy egy atfogd képet nyerjen a cigany gyermekek
utjarél a mai magyar tarsadalom iskolarendszerében. Megismerje a cigany gyermekek,
fiatalok utjat az altalanos iskolatdl a felsGoktatasig, az értelmiségivé valasig.
A vizsgalatom arra iranyult, hogy valaszt talaljak arra, hogy:
- aroma gyerckeket mi és/vagy ki motivalja a tovabbtanuldsban; honnan meritik
eréforrasaikat? vannak-e példaképeik?
- milyen személyiségjegyek feleldsek az érvényesiilésiikért?
- a sziilék, a pedagdgusok hogyan tdmogatjak a gyermekeket a tanuldsban, befo-
lyasoljak-e dket a tovabbtanulasban?
- érték-e a tanulas a roma tarsadalomban?
- milyen szerepe van a sziiléknek, a pedagogusnak a gyermekek iskolai teljesit-
ményében?
- milyen esélyei vannak azoknak a gyerekeknek, akik szegregalt iskolaba jarnak?
Ezekkel a kérdésekkel a fejemben és a szivemben kezdtem meg a kérddives kutatasomat
a felsGoktatasban tanuld cigany fiatalok korében.

Hipotéziseim

1./ Feltevésem szerint a cigany gyermekeket tanitd pedagdgusok, valamint a sziilék
motivalo ereje meghatarozo6 a gyermekek tanulasaban, ennek hatasara alakulhat ki pozitiv
jovokép a gyermekekben.

2./ Feltevésem szerint a csaladi hattérnek, a sziiléi befolyasnak és a pedagogusok-
nak, valamint az iskolanak kiemelt befolyasa van a gyermek tovabbtanulasaban.

3./ Feltevésem szerint azok a roma gyermekek, akik integralt oktatasban tanulnak,
nagyobb eséllyel jelentkeznek a felsdoktatasba, mint a szegregalt oktatasban tanulok.

4./ Feltételezem tovabba, hogy azok a romak, akik a felsGoktatasban tanulnak, a
ciganyok helyzetét az oktatasban elkeseritonek talaljak. Fontosnak tartjak, hogy a cigany
gyermekek oktatasaban valtozas, fejlodés kovetkezzen be, amelyben 6k is részt vesznek.
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A kutatas modszerei

Hipotézisem igazolasara kérd6ives kutatast folytattam le a felsGoktatasban tanu-
16 cigany fiatalok kdorében. A kérddivben sajat €s mas kutatok altal kiprobalt kérdéssoro-
kat alkalmaztam. Az egyik a Caldwell-féle Szocialis tamogatas kérd6iv (Caldwell, 1987),
ahol a valaszokbol kideriil a tarsas kapcsolatok megléte, er6ssége, valamint hianya. A
masik az ISHU (Ritook-Kadar, 1991) teszt, amely vizsgalja az egyén legfontosabb koto-
déseit, az identitasat, a személyiség onészlelését, a személyiség szamara fontos tulajdon-
sdgokat, értékeket. Illetve felhasznaltam még a Beck-féle (1972) depresszios skala rovidi-
tett valtozatat. A kutatds 64 kérdést tartalmaz, amelybdl 31 kérdés nyitott és 33 kérdés
pedig zart. A zart kérdéseket a szociologiai hattérvaltozokra iranyitottam. A nyilt kérdé-
seket pedig az altalam leginkabb érdekelt kérdéseknél alkalmaztam.

Minta

Kutatdsomban 60 felsdoktatasban tanuld cigany fiatalt kérdeztem meg kérdéiv
formajaban. A kérddivet egy online feliiletre t6ltottem fel, ahol mindenki szamara elérhe-
t6 volt, illetve levélben kerestem fel a keresztény roma szakkollégiumok (Keresztény
Roma Szakkollégiumi Halozat, KRSZH) vezet6it, hogy hivjak fel a hallgatoik figyelmét
a kutatési kérddivem kitdltésére. A mintavalasztas nem reprezentativ.

Az adatok elemzése és bemutatasa

Az adatok alapjan, az adatok elemzését hat tema menten ismertetem: foglalko-
zunk a demogrdfiai adatokkal, az iskoldval valo kapcsolat, teljesitmény, hatranyos meg-
kiilonboztetés fontossagaval, a szocialis tamogatas szerepével a tanulasban, a felséokta-
tasban valo jelenléttel, a jovoképpel és a mentdlis allapottal.

Demografia

Az els6 rész a demografiai adatokat foglalja magaba. A 60 valaszadobol 28 nd
és 32 férfi volt. Koziiliikk 25-en élnek kozségben, 27-en varosban, 6-an megyei jogu va-
roshan, 2-en pedig a févarosban. 8-an élnek szegregatumban, és 19 valaszado pedig ré-
gebben ¢élt szegregatumban. 55 f6 vallja magat nyiltan ciganynak, 2 f6 nem, 3-an pedig
nem valaszoltak ezen kérdésre. A valaszadok koziil 34-en magyar cigany (romungrod), 10-
en olah, valamint 9-en beds ciganynak vallotta magat, illetve 5 f6 nem tudja, hogy melyik
etnikumhoz tartozik. 70 %-uk nétt fel egygeneracios csaladban, illetve 68 %-uk hazassa-
gon alapul6 csaladba sziiletett. A sziilok iskolai végzettségét tekintve a legmagasabb az
altalanos iskola volt, az édesanyak korében, 3 fonek van foiskolai, 2 fonek pedig egyete-
mi. Az édesapaknal 23-an fejezték be az altalanos iskolat, illetve 2 fonek van egyetemi
végzettsége.

Iskolaval valé kapcsolat, teljesitmény, hatranyos megkiilonboztetés

A masodik rész a multra koncentralodik, azon beliil is az altalanos iskolara, il-
letve a kozépiskolara. A sziildk mar az éltaldnos iskola valasztdsanal odafigyeltek arra,
hogy a gyerekiiket integralt iskolaba irassak be, ebbdl adodik az, hogy a valaszadok koziil
53-an integralt kdzépiskolaba jartak, a maradék 7 fo pedig szegregalt iskolaba. Ezzel az
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egyik hipotézisem mar igazolddni latszik, miszerint az integralt oktatasban tanuldk na-
gyobb aranyban jelentkeznek a felsdoktatasban, mint a szegregalt oktatasban tanul6 tarsa-
ik. A kozépiskolat, illetve az altalanos iskolat jo érdemjeggyel végezték el. Az integralt
osztalyokban megoszlik a cigany didkok aranya, volt olyan osztaly, ahol egyediil volt
cigany a valaszado, de eléfordult, hogy az osztaly fele cigany volt.

A ,,Milyen volt az dltalanos iskolai osztalyod?” nyitott kérdésre igen eltérdé vala-
szok érkeztek. Tobben arrdl szamoltak be, hogy mar ekkor megjelent a rasszizmus a
tanarok fel6l:

,, Annak ellenére, hogy sok cigany tanulo volt, nagy volt a rasszizmus, azt sze-
rették volna éreztetni, hogy rosszabbak, butabbak, és persze szegényebbek va-
gyunk.”

. Integralt, de C osztalyba jartam.”

., Az dltalanos iskoldban a tandrok nem prébaltak tamogatni, sét probaltak ki-
rekeszteni.”

A vége felé kissé elnyomva, de a kézépiskolaban jelent meg inkabb a ‘mas-
sag’.”

,,Nem akartak gimibe engedni a tanarok.”

Volt, aki azt mondta, hogy nagyon szép emlékei vannak:

., Kedvesek voltak, és soha nem éreztették velem, hogy kisebbség lennék.”

., Az altalanos iskolai osztalyom viszonylag nagy hanyadat tették ki roma gye-
rekek, a tanuldasban valé motivalatlansaguk miatt sajnos nem jelentettek huzo-
erdt. Kiilonben maga az osztalykézosség jo volt, ritkan voltak konfliktusaink.”
, Az elsé két évben megvivtam a magam harcait, de végig joban voltam min-
denkivel. Jo osztalyom volt.”

Az altalanos iskolaban a cigany didkok inkabb a tanarok feldl érezték a megkii-
16nboztetést. Tobben beszamoltak arrdl, hogy a nyolcadik osztaly elvégzése utan nem
akartak a tanarok gimnaziumba engedni, szakmunkasképzot ajanlottak nekik, nem kaptak
kell6 informaciot a jelentkezésrél, kovetelményekrdl. Az alsé tagozatban a didkok nem
voltak tisztaban azzal, hogy a diaktarsuk mas, mint 6k. Az altalanos iskola fels6 tagozata-
ra ez a megkiilonboztetés kialakult benniik, amit tovabb vittek a kozépiskolaba. A meg-
kiilonboztetés kialakulasanak a megakadalyozasaban fontos szerepe van a pedagogusnak.

A kozépiskolai helyzetiikrol, kapcsolataikrol, élményeikrél az alabbiakban szamoltak be:

., Az egy elit belvarosi gimnazium volt, annak megfeleld osztalyokkal.”

A kozépiskolaban kevesebb cigany volt ugy dsszesen, mint az dltalanos isko-
laban, a didkoktdl nem éreztem diszkrimindciot és ellenszenvet sem. A tandrok-
tol viszont igen, ha uj tanart kaptunk nekem mindig tébbet kellett nyujtanom,
hogy bizonyitsak és csak idd elteltével ismertek el, de utaina megkedveltek, sét
eloszeretettel kiildtek versenyekre.”

., Elit gimibe jartam, egyediil voltam cigany.”

,Jellemzé volt, hogy habar nem utdltak, de nem szivesen baratkoztak velem.
Rajtam és ikertestvéremen kiviil talan mas roma nem is volt az osztdalyban.”
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., Egyediil voltam roma, igy mindig hdtranyos megkiilonboztetésben részesiil-
tem. Ezen kiviil mindent pozitivan értékelek.”

,, Elfogadtak romaként.”

,Jobban érezheto volt a diszkriminacio. Klikkesedeések alakultak ki és nekem is
megvolt a sajat kis kérom, akik elfogadtak.”

A kozépiskolai osztalyomban egyediil voltam roma szdarmazdsu tanuld. Sok-
szor ezért ki is kozositettek.”

., Nagyon jo volt, egyediil voltam cigany gyerek, de elfogadtak a tébbiek.”
,,Nem voltak tekintettel arra, hogy cigany vagyok, folyamatosan a szokdsos ci-
ganyok ocsmanyozasa volt a tema.”

., A tanarok felol sosem ért hatranyos megkiilonboztetés, inkabb oriiltek, hogy
romakent sikereket érek el.”

A valaszokbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a didkoknak tobbet kellett teljesite-
ni, hogy elfogadjak 6ket és elismerjék a sikereiket. A tanarok tobbet vartak el toliik, de
tobb figyelmet is forditottak rajuk. A didktarsaik fel6l kikozositést, csufolast, lenézést
tapasztaltak eleinte, de a kozépiskolas évek végére elfogadtak dket. Fontos meghatarozoé-
ja volt a kapcsolataik alakitasaban a személyiségjegyeik, a tanulni akarasuk, valamint a
sikerességiik. 40 f6 még a mai napig tartja a kapcsolatot a kdzépiskolas barataival. Azo-
kat a cigany diakokat, akik sikerrel megalljak a helyiiket a kozépiskolaban, a didktarsaik
sokkal jobban elfogadjak és kotnek veliik baratsagot

A diszkriminacioval kapcsolatos kérdésre 45 6 azt nyilatkozta, hogy mar érte
diszkriminacio, 8 f6 azt, hogy nem, a 7 f6 pedig nem nyilatkozott.

Az alabbi diagram megmutatja, hogy a valaszadokat hol érte hatranyos megkii-
16nboztetés:

1. sz. abra Ert-e diszkriminacié az alabbi helyeken?

Egyéb :’:I 7

Szérakozdhely 20

Kereskedelmi Lizlet 10

Kozterlileten
Kozintézmény

Egészégligyi intézmény 13

Oktatasi intézmény | |24

0 5 10 15 20 25 30
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Az abrabol megallapithatjuk, hogy a legnagyobb foku diszkrimindcioval az oktatasi in-
tézményben, illetve a szérakozohelyen talalkoztak a valaszolok.

Szocialis tAmogatas a tanulasban, onértékelés

Ebben a témakorben elsdsorban a sziildk, illetve a pedagégusok tamogatasara,
motivalasara kérdeztem ra nyitott kérdésekkel. A valaszadok koziil 41 f6 valaszolta azt,
hogy volt az életében olyan pedagogus, aki biztatta, batoritotta a tanulasban, 19 fonek
pedig nem volt ilyen.

Ezeket a fiatokat ekképpen motivaltak a pedagbgusok:

., Minél feljebb, minél tanultabb legyek.”

\ Altalénos iskoldban az osztalyfénikeim dicsértek és lelkesitettek, hogy foly-
tassam igy tovabb!”

,,JO képességii vagyok, hasznaljam ki. Tanuldssal lehet elorébb jutni.”

,, Tovabbtanulasra biztatott, versenyekre kiildott, kiilon foglalkozasokat tar-
tott.”

,,A tovabbtanulasban, a versenyeken valo részvételeken és hogy elhiggyem,
hogy tébbre vagyok képes, mint ahogy gondolom.”

., Legnagyobb hatdssal ebbél a szempontbol az altalanos iskolai tanitoném
volt. Masodik osztdalyos koromban mindenkinek segitett kitolteni egy kerdo-
vet, amiben leirtuk, milyen jovot képzeliink el, milyen legnagyobb végzettsé-
get szeretnénk elérni. En nem tudva az egyetem, diploma sz6 jelentését, de a
legmagasabb szintet akartam elérni, hogy azzal tamogatni tudjam a csala-
domat, ha felndtt leszek. A tanitoném pedig még ma is 15 év elteltével érdek-
16dik felélem, biztat, batorit és hisz bennem, hogy elérem ezt a célt.”

Az a fiatal, akit nem tamogatott, motivalt, biztatott a pedagogus, ezt varta volna el:

., Biztatast arra vonatkozoan, hogy képes vagyok barmilyen végzettség megszer-
zésére. Ennek éppen az ellenkezdjét kaptam az dltalanos iskolaban, kozépiskola-
ban pedig semmilyen motivdciot sem kaptam. Sziileim, rokonok és bardtok moti-
valtak és tamogattak.”

,,Hogy egyenranguan kezeljenek a tobbiekkel, hogy folyamatosan képezzék ma-
gukat és valodi tuddst adjanak at, hogy ne politizaljanak. Ennyit minimum.”
,,Hogy segitsenek, amiben csak tudnak, tajékoztatassanak olyan dolgokrol, amik
Nekik természetesek, de nekem fogalmam sem volt rola. Pl.: felvételi eljaras.”

A valaszokbdl kidertiil, hogy a didkok milyen tdmogatast kaptak a tanaraiktol,
valamint kideriil az is, hogy milyen tdmogatasra lett volna sziikségiik. A tdmogatas, a
pozitiv megerdsités, az odafigyelés, a kiilon 6rak, a dicséretek mind-mind megerdsitik a
diakot abban, hogy képesek ra, meg tudjék csindlni. A megkiilonbdztetés, a motivacid
hianya a tanaroktdl pedig kialakithatja a diakban a bizonyitasi vagyat.

A Kitolték kozil 50 fét tamogattak, biztattak a sziilei a tanulasban, 6 f6t nem, 4
6 pedig nem valaszolt. A legtobb fiatalt lelkileg, érzelmileg tamogattak leginkabb. Itt is
megjelenik a bizonyitasi vagy a sziilok felé.
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Az egyik alany valasza foglalja 0ssze leginkabb a sziil6k tamogatasanak a fon-
tossagat, hatasat:

,, Tudom, hogy hisznek bennem és biiszkék ram, nekem pedig ez épp elég tamogatas
a resziikrdl. A motivaciom alapja éppen a sziileim daltal meghozott megannyi aldo-
zat, amit gyerekkoromban hoztak meg értem és testvéreimért, mikro anyagi koriil-
ményeink igen nehezek voltak. Szerencsére ez azota pozitiv iranyba valtozott. Bizta-
tasra nincs sziikségem, mivel kisiskolas korom ota tanulok, kiizdok, hogy elérjem a
céljaimat és ez azt kovetelte meg, hogy kisgyerekként feindjek, felndtt fejjel gondol-
kozzak és onallo legyek a koromhoz mért legnagyobb szinten.”

Ebbdl a valaszbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a sziildk sorsa is egyfajta motivacio a
tanuldsra, mivel a gyermek nem akar hasonldé anyagi szinten élni, mint a sziilei. Tobb
valaszban megjelent, hogy a tanuldsba vettet id6, energia meghozza a gyiimdlcsét hosz-
szabb tavon. Egy versenyképes szakma megszerzése altal a fiatal tudja tdmogatni sziileit.
Azok a fiatalok, akiket nem tamogattak a sziileik, elvartak volna, hogy lelkileg tamogas-
sak oket.

27 fének van példaképe, 29-nek pedig nincs, illetve 4 {6 nem valaszolt. 14 6 va-
laszolta azt, hogy a sziilei a példaképe, 3 fonek az egyik kozépiskolai tanara, 10 fének
pedig zenészek, teologusok, orvosok, baratok.

A, Mi/ki motivalt abban, hogy tovabbtanulj?” kérdésre a valaszadok tobbségé-
nél elsésorban a sziild jelent meg, majd sajat maga, a baratok, utolsoé sorban pedig a pe-
dagogus. Az egyik valaszold ekképpen emlékezik vissza:

,, 7 évesen lattam, hogy milyen anyagi koriilményekkel kell a sziileimnek
megkiizdenitik és mekkora dldozatokkal jar az, hogy ebbdél mi a lehetd legke-
vesebbet érezziik. Lattam, hogy mennyire fajdalmas volt nekik, ha valami
olyanra vagyunk, amire mas gyerekek, de ok nem tudtak megadni nekiink az
anyagi helyzetiik miatt. Ez a végtelen szeretet, odaadads és aldozat motivalt
abban, hogy megkeressem azt a lehetéséget, amivel ezt a sok mindent vissza
tudom nekik adni. A tovabbtanulasban talaltam meg ez a lehetdséget.”

Itt is megjelenik a bizonyitasi vagy, a sikerre valo torekvés, a versenyképes szakma meg-
szerzése.

A szililok elsdsorban lelkileg, érzelmileg, elismeréssel, dicsérettel, szeretettel,
idovel tamogattak a fiatalokat. 20 valaszadonal jelent meg az anyagi timogatas. Szinte
altalanos megfogalmazas:

. Anyagi tamogatasban is... de ami a legfontosabb volt az a lelki tamasz, e
nélkiil lehet feladtam volna”

Nem az anyagi tdmogatas a legfontosabb abban, hogy elvégezzék a fdiskolat, egyetemet,
hanem az a motivalas, érzelmi biztonsag, odafigyelés, amit a sziilok adnak.

., Ki az az ot legfontosabb személy az életedben? ” kérdésre 47-en valaszoltak. Az alabbi
abra megmutatja, hogy melyik az az 6t személy, akik a legfontosabbak az életiikben.
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2. sz. abra Ki az az 6t legfontosabb személy az életedben?
40 38
35 31
30
25
20

24

14
15 11

10

Szulék Testvér Baratok Csalad Par

A valaszadok szamara a tanulas, az onkéntesség, a munka, a sport, a szorakozas, csalad-
dal toltott id6 a legfontosabb tevékenység. A harom dolog, amit szeretsz, vagy tisztelsz
magadban kérdésnél nagy aranyban jelent meg az dnzetlenség, a kitartas, az 6szinteség, a
segitékészség, a szorgalmassag, a becsiiletesség, a csaladcentrikussag. Ugy gondoljak,
hogy masok az Gszinteséget, a segitdkészséget, a kitartast, a humort, a kedvességet, a
nyitottsagot, az empatiat, a nagylelktiséget értékelik a leginkabb benniik.

38 valaszadobol 30 fonél jelent meg a cigdny népcsoporthoz, 23 f6nél az egye-
temhez, roma értelmiségiek csoportjadba valo tartozas, mint az 6t egyik legfontosabb
csoport, amihez tartozonak érzi magat.

46 valaszadobol 29-nek a harom legfontosabb dolog kozzé tartozik a csaladala-
pitas, amit az élete soran meg akar tenni. Tovabba fontos még szamukra a karrier-épités,
az utazas, az Onkéntesség, a ciganyok helyzetének a javitasa, az idegen nyelveken valo
tanulas.

., Azt szeretném, hogy az emberek ugy emlékezzenek ram, mint...” mondat befejezé-
se szerint a fiataloknak fontos, hogy sikeresként, értékesként, joemberként, tanultként, jo
szakemberként emlékezzenek vissza rajuk. Az egyik adatk6zlé azt szeretné, hogy ugy
emlékezzenek ra, mint:

,,aki megtudott sok cigany gyereket tanitani homok nélkiil varat épiteni.”
Ebbdl azt lathatjuk, hogy fontos szamukra az utmutatas, a példamutatds a kovetkezd
generacio szamara. Identitasukat, csaladjukat nem tervezik hatra hagyni. Terveik kozott

szerepel, hogy életiik soran tegyenek valami hasznosat a ciganysagért, legyen példak,
uttordk az oktatasban, a munka vildgaban.
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Ciganyként a felséoktatasban

A kitoltok koziil legtobben szocialis, illetve pedagogia szakteriileten tanulnak,
de eléfordulnak a teologiai, a mérnoki, a természettudomanyi, a jogi, az egészségtudo-
manyi, a gazdasagi, a zenemiivészeti szakok is a valaszok kozott. 18 o jelentkezett az
érettségi utan a felsdoktatasba, 25 f6 egy évet, 13 {6 pedig 2 vagy annal tobb évet hagyott
ki, 2 f6 pedig nem valaszolt. Az okok k6zott szerepelt az okj-s képzés elvégzése, a mun-
kaba allas, az anyagi forras hianya, a sikertelen érettségi. Jelenleg 42 f6 dolgozik tanulés
mellett, és 16 f6 pedig csak a tanuldsra koncentral.

45 6 els6 generacios értelmiségi, 15 fonek pedig van a csaladjaban diplomas.
Rékérdeztem arra is, hogy mennyire befolyasolja a csaladi kapcsolatait, gondolkodas-
modjat az, hogy 6 az elsd leendd diplomas a csaladjaban. A valaszok megoszlanak. Volt,
aki azt irta, hogy egyaltalan nem, volt, aki szerint pedig sokban. Volt olyan fiatal, akit
kitagadtak emiatt, vagy lenézik, megvetik csaladi kdrében:

,, Anyukam csaladjaban nem mindenki fogad el, apukam csaladjaval nem tar-
tom a kapcsolatot.”

Az alkalmazkodas a tanulatlan sziileikhez, és annak elfogadasa tobb valaszoda-
nal is megjelenik:

,,Sokszor megmutatkozik, hogy osszetettebben gondolkozom bizonyos kérdé-
sekben, de nem okoz gondot koztiik a kiilonbség, mindig alkalmazkodom a
kommunikdaciom modjaval ahhoz, akivel beszélek.”

. A csaladi kapcsolataimat tekintve azt érzem, hogy felnéznek ram a fiatalok,
a gyerekeket motivalom. Gondolkodasmodomat tekintve, jobban atlatok tar-
sadalmi problémdkat és valtozott a jovéképem is.”

,,Sokszor érzem azt, hogy nem értik, amit mondok, de szocialis munkasként
képes vagyok alkalmazkodni, igy nem tinik ki, hogy az értékrendszeriink
mennyire kiilonbozik.”

Nem csak befolyasolja, de van olyan élet helyzet -tanulas, munka, élet, vallas,
csaladalapitas, politika, értékrend-, amirdl 24 f6 gondolkozik masképp, mint a sziileik.
Ekképpen fogalmaztak meg a gondolataikat:

,, Fontosnak tartom, hogy folyamatosan képezzem magam, és szamit az, hogy
milyen munkakorben tudok elhelyezkedni a késobbiek folyamdan. Nem elég-
szek meg az alacsony fizetéssel. Emellett érdekel az irodalom, az irds.”

 En nem tilélni akarok, hanem élni.”

. Pl. A parkapcsolat- az a szokas, hogy egy bardt legyen és azzal hazassag.
En iigy gondolom, hogy nem lehet el6re tudni, hogy & az "igazi’.”

A fiatalok kezdik atvenni a tobbségi tarsadalom gondolkodasmodjat, probalnak
veliik 1épést tartani. Az értékek koziil némelyik megmaradt, némelyik pedig megvaltozott
a fejlodésiik soran. Az otthonrdl hozott értékek kozz¢ tartozik a becsiilet, a nagylelkiiség,
a kitartas, a szorgalom, a csaladcentrikussag, a tisztelet, az empatia, a segitokészség, a
masik ember szeretete. 3 f6 kivételével ezek az értékek megmaradtak. A késébbiekben
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ezek az értékek megmaradtak, de kiegésziiltek mas értékekkel is, mint pl. a keresztény
értékrend, a tanulas, karrier, hatarozottsag, alkalmazkodoé készség, tolerancia, alazat.
Az egyik adatk6zldm emléke:

., Kitartas, akaraterd, dszinteség. Ezek csak szavak, de egy erték, ami megfo-
gott. Emlékszem, 7 éves voltam, mikor iskoldba késziiltem. Edesanydam kiki-
sért a kapuig, és kicsit intenzivebben azt mondta: "Jol jegyezd, mindig ma-
gadnak tanulsz, nem mdsnak, nem nekem, mindig magadnak’ a legnagyobb
érték, amit kaphattam... Mert lehet, 20 év utan jon ra az ember, hogy ez
mennyire igaz...”

Jovokép

A kérdéivben rakérdeztem, hogy szerintiik 5 év mulva hol fognak tartani. A legtob-
ben remélik, hogy mar csaladot alapitottak, megszerezt¢k a diplomat, és mar dolgoznak. Meg-
jelenik a kiilf6ldon vald elhelyezkedés, a szakdolgozat iras, az 6nkéntesség, az almok valéra
valtasa, valamint a tanulas. Ezeket a valaszokat adtak a jovojiikkel kapcsolatban:

. Lesz egy ’kész’ diploma a kezemben, és azok az almok, amik mar megvalo-
sitasra késziilnek, azok gyakorlati szinten megvalositva lesznek. Mindenképp
szeretnék mar férjnél lenni.”

., Szeretnék hatranyos helyzetii emberekkel foglalkozni tovabbra is, de el tu-
dom képzelni magam egyetemi oktatoként is.”

Megkérdeztem, hogy 6k, mint felsGoktatasban tanuld cigany fiatal, hogyan latjak
a ciganyok helyzetét az oktatasban. A valaszok elég elkeseritéek. A kdvetkezoképpen
fogalmaztak meg a véleményiiket:

., Oszintén szélva siralmasnak taldlom. A fiatalok értékrendje annyira ala-
csonyan van, hogy olyan dolgokat tartanak fontosnak, menének, amik egye-
nesen az anyagi és moralis lecsuszdashoz vezetnek. A sziilok hozzaalldasa a ta-
nulas fontossagahoz pedig egy szot sem érdemel. A gyerekek ezt a nemtioro-
domséget viszik magukkal madr az dltalanos iskolaba is, amivel nem a to-
vabbtanulasukat, hanem a nincstelenségiiket alapozzdak meg. A butasagbdl
fakadé fiatalon sziilésrdl inkdabb nem részletezném a véleményem. A sajdt
gyerekiik jovdjét teszik tonkre azzal, hogy nemtorédom modon a semmire
épitenek csaladot.”

., Véleményem szerint, addig még a tobbségi tarsadalom nem fogadja el a ci-
ganyok jelenlétét az oktatasi intézményekben, és a szabad iskolavalasztas jo-
gaval élve elviszik, kimenekitik a gyermekeiket a kistelepiilések intézményei-
bol, folyamatosan jonnek létre a szegregalt intézmények, ahol sokszor a pe-
dagogusok kiégése is az oktatds mindségét rontja. Ha a gyerekek (az ovoda 3
éve ¢s az iskola 8 éve alatt) ugyanabbdl a tarsadalmi kozegbdl szarmazo
gyermekekkel vannak dsszezarva akkor véleményem szerint ez a védé burok
gatolja a tarsadalomba valo beilleszkedésiiket, hiszen 11 évig senkihez nem
kell alkalmazkodniuk. Az iskolai lemorzsolodast is erre vezetném vissza.”
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A problémat a szegregacioban, a mindségi oktatds hianyaban, a kiégett pedago-
gusokban, a motivacié hianyaban, a hatranyos megkiilonboztetésben, a nem 1étez6 esély-
egyenldségben, a sziil6-iskola- pedagogus rossz kapcsolataban, az anyagi problémakban,
a tobbségi tarsadalom fel6li negativ megitélésben, az 6vodaban elkezd6dé hianyossagok-
ban latjak.

Ugy gondoljak, hogy ezeknek a problémaknak a megoldasira mar az 6vodaban
tartani kellene egy felzarkoztatd foglalkozast, késébb a sziildket is bevonni az iskolai
¢életbe, sikeres cigany embereket bemutatni nekik, tehetséggondozasra, mentoralasra,
Osztondijakra, tdborokra pénzt és energiat forditani az allamnak. Tébben gondoljak azt,
hogy jo lenne a KRSZH-hoz hasonl6 kezdeményezés mar a kozépiskolaban is.

Mentalis allapot

A Beck-féle depresszios skalabol kideriil, hogy az 52 valaszad6 allapota a nor-
malis értéktartomanyba esik. A kit6ltok valaszai alapjan a minta atlaga: 1,6, ami azt je-
lenti, hogy nem produkalnak semmilyen depresszios tiinetegylitteseket.

Ezt az eredmény arra vezetném vissza, hogy ezek a fiatalok a sziil6k feldl megkaptak
azt a tamogatast, motivalast, ami sziikséges volt az életik soran. Az értékrendjiik,
gondkodasuk hasonld, részben pedig mar megegyezik a kozépréteg értékeivel, gondolkodasa-
val. Ezek a fiatalok rendelkeznek egy annyira erds identitassal, ami miatt nem érzik magukat
kiviilallonak a sajat csoportjukon beliil. A sziikebb csaladjuk elfogadja, biiszkék rajuk.

Hipotéziseim alatimasztasa

1./ Feltevésem szerint a cigany gyermekeket tanité pedagogusok, valamint sziilék
motivalo ereje meghatdrozo a gyermekek tanuldsaban, ennek hatdasara alakulhat ki pozi-
tiv jovokép a gyermekekben.

A valaszadok koziil 41 fének volt olyan pedagogus az életében, aki motivalta,
biztatta. 84%-nak a sziilei biztattak a tanulasban. A maradék 19 fének pedig pozitiv meg-
erésités nem volt a tanulmanyiban sem a pedagogus, sem a sziilok részérél. A valaszaik
alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a motivalas, biztatas hatasira a gyermekek jol
tanultak mind az altalanos iskolaban, mind a kdzépiskolaban. A jol tanulas egyik legfon-
tosabb meghatarozodja a sikerélmény, amelyet egy jo pedagdgus megfeleléen tud hasznal-
ni. A szavald versenyek, a dicséretek, a képességeikhez megfelelé érdemjegyek, mind
befolyasoljak a gyermek iskolai teljesitményét. Tobben beszamoltak arrol, hogy a tanara-
ik mit tettek meg a tovabbtanulasuk érdekében:

,, Tovdabbtanuldsra biztatott, versenyekre kiildott, kiilon foglalkozdsokat tartott.”
,» Tapasztalatokkal, és jo tandcsokkal latott el mindig a jovovel kapcsolatban.”
,, Csak tanuldssal lehet valamire vinni az életben. Jobb jovo lesz, ha tanulok.”

A kapott eredmények alatamasztjak a hipotézisemet, amely szerint meghatarozo a gyer-
mek tanulasaban a pedagdgus, valamint a sziil motivacidja.

2./ Véleményem szerint a csaladi hattérnek, a sziiléi befolydsnak és a pedagogusok-
nak, valamint az iskolanak kiemelt befolydsa van a gyermek tovabbtanuldasdaban.

A sziilok munkaerd piaci statuszat tekintve elmondhato, hogy ezek a fiatalok és szii-
leik also-kozéposztalybeliek csoportjaba tartoznak. 60 valaszad6 koziil 14 fonek az édes-
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anyja és/vagy az édesapja munkanélkiili, 39 fének pedig alkalmazotti statuszban, 15
fonek pedig alkalmi munkavallal6 statuszban vannak a sziilei.

Azokndl a sziiléknél mar megjelent a tanulas, mint érték, akik mar az altaldnos
iskola valasztasnal a gyermekeiket integralt intézménybe irattdk be. A sziilok szamara
fontos volt, hogy a gyermekiik jol tanuljanak, j6 pedagogusaik legyenek, illetve jo kap-
csolatot apoltak az intézménnyel.

,Nagyon jol éreztem magam a kézépiskoliban, szerettem iskolaba jarni.
Szinte egy évben csak 1-2 napot hianyoztam.”

,,Nagyon szerettem, imdadtam a tandraimat és ok is engem. Itt is aktiv koz6s-
ségi életem volt. Szerencsés vagyok, hogy ilyen osztalyba jarhattam. Jé kap-
csolatom volt mindenkivel. ”

A valaszok alapjan ez a hipotézisem is igazolddni latszik. A pozitiv 1égkor, a megfeleld
hozzaallas mind a pedagégusok, mind az iskola részérdl a gyermek életében, tanulasaban,
motivaciojaban valtozast eredményezhet.

3./ Véleményem szerint azok a cigany gyermekek, akik integralt oktatisban tanul-
nak, nagyobb eséllyel jelentkeznek a felséoktatasba, mint a szegregalt oktatasban tanu-
[ok.

A szabad iskolavalasztas lehetdsége elosegitette a szegregacid lehetdségét. Mig
a szegényebb csaladok a gyermekeiket a legkdzelebbi intézménybe iratjak, addig az ’jobb
modu’ sziiléknek megvan arra a lehetOségiik, hogy szandékuk és pénztarcajuk szerint
valogathatnak az oktatasi intézmények kozott. Ezzel teret engedve a szegregacionak.

Az integralt oktatas magaval hozza a gyermekek egymashoz valé alkalmazkoda-
sat, a sztereotipiak lerombolésat, a hiz6 er6 megjelenését, a pozitiv egymashoz fordulast.
Minden gyermeknek joga van a mindségi oktatashoz, az elditélet, rasszizmus nélkiili
intézményekre, a faji, vallasi, tarsadalmi helyzet elfogadésara.

A valaszadok sziilei mar az altalanos iskola valasztasanal figyelembe vették az
intézmény adta lehetéségeket. A valaszadok koziil 48-an jartak integralt altalanos iskola-
ba, 53-an pedig integralt kbzépiskolaba.

Hipotézisem igazolodni latszik, melyet jol alatdmaszt a kérd6iv 18. és 19. kérdé-
sére adott valaszok.

4./ Feltételezem, hogy azok a romadk, akik a felséoktatasban tanulnak, a ciganyok
helyzetét az oktatasban elkeseritének talaljak. Fontosnak tartjak, hogy a cigany gyerme-
kek oktatasaban valtozas, fejlédés kivetkezzen be, amelyben Ok is részt vesznek.

Ezt a hipotézisemet arra alapozom, miszerint ezek a fiatalok mar objektiven lat-
jék az oktatasi helyzetet, és kritikus gondolkodasuk van az oktatasi rendszerrel kapcsolat-
ban. Kozel 15 év tapasztalata, amit az oktatdsi rendszerben toltottek el, megalapozza azt a
hozzaallast, amellyel valtoztatni szeretnének. Tobb alapitvanyban, egyesiiletben, tanoda-
ban eltoltott onkéntes éveik alatt szereztek olyan tudast, tapasztalatot, motivaciot, ame-
lyet tudnanak hasznositani a gyermekek oktatasanak javitasa érdekében.

Pontos itéltet, véleményt fogalmaznak meg az oktatassal kapcsolatban:

,,» Nagyon rossz, rettentéen el vannak nyomva és nagyon vekony az a réteg,
aki bejut a felséoktatasba.”
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,,Kevés olyan csalad van, mint az enyém. Nagy szocialis és kulturdlis hatra-
nyokkal keriilnek be a gyerekek az iskolakba, minden probléma innen indul.
Le vannak maradva minden téren a tobbségi tarsadalomtol.”

,,Abszolut nincsenek jo tapasztalatim, foleg most, amikor egy ember eldont-
heti a roma iskolasok sorsat, hogy szegregalt oktatdst kapjanak, aminek
egyenes kovetkezménye a mindségi oktatas hidnya.”

Vannak terveik, Gtleteik a jobb oktatas eléréséhez, a tehetséggondozasra, fejlesz-
tésre, illetve a motivacid novelésére:

., Ovodai felzarkoztatassal kezdeni’
., Fontos, hogy a mostani fiatal értelmiségi generdcié motivdlni tudja, egydl-
talan kapcsolatot teremtsen az alsébb réteggel.”
., Mindenképpen korrepetdlasra, kiilonordkra kellene jaratni ket és kitelezni
a napkozit (ahol délutan megcesindalhatjak kozdsen a hdzit és akar gyakorol-
hatnanak, dtvehetik az oran elhangzottakat). Fel kell dket vilagositani arra,
hogy ha tanulnak kitorhetnek.”
,»A Roma Szakkollégiumhoz hasonlo programot kellene megvaldsitani a ko-
zépiskolakban is, mely még a felsooktatasba valo bekeriilés elott kezdi a fia-
talok hordozott hatranyait lekiizdeni. A tehetséges roma gyerekek mellé men-
torokat kijelélni a szakkollégiumokbol, és kiilonora keretében segithetnek
Oket.”

>

A KRSZH ¢s a Romaversitas fontosnak tartja, hogy a hallgatdéik vallaljanak
részt, felelosséget a gyermekek segitésében, korrepetalasaban, és ehhez megadnak min-
den eszkozt (Ld még Pusztai-Bocsi—Ceglédi 2015; Jancsdk 2015; Forray—Galdntai—
Trendl 2015).

A kapott eredmények és a KRSZ hallgatoként szerzett tapasztalatom alapjan iga-
z0lddni latszik ez a hipotézisem is.

Osszegzés

A szakirodalom tanulmanyozasa, illetve kutatdsom lefolytatasa utan azt fogal-
mazhatom meg, hogy a legnagyobb problémat az oktatasi rendszeriinkben latom. A rend-
szer nem képes csokkenteni azokat a problémakat, hatranyokat, amiket a hatranyos hely-
zetll gyermekek magukkal hordoznak az 6voda harom, illetve az altalanos- és kozépisko-
la tizenkettd éve alatt. Az oktatési szinten felfelé haladva, egyre kevesebb roma tanuldval
talalkozhatunk. Ennek oka a nagyfokt lemorzsolodas.

Egy olyan tarsadalomban, ahol mar az 6vodaskorban megjelenik az elditélet, a
megkiilonboztetés, a gyermekek jovoje meg van pecsételve. A tobbségi gyermekekben is
az alakul ki, hogy nem szabad jatszani, érintkezni, beszélni a t6liik eltérd kulturaji, mas
borszintl, vallasi gyermekekkel, és ez befolyasolja a jovobeni viselkedésiiket a kisebbségi
gyermekekkel.
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Mar 6vodaskorban el kellene kezdeni a gyermekek felzarkozasat célzé progra-
mok megvaldsitasat, amellyel a kés6bbi hatranyok kialakuldsat lehetne megel6zni. A
hatranyos helyzetii térségekben meg kell teremteni az 6vodai, illetve az altalanos iskolai
képzéseket, mert ennek hidnya vezet a hatranyok kialakulasahoz. A cél, hogy mindségi
oktatast kapjanak, és egyenléen férjenek hozza a képzési szolgaltatasokhoz.

Az elkiilonités legkarosabb kovetkezménye az, hogy a gyermekek jovéje kilatasta-
lan lesz az oktatas hianya miatt, a munkavallalas szempontjabol ellehetetleniilnek, munka-
nélkiilivé valnak. Ezek a problémak hosszabb tdvon tarsadalmi problémaként fognak fel-
bukkanni, amit az egész tarsadalom megfizet a kiilonb6z6 szocialis ellatasok altal.

A ciganysag , kitorési” utja csak az oktatason keresztiil vezethet. Minden sziil6 a
gyermekének a legjobbat akarja. Ebben azonban meggatolja az el6itéletek, a kolcsonds
kommunikécié és a forum hidnya, az osztalykorlatok, az oktatds, nevelés merevsége. Az
iskolanak a tananyagot a kisebbség identitdsanak megfeleléen kellene meghataroznia. Az
iskolanak feladata lenne, hogy az intézményben ne jelenhessen meg a tdmegkultiraban
€16 eloitéletes, pejorativ ciganykép, helyette egy mélto, vallalhato ciganykép legyen jelen.

A mobilitas szempontjabol az egyik fontos kérdés, hogy az a vékony értelmiségi
réteg, akiknek sikeriilt kiemelkedni, ne tagadja meg identitasat, ne forduljon el sziileitdl,
népétdl. Legyen példa, ¢lharcos, Uttoro a tobbiek szdmara.
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