Barabasi Tiinde:

Az iskolaeldkészités ujito folyamatai a
romadn kézoktatdsi rendszerben. A
tantervi szintii esélyteremtés megitélése

Absztrakt

A tanulmdny célkitiizése a romdniai oktatdsi rendszer egy
lényeges szerkezeti (és tartalmi) vdltozdsdnak, az
iskolaelbkészité osztdly bevezetésének érintettekre gyakorolt
hatdsat, illetve a hatékonysdgdnak megitélését bemutatni. Az
elméleti bevezetében az iskolael6készités romdn oktatdsi
rendszerben elfoglalt helyének a vdltozdsait, valamint az Uj
elokészitési alternativa tantervi jellemzdit ismertetjiik. A
vizsgdlatban ankét mddszerére alapoztunk. Kérdébives
vizsgdlatunkba elkészit6 osztdlyos tanitékat, illetve
elokészité osztdlyos tanuldk sziileit vontuk be (N=132). Az
eredmények értelmezésében 0Osszehasonlité személetet is
érvényesitettiink, pdrhuzamba dllitva a vdltoztatds
bevezetése elétt a mddositdsi szdndék fogadtatdsdval
Eredményeink azt domboritjdk ki, hogy a bevezetés elbtti
félelmeket, a szkeptikus fogadtatdst feliilirtdk az oktatdsi
gyakorlat pozitiv tapasztalatai. A nehézségeket és esetleges
hdtranyokat tudatositva dsszességében a tanitok és sziilok
egyardnt elényeit ldatjdk az el6készité osztdly bevezetésének.
A fenntartdsok és hdtrdnyok elétérbe dllitdsa az 6sszevont
osztdlyok tanitéinak vdlaszaira jellemzé.
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Kulcsszavak: iskolaérettség, iskolael6készités,
iskolaelbkészito osztdly, romdniai oktatdsi rendszer

Abstract

Innovativ processes of school-preparation in
the Romanian educational sytem. Jugdment of
the opportunities given by the new curricula

The goal of the paper is the presentation of the opinion of
teachers and parents concerning an important changing of
the Romanian educational system: introduction of school-
preparatory classes. In the theoretical part of the study we
describe the position changing process of the place of the
school preparation from kindergarten to the school, as well
as we analyze the curricula of the new class. The research is
based on questionnaires gathered from teacher’s of the new
class and parents of children who are involved in educational
process at this level (N=132). Our results outline that doubts
and fears induced by introduction the new structure were
eliminated in the educational practice, in order that teachers
and parents report that they are satisfied and see much more
the advantages of the new class. Reservations are formulated
by teacher from simultaneous classes.

Keywords: school maturity, preparation for school, school-
preparatory level, Romanian educational system
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Iskolaérettség és az iskolaelokészités a
romaniai oktatasi rendszerben

Az oktatasi fokozatok kozotti valtdas gyakran kelt
fesziiltséget az érintettekben, tanulékban, pedagoégusokban,
szlil6kben egyarant. Ennek oka tobbrétii lehet, de mindig
benne van az 4j fokozat elvarasainak teljesitési kényszere,
illetve az a kérdés, hogy ezeknek a gyerek képes lesz-e
eleget tenni. Az 6voda és az iskola kozotti atmenet az elsé
nagy kihivds a gyermek szadmara az dvodai integraciét
kovetden. Jelentdsége azaltal is felértékelddik, hogy a korai
iskolai siker, illetve sikertelenség hosszutavon
meghatarozza az egyén viszonyulasmodjat az iskoldhoz, a
tanulashoz. Ezért hat nem véletlen, hogy nagy
odafigyeléssel és kortltekintéssel probaljak a pedagégusok,
szUil6k egyarant pozitiv tapasztalatta, élményszer(ivé tenni
a gyermek szamadra az iskola kezdetét (is).

Az iskolai élet kiiszobén a sikerességet jorészt a gyermek
iskolai tevékenységre val6 alkalmassaga, az iskolaérettsége
hatarozza meg. A kérdés ugyanis az, hogy az iskolaba 1épd
kisdidk rendelkezik-e azokkal a pszichikus vonasokkal,
készségekkel, jartassagokkal, képességelemekkel, tudassal,
amelyek a sikeres iskolai tevékenységet lehet6vé teszik. Az
iskolaérettség ugyanis azt jelenti, hogy a gyermek megfelel
jol meghatarozott biolégiai, pszichikus, szocialis fejlédési
kritériumoknak, amelyek az iskolai alkalmassagot
egyuttesen meghatarozzak. Sok esetben a 6-7 éves gyermek
a harmonikus fejl6dés természetszerli kovetkezményeként,
kilonosebb rafigyelés, specialis fejlesztés nélkil valik
alkalmassd az iskolara, amennyiben rendszeresen jar
6vodaba, és ott igényes, az életkornak megfelel6d
eredményes neveldmunka folyik. Mas esetekben a gyerek
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iskolaéretté valik személyiségének egyes dimenzidiban, mig
masokban lemaradast mutat. Ilyenkor céliranyos fejleszt6
beavatkozassal kialakithato az egyensuly, a gyermeki
személyiség egységesen a sikeres iskolai feladatteljesités
esélyének szintjére hozhato.

A kérdés csak az, hogy kinek a felel6ssége a gyermek
érdemi segitése az iskolai alkalmassag szintjének elérésére.
Természetesen szerepe van ebben a sziil6knek, az
6vodanak és iskolanak egyardnt. Anélkiil, hogy valamely
tényezd szerepét elvitatnank, felmeriil a primatus kérdése
(kiilonosen az iskola — 6voda vonatkozasaban), azaz, hogy a
tényez6k  rendszerében  melyik tudja  leginkabb,
legeredményesebben ezt a feladatot betolteni.

A roman oktatasi rendszerben az iskolara valo felkészitésre
az 1995-0s évtdl figyeltek intézményileg deklaralt médon is
(1995/85 szamu oktatasi torvény), azaltal hogy az 6vodai
nevelés rendszerében, az utols6 évet (6-7 évesek
korcsoportja) iskola-el6készitd csoportnak nevezték el, és
jellemzdje volt, hogy cél- és tevékenységrendszerében
egyarant az iskolai alkalmassag szintjének elérését kovette.
Az idei (2012-2013) tanévtdl hosszas oktataspolitikai vitak
eredményeképpen, az iskolael6készités az 6vodai oktatas
rendszerébdl az alapfoku oktatas elsd, alapozé lancszemévé
alakult (lasd 2011/1-es oktatasi térvény, 23. valamint 29.
cikkely).

Az 10j iskola-el6készitési alternativa tantervi
jellemzo6i

Az el6készité osztalyok kerettantervének létrejottét
meghatarozzak azok az oktatasi térvény szintjén megjelolt
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szabdalyozdk, amelyek egyben a tartalmi elemeit is jorészt
kijelolik. Eszerint f6 cél a gyermek testi, szocio-emocionalis,
kognitiv, nyelvi és kommunikacids, illetve a tanulasi
készségek és képességek fejlesztése, amelyek a
kulcskompetenciak kialakitasanak kapcsoldédasi pontjait
kell, hogy jelentsék, és lehet6vé is tegyék egyuttal a nyolc
megjelolt kompetenciatertilet fejlédéséhez valé érdemi
hozzajarulast. Ez anndl is inkabb felértékel6dik, minthogy
az oktatasi rendszer 2012-es reformjanak egy f6 vonulata a
tantervi  bemeneti és  kimeneti  koévetelmények
kulcskompetencidk mentén torténd atfogalmazasa a
kotelezd oktatds minden fokozatan (Birta-Székely, 2012),
igy az el6készit6 osztalyban is.

Az alabbi tablazatban foglalt el6készité osztaly
kerettantervének elemzése ravilagit arra, hogy a megjelolt
miveltségi teriiletek és az ezekhez kapcsol6do tantargyak
jorészt lefedik a kulcskompetenciakat, és val6ban mindenik
fejlodéséhez hozza kivannak jarulni az életkor adta
lehet6ségek és korlatok keretei kozott.

1. tablazat: Miveltségi teriiletek és 6raszamaik az
el6készit6 osztalyban - tantervi részlet
(Forras: Stark 2013:95)

Miveltségi teriiletek/Tantargyak Kerettanterv
oraszama

1 Nyelv és kommunikacié 7-10
Roman nyelvii kommunikacié 3-4
Anyanyelvi kommunikacié 4-6
Valaszthat6 tantargy 0-2

2 Ember és tarsadalom 2-3
Tarsadalmi nevelés 1-2
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Vallas 1
Valaszthat6 tantargy 0-1
3 Matematika és 4-5
természettudomanyok
Matematika és a kornyezet feltarasa 4-5
Valaszthat6 tantargy 0-1
4 Miivészetek és technoldgiak 3-5
Képzbmiivészetek és kézimunka 2-3
Zene és mozgas 1-2
IKT (Jaték a szamitégéppel) 0-1
Valaszthat6 tantargy 0-2
5 Egészség és mozgas 2-4
Testnevelés és sport 2-3
Valaszthat6 tantargy 0-2
6 Tanacsadas és iranyitas 1-2
Személyes tanacsadas és fejlesztés 1-2
Valaszthat6 tantargy 0-1
Osszoraszam Min. 21, Max. 23

A kerettanterv hat miiveltségi tertiletet oOlel fel, amelyek a
hozzajuk tartozo tantargyakkal egyiitt - az elnevezésiik
szintjén is érzékelhetd - interdiszciplinaris szemléletmodot
érvényesitenek.

Osszehasonlitva az érvényes oOvodai tantervvel, azt
tapasztaljuk, hogy ott 6t fejlesztési teriiletet (illetve ezek
részteriileteit) emelnek ki: fizikai fejlesztés, az egészség és
személyes higiénia; szocidlis és érzelmi fejlesztés; nyelvi-
kommunikacioés teriilet; kognitiv fejlesztés és a tanulasi
képességek fejlesztésének teriilete. Ezeket a fejlesztési
terlileteket a tapasztalati teriiletek altal ,fedheti le” az
OvOpedagogus. A tapasztalati teriiletek korabbi tantervi
elnevezése a miiveltségteriilet. Amennyiben Osszevetjlik és
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megfeleltetjiik egymasnak az O6vodai tapasztalati
teriileteket és az el6készit6 osztaly szamara meghatarozott
miiveltségi teriileteket, azt tapasztaljuk, hogy tobbletként
egyetlen teriilet, a tanacsadas és orientacié jelenik meg,
illetve atszervezddés, az integralt tudasszerzés Uj
szemponti megjelenitése jellemzi az el6készité osztaly
kerettervét.

2. tablazat: Ovodai tapasztalati teriiletek és az el6készit6
osztaly miiveltségi teriileteinek 6sszehasonlitéo bemutatasa

Ovodai tapasztalati El6készit6 osztaly miveltségi
teriiletek teriletei
Nyelv és kommunikacio6 Nyelv és kommunikacié
Tudomanyok Matematika és
természettudomanyok
Ember és tarsadalom Ember és tarsadalom
Esztétika és kreativitas Miivészetek és technoldgidk
Pszichomotoros Egészség és mozgas
Tanacsadds és palyaorientacio

Stark (2013) szerint az egyik szembetlind kiilonbség, hogy
az oOvodaban a technolégia az ember és tarsadalom
teriilethez kapcsoléddan jelenik meg, mint az egyén
tarsadalmi fejlédésének eleme, mig az el6készitd
osztalyban a miivészetek teriilettel egységben lathatjuk,
mint a szépség és hasznossag egyidejli igényének
kifejez6dése.

A tanacsadas és palyaorientacié kiemelt szerepet jatszik az
el6készité osztalyban, hiszen amennyiben a tantargy altal
alakitandé  kompetenciateriileteket  vizsgaljuk, azt
tapasztalhatjuk, hogy jorészt az iskolaérettség szocialis
dimenzi6ja altal sziikségessé tett készségek és képességek
kialakitasat helyezi fokuszba. Ennek megfelel6en az alabbi
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kompetenciaelemekkel talalkozunk: egyéni
személyiségvonasok azonositasa, személyi higiénia
egyszerl szabalyainak betartdsa; egyszerd kritériumok
mentén tarsakkal valé hasonldsdgok és kiilonbségek
azonositasa; az atélt élmények verbalizaldsa; az iskolai
tevékenységre jellemz6  kommunikaci6  normadinak
elsajatitasa; az iskolai tevékenység egyes rutinelemeinek
azonositasa; sajat tanulasi tevékenységet serkentd
technikdk megismerése és alkalmazasa. Az 6vodaban ez a
tertilet nem jelenik meg, illetve a személyes fejlédést célzo
tevékenységek részeként belesimul a reggeli talalkozas,
vagy a délutani fejleszt6 munka rendszerébe. A céliranyos
rafigyelés mindenképpen elényére valik a gyereknek, és az
els6 osztaly elvarasainak valé konnyedebb megfelelést és
zokken6-mentesebb, kiméletesebb alkalmazkodast tesz
lehet6vé.

A Kkerettanterv modszertani  ajanlasainak  soraban
talalhatoak javaslatok a kotelez6 és valaszthatd targyak
aranyara vonatkozbéan is, valamint, hogy mely
miveltségteriilethez kapcsolddéan hany valaszthatd targy
beillesztését tartjak sziikségesnek. Konkrét példakat
olvashatunk az Odrarendsémak 0Osszedllitisara, aszerint,
hogy minimalis vagy maximalis draszamot valdsitana meg a
pedagbégus. A tanuldsi tevékenységek idGtartama
tekintetében az 6rak id6keretét 30-35 percben hatarozzak
meg az el6készitdsok szamara, a fennmarad6 ido,
csengetésig (hiszen a tandéra idétartama 45-50 perc),
szabadon valasztott, szorakoztato, pihentetd
tevékenységekkel tolthet6 el. E tekintetben a tanulas
szervezése kozelit a korabbi O6vodai iskola-el6készitd
tevékenység rendszeréhez, ahol mar ebben a
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korcsoportban a foglalkozdsok hasonlé id6tartamban
zajlottak.

Az eldkészitd osztadly kerettantervéhez kapcsoléddan
megjelentek a tantargyi programok is, amelyek alap- és
sajatos kompetenciakat tartalmaznak, illetve ezek
fejlesztéséhez illeszkedd tanulasi tevékenységjavaslatokat
(Stark, 2013). Kiilon kiemelik az integralt targyak
Ujszerliségét (Matematika és a kornyezet feltarasa,
Képzémivészetek és kézimunka, Zene és mozgas), amelyek
a korabbi elemi iskolai tantervekben, illetve az 6évodai
tervekben sem szerepeltek ebben az 6sszevont valtozatban.
A tanuladsi tevékenységjavaslatokon kivil modszertani
ajanlasokat, valamint tanuldsi tartalmak javaslatait,
ezekhez illeszthetd didaktikai stratégidkat, a tartalmak
integralt feldolgozasanak példait is olvashatja a pedagogus.
A tantargyi programok moddszertani ajanlasa alapos,
valéban érdemben segitheti a pedagégus munkajat. Lévén,
hogy egy ugy képzési formar6ol van sz6, ami a
pedagégusokban a kezdet bizonytalansaganak érzetét
keltette, az alaposan kidolgozott és atgondolt tantargyi
programokra nagy sziikség is volt. A kimondott tanulasi-
tanitasi tevékenységet segitd részletek mellett, mindegy a
pedagoégus tudatossagat segitd, illetve tevékenységének
motivatoraként (is) taldlkozunk olyan megjegyzésekkel,
amelyek éppen ezt a kezdeti meggy6z6dés-hianyt
hivatottak potolni. Példaul a magyar anyanyelvi
kommunikacié tantargyi programban taldlkozunk azzal a
személetmddbeli pontositassal is, miszerint: ,A tanterv
Ujszerli sajatossaga az, hogy: esélyt teremt a tanuldk
képességeiben mutatkozd kiilonbozoségek kezelésére;
hatékonnya teszi a tanité alapoz6é munkajat; megel6zi a
korai tanuldsi kudarcok kialakulasat.”(Tanterv az
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anyanyelv kompetenciaalapi oktatasahoz az el6készit6é
osztalyban, 2012, 3).

Az értékelés - akarcsak a tanterv - kompetenciaorientalt,
és lényege a kiillonb6z6 kompetenciaelemek fejlédésnek
kovetése. Ennek eszkozeként mar a szabalyzé torvényi
keret a portfolidt jeloli meg, amely a gyermek fejlédésének
jelzése  szempontjab6ol  relevans  dokumentumokat
tartalmazza. Ugyanakkor az el6készit§ osztaly végére az
osztalytaniténak egyéni  értékelési  jelentést  kell
O0sszedllitania minden tanulé testi, szocio-emocionalis,
kognitiv, nyelvi és kommunikacids, illetve a tanulasi
készségeinek és képességeinek fejlettségére vonatkozdan.
Az el6készitd osztdlyban megvalosuld tanuldsi-tanitasi
tevékenység szervezésének mobdszertana kiilonb6zd
oktatasi alternativak tevékenységének szerkezetét, tér- és
id6hasznalat mddjat juttatja esziinkbe. Jelen van példaul a
reggeli lizenet, és ennek kilonboz6é elemei (koszonés;
Milyen nap van ma?; iddgjaras; jelenlét: fiak, lanyok,
jelenlevdk, hianyzok; osztalyszabalyok; napi tevékenységek
megjelenitése; a nap “lizenete” - témabevezetd mese,
ujsagcikk, jaték; ujdonsagok.). Ugyanakkor javallott a
projektek mentén torténd tanulas, az integralt tervezés és
tanitds, az értékelésben a portfoli6 alklamazasa,
mindsitések mell6zése. Az osztaly berendezése az 6vodai
csoportok hangulatat idézi, illetve a 1épésr6l 1épésre
alternativa osztalytermeit, ahol a tevékenység kiilonb6z6
kézpontokban zajlik, és az ott zajléo tevékenység Aaltal
igényelt eszkozok elérheté tavolsagban vannak a
gyerekektdl.

Osszességében tehat azt latjuk, hogy a megszokott iskolai
tevékenységi keretekhez képest jelentds valtozast indukalt
az iskola-el6készité osztalyok bevezetése. Az dvodai
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tevékenységbdl kiszakadt, az iskolaihoz csatlakozott, de
szemléleti, tantervi és osztalyszervezési szinten is,
szamtalan 1Uj elemet hozott, amelynek a fogadtatasa és
megitélése igen valtozo. Ennek a kérdéskornek a vizsgalati
eredményeit 6sszegezziik az alabbiakban.

Az el6készit6 osztaly és tanterv fogadtatasa és
megitélése a gyakorlati alkalmazas
tapasztalatainak tiikrében

A iskolael6készités feladatkorének iskolai keretek kozott
torténd megvaldsulasara vonatkoz6 szabalyozas
hivatalositasat kovetden, a gyakorlatba torténd kivitelezést
megel6zéen, 2012 elején felmérést készitettiink tanitdk,
ovopedagogusok és sziil6k korében, arra vonatkozodan,
hogy miként itélik meg a bevezetésre szant oktataspolitikai
rendelkezést. A vizsgalat eredményei (részletezéen lasd
S6lyom, 2012) arra hivtak fel a figyelmiink, hogy a
vélemények erdteljesen megoszlanak az érintettek korében.
A kutatasi el6zményeket szem eldtt tartva, fél év gyakorlati
kiprébalast kovetben, megvizsgaltuk az el6készitd
osztalyos taniték és szildk véleményét, elégedettségét az
oktatasi rendszer Ujito folyamataval kapcsolatosan.

Azt feltételeztiik ugyanis, hogy azok a pedagdgusok, akik
korabban 6vopedagdégusként tevékenykedtek és az idei
tanévtdl iskola-el6készit6é osztalyt vezetnek, tobb hatranyat
fogjak észlelni a képzési formanak, és lehetdségiik szerint
visszahelyeznék az el6készitést az 6vodakba. Ugyanakkor
az is hipotéziseink kozott szerepelt, hogy az osztott
osztalyokat vezetd pedagdgusok elégedettsége
szignifikdnsan = magasabb a  osztatlan, 06sszevont
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oktatdsszervezési formaban tanité pedagoégusokhoz képest,
ugyanis tobb életkori csoporttal valé foglalkozas még
inkabb felerdsiti a nehézségeket. Azt is feltételeztiik, hogy a
szil6k tobbsége inkabb negativ véleményt fog
megfogalmazni, arra hivatkozva, hogy a gyermek
ellatdsaban és délutani felligyeletében nem nyujt az iskola
oly mértéki segitséget, mint az évoda.

Elgondoldsaink igazoldsa érdekében Hargita megye
el6készit6 osztalyt vezetd tanitoit és az el6készitd osztalyos
gyerekek sziileit kérdeztiik ki. A kérddéives felmérés a
Megyei Tanfeliigyel6ség segitségével vegyesen,
elektronikus levelezési rendszerben, illetve papiralapu
formaban zajlott, 2013 marcius - aprilisdban, tehat az els6
félév tapasztalatait kovetéen. Az 6sszesen megszolitott 199
(44 osztatlan, 155 osztott osztalyban dolgozd) tanité koziil,
hozzaférés alapon az alabbi mutatékkal jellemezhetd minta
(N=132) allt 6ssze:

e 50 tanitd, ebbd6l 64% osztott, 36% osztatlan
rendszerben dolgozik

e 82 sziil6, ebbdl 57,43%-anak osztott, 42,57%-anak
osztatlan osztalyba jar a gyermeke

Tanitoi kérdoéivek

A tanit6i kérdéivek eredményeinek Osszesitése globalisan
azt mutatja, hogy az el6készit osztalyt vezet6 pedagégusok
altalaban elégedettek az Uj képzési fokozat bevezetésével,
az ott zajldé neveldmunkaval szemben tamasztott
kovetelményekkel, a kivitelezés/ megval6sithatosag
lehetdségeivel (4,75-0s atlag). A kezdeti bizonytalansag a
pedagogusok céliranyos felkészitése eredményeképpen
szertefoszlott, a tanulas- és osztalyszervezéssel, a
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tevékenység Kkivitelezésével kapcsolatosan elégséges,
kielégité informaciéhoz jutottak az érintett tanerdk (4,48
atlag). Osszességében az el6készitd osztily bevezetését egy
elény0ds oktataspolitikai dontésnek mindsitik (4,5 atlag). Az
egyes kérdések kapcsan az is érdekelt, hogy van-e lényeges
kiilonbség az osztott és osztatlan osztalyok tanitéi kozott.
Ismert ugyanis, hogy az egyidében parhuzamosan tébb
osztallyal dolgoz6 pedagégus szamdara az 0j kis osztaly
tobblet terhet jelent(het). Az osztatlan és osztott
csoportokat tanité pedagdégusok véleménye kozott van
ugyan kiilonbség az dsszbenyomas és az el6készité osztaly
elényének megitélésében, de ez nem szignifikans
statisztikailag (t=0,508921, p=0,3; t=0,774843, p=0,2)

A pedagbégusok altalanos véleményének valdsaghiibb
érzékelése végett vizsgalati alanyaik megnyilatkozasaibdl
idéziink:

A gyerekek az elGkészité osztdlyban jdtékosan tanulnak,
jdatszhatnak, tehdt nincsenek leterhelve. Egy kicsit még
6voddsnak is érezhetik magukat, de ugyanakkor érzik, hogy 6k
madr iskoldsok. Nagyon jo dtmenet az évoda és iskola kézott.”

Az el6nyok részletezése rendjén azt tapasztaltuk, hogy az
iskolael6készités legfontosabb szerepét az els6é osztalyban
igényelt képességek megalapozasaban hatarozzak meg a
taniték. Az iskoldra valé felkészités lényegét tekintve
elmondhat6 tehat, hogy az 0j oktatasszervezési szint
teljesiti alapvet6 rendeltetését. Ugyanakkor az aladbbi
diagram azt is szemlélteti, hogy az eldkészitd osztaly -
minden bizonnyal, az altal is, hogy kotelezd jellegli, és
iskolai oktatasi formardl 1évén sz6 - mas sziil6i attitlidot
kelt életre, igy inkabb megteremti annak esélyét, hogy
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iskolaéretten szembesiiljon a gyerek az elsé osztaly
kovetelményeivel. Magas értékkel illetik a vizsgalati
személyek az iskolai kornyezet fokozatos és korai
megismerésének lehet6ségét, valamint az iskolaéretlenség
felfedezésének és a  képességfejlesztés  céliranyos
elkezdésének alternativajat is.

1. dbra: Az el6készit osztaly elényei a tanitdi vélemények
tiikrében

Az el6készitd osztaly elonyei

isk. kérny. megism.  iskéretlen  képességalapozas esélyteremtés
kisziirése

Mindezeken kiviil az alabbi elényoket emlitik még a
gyakorlo6 pedagogusok:

s az iskolai keret tébb lehetdséget biztosit. Az osztdly
kézosséggé kezd alakulni 1. osztdly kezdésére, a gyermekek-
tanité megismerik egymdst. A tanité feltérképezheti milyen
litemben haladhat az osztdllyal.”

Az el6nyok mellett a hatranyok felleltarozasat is kértiik a

gyakorl6 pedagdgusoktol. Szintén 1-t6l 5-ig terjed6 skalan

itélhették meg a hatranyt jelzd Kkijelentések mértékét. A

diagramrol leolvashatd, hogy igen alacsony pontszammal

illetik a vizsgalati személyek az egyes hatranyokat. A
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szabad jatékra fordithat6 id6 cs6kkenése az, amit leginkabb

negativumként jelolnek. Ennek mértéke a felezéértékhez
kozelit, mondhatni viszonylag magas.

2. abra: Az el6készit6 osztaly hatranyai a tanitéi
vélemények tiikrében

Az elokészitoé osztaly hatranyai

5
45
4
35
3

2,5
15
1

korai elszakadas kedvezétlen Uj Uj pedagogus  iskolai élethez  kevesebb id6
az évodatol kérnyezet megszokasa nemtudnak szabad jatékra
alkalmazkodni

Bar t-prébaval feldolgozva az adatokat statisztikai
vonatkozasban nem talaltunk szignifikans kiilonbséget az
osztott és osztatlan szervezési formaban dolgozo
pedagogusok véleménye kozott, mégis meg kell emliteniink,
hogy a hatranyok magasabb értékeinek jel6l6i az osztatlan
osztalyok pedagogusai voltak (a p értékek 0,4 és 0,2 kozott
mozognak). Ertelemszerti, hogy a tobb életkori kategériara
valé odafigyelés inkabb az iskolai kornyezeti jellemzdket
domboritja ki, ezért az iskola-el6készit6 osztaly sajatos
jellemz6it, az Aatmenetet is biztositd sajatossagokat
(amelyek éppen a hatranyokat minimalizalhatnak)
nehezitik.
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Osszességében azonban azt taldltuk, hogy a tanitok
véleménye szerint az iskolara valo felkészités igen
hatékonyan valdsithaté meg az el6készitdé osztalyban és
semmiképpen nem latndk indokolnak az évodaba valé
visszahelyezést (2,82 atlagérték - 3-as maximum mellett):
A legmarkansabb a kiilonbség - surolja a szignifikancia
hatarat - egyébként ebben a kérdésben az osztatlan és
osztott kozegben tanité pedagdégusok kozott (t=0,88087,
p=0,15). Ezt a jelenséget erdsiti az a nézetiik is, miszerint
ebben az oktatasszervezési formaban a gyerekek
maximalisan felkészithet6k az els6 osztaly
kovetelményeinek teljesitésére (4,53 atlagérték - 5-as
maximum mellett), és valoban megkonnyitik a gyermek
szamara az 6voda-iskola atmenetet (4,51 atlagérték - 5-as
maximum mellett). Az elenyészd szamu ,visszahelyezzék az
6vodaba” javaslat szintén az osztatlanban tanité kollégak
részérdl érkezett.

LA lényeg, hogy a gyerek fejlédjon. Osszevont osztdlyban nem
fejlddik annyit, mint az oviban. Ott jobban fel tudjdk késziteni |
osztdlyra.”

Lévén egy olyan 1j oktatasi tevékenységrdl van szé, amely
korabban nem képezte az iskolai gyakorlat részét, és mivel
orokérvényl igazsag, hogy ,minden kezdet nehéz”, arra is
kivancsiak voltunk, hogy mi képezte a legnagyobb
nehézséget a kollégak szamara a kivitelezésben.
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3. dbra: A tanitok nehézségei az el6készitd osztalyban

Az el6készité osztalyban tapasztalt tanitoi nehézségek

5
45
4
35
3
25
2
15
1
tapasztalat dokumentacié modellek szakeértéi szllok
hianya hianya segitség  tartézkodasa
elmaradasa

A diagram azt lattatja, hogy nem is a tevékenység
megvaldsitasa és Kkivitelezés, sokkal inkdbb az ezzel
kapcsolatosan igényelt dokumentacio elkészitése jelentette
az igazi gondot az érintett pedagégusoknak. Ezt minden
bizonnyal az is fokozta, hogy a szervezéssel és
dokumentumkészitéssel kapcsolatos eligazitasok
viszonylag késon értek el azokhoz a kollégakhoz, akik 2012
Oszen el6készitd osztalyt kezdtek. Nyilvan a jo gyakorlatok,
a modellek tetemes segitséget jelenthettek volna, és ez
talan a biztonsagérzetet is novelhette volna, hiszen, ha
masnak bevalt... Egyébként, a tapasztalat hianya, a szilék
tartozkodé magatartasanak nem jelentett lényeges
problémat, és a szakértdi segitséget is érdeminek lattak a
vizsgalati személyek.

Az el6készité osztidly eredményességének megitélését
érintett szuloktdl is kértuk. A kérdobivet 82 sziil6 toltotte ki,
akinek el6készités gyermeke van ebben a tanévben.
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Sziil6i kérdoivek

A szil6i kérddivek eredményeinek elemzése a legtobb
kérdéskoér vonatkozasaban 0Osszecseng a pedagégusok
pozitiv tapasztalataival, meglatasaival. A sziil6k is 4,72-es
atlag mellett gondoljak igen hatékonynak az el6készitd
osztalyban zajlé munkat, illetve pozitiv 6sszbenyomast
alakitottak ki az ott zajlé tevékenységekkel kapcsolatosan.
Bar a megkérdezett sziil6k igen magas aranya (65,4%)
jelezte azt, hogy voltak fenntartasai, illetve félelmei az
el6készit6é osztallyal kapcsolatosan, 72,2%-uk jelezte, hogy
ezeket a gyakorlatnak sikeriilt maximalisan eloszlatnia. Az
eloszlatas atlagértéke egyébként is magas, 1-t6l 5-ig terjedd
skalan 4,43. Az el6készit6 osztaly pozitiv tapasztalatai, az a
tény, hogy az elvarasaik messzemenden érvényesiiltek
(4,62-es atlagérték mellett) magyarazzak azt a jelenséget is,
hogy a sziil6k nem oriilnének, annak, hogy gyermekiik az
iskola-el6készitésben az 6vodaban részesiilnének (1,73-s
atlag), és a megkérdezettek mindossze 9,52%-a szeretné,
ha az el6készités visszahelyezhet lenne az 6vodai oktatas
rendszerébe.

Az el6készitd osztaly eldnyeit a szildk az alabbi mutatok
mentén ragadjak meg:
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4. dbra: Az el6készit6 osztaly el6nyei a sziil6k véleménye
szerint

Az iskolaelokészitd osztaly eldnyei sziildi szemmel

megszokja a felkésziila alapozés jatékos tanulas
kérnyezetet tanulasra

Erzékelhetd, hogy a sziil6k felismerik az iskolael6készités
alapvetd funkcidit, és igen magas atlagértékek mellett
emelik ki, hogy az lehet6séget teremt az iskolai
kornyezethez (4,82) és az iskolai tanulasi tevékenységhez
(4,81) valé akkomodaciéra. Ugyanakkor megalapozédnak
azok az ismeretei, készségei, jartassagai, amelyek az els6
osztaly sikerességében dont6 szerepet jatszanak (4,80), és
a jatékos tanulas altal kiméletesen hozzaszoknak a tanulasi
er6feszités mozgdsitasahoz is (4,86).

Jol érzékelhetd azonban ebben vizsgalati célcsoportban is a
véleménymegoszlas az osztott és osztatlan szervezési
forma, mint valtoz6 mentén:

JIskoldnkban ésszevont osztdlyok vannak és a tanito
bdrmennyire is akarja jél végezni a dolgdt, nem ér el az
el6készitésokig annyi idére, mint amennyire 6k igényelik. A
jaték idejében pedig a nagyobbak nem tudnak odafigyelni.”

32



Természetesen vannak olyan vetiiletei is az iskoldban zajlé
el6készitd tevékenységnek, amelyeket hatranyosnak
itélnek meg a sziil6k. A hatrany jelenlétének atlagértéke
azonban Osszességében igen alacsony. Amint az aldbbi
tablazat jelzi, kevesen gondoljak ugy, hogy korai az 6vodai
kornyezetbdl valé kiszakitas (1,53), illetve nem feltétleniil
latjak ezt negativ jelenségnek. Hasonld6 moddon az uj
pedagégushoz valé alkalmazkodasnak a hatranyként vald
megitélése meglehetdsen ritka (1,43). A sziilék egy nagyobb
csoportja latja dgy, hogy még er6s a jatékigénye a
gyermeknek, ami néhol szembemehet az el6készité osztaly
tevékenységrendszerével, de  Osszességében ennek
atlagértéke (2,11) inkabb jelzésszer(i mintsem riaszto.
Elvétve emlitették az étkeztetés és az alvaslehetdség
hianyat, mint hatranyt.

5. dbra: Az el6készit6 osztaly hatranyai a sziil6k szerint

Az el6készitd osztaly hatranyai sziil6i szemmel

korai kiszakitas nagymég a Uj pedagdgus
jatékigény megszokasa

Erdekes, hogy a sziil6k szdamara a legnagyobb nehézséget az
iskolael6készités terén megjelend valtoztatasok
tekintetében sajat kétségeik és félelmeik jelentették (2,14),
illetve akarcsak a pedagégusok véleménye szerint, itt is a jo
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gyakorlatok és modellek (2,1) minden bizonnyal segitettek
volna a kezdeti fenntartasok korai megsziintetésében. A
pedagégusok bizonytalansadga, mint nehézséget el6idézo
tényez0 alacsony atlagértéki (1,80). Ezek szerint sikeriilt a
tanitéknak rahangolédni és szakmai céltudatossaggal
kozvetiteni az oktatasiigyi mddositas létjogosultsagat a
szulok iranyaba.

6. abra: Sziil6k nehézségeit okoz6 tényezdk el6készitd
osztalyban

Nehézséget el6idézo tényezék

2A4 240

1
sziil6i félelmek jo gyakorlatok pedagdgusok
hianya bizonytalansaga

Az iskolael6keészités megvaldsitasanak versenyében az
iskola egyértelmiien felilmulta az oOvodat a szildk
megitélése szerint. Arra a kérdésre ugyanis, hogy hol
készitik fel hatékonyabban a gyereket az iskolai
tevékenységre, az iskola 4,48, mig az évoda 2,72-es atlagot
ért el. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a sziil6k
elégedettek az iskolaban zajlé el6készités rendszerével,
pozitiv  tapasztalataik  eloszlattak  félelmeiket, és
meggy0zték ezen oktatasiigyi valtoztatas sziikségességerol,
elényeirol.
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Kovetkeztetések

A valtozas, valtoztatas elfogadasa ritkan zokkenédmentes. A
mar jol bejaratott utak feladdsat a koézmondasunkban
foglalt népi bolcselet sem tamogatja. Ezzel a globalis
elutasitd attitliddel taldlkoztunk az iskolael6készités
y2helyvaltoztatasanak” gondolata kapcsan is. Pedagégusok
és szilék Kkezdetben egyarant inkdbb a hatranyokat
fogalmaztdk meg. Altalaban a bortlatas volt a jellemzé, bar
az érintettek kiilonb6zd csoportjainak vélekedésében
voltak érdemi kiilonbségek is (példaul az el6készités
mértékének megitélésében). Mégis, a vizsgalt jelenség
szempontjabol azt kérvonalazta kutatasunk, hogy a jart utat
érdemes volt feladni a jaratlanért. Ugyanis a kezdeti
fenntartasokat, félelmeket, a negativ vélekedések
legnagyobb hanyadat az iskolael6készités
iskolarendszerben elfoglalt 0j helyét, a tantervi ajanlasokat
és moadszertani eligazitasokat illetGen feliilirta a pozitiv
tapasztalat. El6készit6 osztalyban tanitokkal és ezen
gyerekek sziileivel készitett kérdéives felmérésiink ugyanis
olyan eredményeket hozott, amelyek a legmerészebb
hipotéziseinket is igazoltak volna.

A vizsgalati személyek ugyanis igen magas elégedettségrol
szamoltak be. Ugy vélik, hogy az iskolara val6 alkalmassa
tételnek egy igen hatékony formajaval allunk szemben. Az a
hipotézisiink, miszerint aki 6vopedagogusként dolgozott
korabban tobb hatranyat fogja megjelolni az el6készitd
osztalyoknak, megcafolddott. E valtoz6 mentén semmilyen
kiilonbséget nem taldltunk a vizsgalati alanyok véleménye
kozott. S6t!
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»~Mivel eddig napkéziben dolgoztam, és most van szerencsém
megismerni az el6készité osztdly eldnyeit, ezért van elég
dsszehasonlitdsi alapom ahhoz, hogy kijelentsem, az el6készitd
osztdly szdzszorta jobban felkésziti a gyermekeket az iskolai
életre, mint a napkézi. A napkéziben a sok rutin
tevékenységgel tgy eltelt az idd, hogy szinte nem is jutott idé a
valéban fontos dolgokra.”

A vélemények igen jelentés hanyadanak lényegét tomoriti
az idézett vizsgalati személy.

Ezzel szemben kiilonbségek rajzolédtak ki az osztott, illetve
osztatlan szervezési formaban érintettek véleménye
mentén. A statisztikailag is kozel szignifikans kiilonbség
jelzi, hogy az iskolael6készités ezen koncepcidja leginkabb
homogén életkori csoportokban dolgozva mutat érdemi
eredményességet. Ugyancsak az osztatlan iskoldba jaré
gyerekek sziilei emelték ki tobb hatranyat az iskolai
iskolaelkészitésnek, és szintén az osztatlanban érintett
vizsgalati személyek kozul kertiltek ki azok is, akik szivesen
visszahelyeznék az elkészitést az 6vodai rendszerbe.

Amit azonban a szil6i attitliddel kapcsolatosan
feltételeztiink, hogy a gyermek ellatasaban, valamint a
délutani pihenés és tevékenykedtetés biztositdsaban
mutatkoz6 hidnyossaga miatt a sziilék negativan fognak
vélekedni az Uj oktatasi szintrdl teljességgel megcafolodott.
Egyrészt a szill6k véleménye 0Osszességében pozitiv,
masrészt a hatranyok, illetve nehézségek soraban elvétve
emlitik ezeket a tényezOket. Ez az eredmény annak
kovetkeztében is sziilethetett, hogy a legtobb varosi vagy
kozségi telepililésen, ahol napkoéziotthonos rendszerben
valosul meg az 6vodai nevelés igyekezett a délutani oktatas
formajaban ellatdst és felligyeletet biztositani az
el6készitésoknek is. Ott viszont, ahol rovid programos
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6vodai intézménybdl kerilt a gyermek az el6készitd
osztalyba, nem is meriilt fel a probléma.

Az empirikus adatgytijtés lezarasa utan az adatfeldolgozas
folyamataban, kovetve az el6készité osztdly tartalmi és
szervezési kérdései koriil megjelend tovabbi
oktataspolitikai rendelkezéseket, szembesiiltiink az Ujabb
valtoztatas jelenségével. Ezuttal tartalmi modositast
iranyoznak el6 az elkovetkez6 tanévt6l kezd6dben, ami elsé
vizsgalatra tartalmi dudsitdsként hat. Tovabbi vizsgalat
targyat képezheti, hogy, egyrészt egy teljes tanév tavlatabol
Ujra megvizsgalni a problémakort (esetleg jobban kiélezve
az el6készitd osztaly tantervi elemzésére), masrészt, az
Ujabb rendelkezések oktatdsi tevékenységre gyakorolt
hatasvizsgalatat elvégezni, annak érdekében, hogy a
legoptimalisabb varidnsadaptacié honosodhasson meg az
oktatdsi rendszer szintjén.
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