SzABO FRUZSINA

Nyelvérzék és hatranyos helyzet

A kutatdt és a nyelvtanart korilvevé fogalmak halézataban
nem konny( az eligazodas: az irdnyt(it gyakran kell allitani
az adott kor, a technoldégiai felszereltség, a didkok tudds-
szintje és az iskola, a tanteremben tanuldk szocidlis helyzete
szerint is. Az elGadas f6 célkitlizése, hogy feltérképezze a
nyelvoktatas legfontosabb fogalmi hatterét és megvizsgdlja
torténelmi attekintés keretében a fogalmakhoz kapcsolédo
vizsgdlatokat, szakirodalmi elemzéseket és jelenlegi hasz-
nalatukat. Eloljaréban meg kell jegyezni, hogy a fogalmak
kivalasztasat az a prioritds vezette, hogy mely fogalmi as-
pektusok sziikségesek a hatranyos helyzetli tanuldk
idegennyelv-tanuldsanak és nyelvoktatdsanak megértésé-
hez és tdmogatasahoz.

Az el6addsban az alabbi fogalmakat vizsgaljuk meg:

Nyelvérzék — Hatranyos helyzet

Nyelvérzék

Adottsag vagy képesség? Ez is az egyike a szamos dichoto-
mianak, melyek a nyelvérzék fogalmat bedarnyékoljak.
Amennyiben adottsagként tekintiink erre, akkor nem fej-
leszthetd, hiszen a nyelvérzék egyik alapvetd tulajdonsaga,
hogy velesziiletett (Skehan, 1991). Amennyiben képesség-
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ként értelmezzik, ugy a terminus interpretacidja lehetévé
teszi azt az elképzelést, miszerint ez egy fejleszthetd, rész-
ben fejleszthet6 teriilet. Ottd és Nikolov (2003) konkretizal-
ja az adottsag fogalmat, mint egy olyan specialis jellemzd,
melyrdl feltételezhetd, hogy allandd és el6rejelzi a nyelvta-
nulas itemét. Szamukra a nyelvérzék igy egy tobbnyire al-
landé adottsag, mely abban kilonbo6zik a képesség fogal-
matol, hogy nehezen vagy egyaltalan nem lehet megvaltoz-
tatni kiils6 beavatkozassal. Ellis (1985) a nyelvérzék fogal-
mat meglepé mddon, mint ,,nem egyszerlien definidlhaté”
(112 old) terminus jeldli. Dérnyei (EMAcaro09??) ugy véli,
hogy a nyelvérzék kognitiv jellegl attribitum, mely legin-
kabb jelzi a nyelvtanuld nyelvtanuldashoz valé viszonyuldsat,
ellentétben a motivacioval, mely jellemz6bben affektiv. A
szakirodalom és a kutatasok egybehangzdan és hatdrozot-
tan kiemelik a nyelvérzék kognitiv aspektusat (Naiman és
mtsai, 1978; Ellis, 1985; Skehan, 1991). Krashen (1981a)
értelmezésében a kognitiv jellemz6 még hatarozottabban
elkilénithet6, hiszen az idegennyelv-elsajatitas elméletében
megkilonboztet két f6 tanulasi fogalmat: az elsajatitas fo-
galmat, mely hasonlithaté egy természetes és spontan le-
jatszodo folyamathoz. Ezzel szemben a tanulds fogalma az
elsajatitasi folyamat tudatos jellegére iranyul, melyhez kot-
het6 a nyelvi szabdlyrendszer megtanuldsa. Krashen ugy
véli, hogy a két folyamatbdl csak a tanuldshoz kapcsolhaté a
nyelvérzék terminusa, azaz a formalis nyelvtanulds vilaga-
ban, a tantermi kornyezetben van csak létjogosultsaga.
Krashen azt is ehhez csatolja, hogy a klasszikusnak nevez-
het6 MLAT nyelvérzék teszt (magyar valtozata a
MENYET-teszt) a formalis tanuldsi kontextust vizsgélja. Ez
utdbbi kijelentés azért is szlikségszer( és jelentds, mert Ellis
(1985) olvasatdban a nyelvérzék tesztek eredményeit a
formalis tanuldsi kornyezetben lehet értelmezni, a nyelvel-
sajatitas kifejezetten tanuldsra vonatkozd aspektusat, mely
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igy dominansan igazolja a kognitiv tulajdonsagot. Cummins
(1979) szintén a dichotdmia mentén tesz kiilonbséget a
nyelvelsajatitds két f6bb karakterjegye kozott: a kogni-
tiv/akadémiai nyelvi képesség (CALP) és az alapvetd inter-
perszonalis kommunikaciés készségek (BICS) kozott. Az
el6bbi dimenzidé a nyelvtanulds altalanos kognitiv és nyelv-
tudds mértékére utal. A mdasodik aspektus pedig szocioling-
visztikai jellemz6kre épul, mivel a nyelvelsajatitas termé-
szetes jellegére vonatkozik. Ellist6l Krashenen at Dornyeivel
nem bezardlag kijelenthetS, hogy a nyelvérzék definicidjat
jellemz&en a kognitiv aspektussal értelmezik. Hogyan lehet
a nyelvérzéket felismerni, elemezni, mérni és pontosabban
definidlni? Az el6adas kovetkez6 részében ezekre a kérdé-
sekre keressiik a valaszt.

Pilot kutatds

A digitalis tananyag fejlesztéséhez elengedhetetlen, hogy
feltérképezziik a hatranyos régidk tanuldinak nyelvi szintjét,
nyelvtanulasi stilusjegyeit, valamint nyelvtanulasi szokdsait.
Kutatasunkban a hatranyos helyzetet olyan térségek iskola-
ira haszndljuk, ahol elvégeztiik a felméréseket, valamint
ahol jelentés a HH és a HHH tanuldi |étszam, illetve ahol a
térséget a magas munkanélkiliség és alacsony szll6i isko-
lazottsag jellemzi. A kutatds soran Dr. Kiss Csilla Nyelvérzék
tesztjét alkalmaztuk, mely kifejezetten 5-6. osztalyos tanu-
6k nyelvérzékét méri. A mérbeszkdz a MLAT teszt, valamint
Otté MENYET nyelvérzéktesztjének feladatait alkalmazza
10-12 éves korosztaly szdmara. A pilot kutatds 4 iskola ta-
nuldi vizsgalta: 2 iskola (Biharkeresztes és Esztar) kimagas-
I6an magas hatranyos helyzetd tanuldi Iétszammal rendel-
kezik, szintén mértiink nyelvérzéket a budapesti Puskas
Ferenc altaldnos iskoldban, melyben jelentés a hatranyos
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helyzetlek szdma. Kontrollcsoportként a debreceni, belva-
rosi, egyetemi gyakorld altalanos iskola 5. 4s 6. osztalyos
tanuléit mértiik. Osszesen N=210 tanulé bevondsaval vé-
geztik a kutatdst. Az elsGdleges eredmények arra mutat-
nak, hogy bizonyos komponensekben a hatranyos helyzeti
iskoldk tanuldi lemaradasban vannak, szignifikdnsan, belva-
rosi-elit iskolai kortarsaiktdl (gondolkodas, munkamemoaria),
mig bizonyos komponensek (fonetikai dekddolas) esetében
semmilyen kiilonbség nem figyelhet6 meg. Kutatasunkat
béviteni kivanjuk még reprezentativabb mintdval, mely
soran megvizsgdljuk a szignifikans kiilonbségek okait és az
esetleges célzott mddszertani intervencidk lehetGségeit.

Az el6adasban bemutatjuk az 6sszehasonlité kutatas ered-
ményeit, valaszt kereslink arra a kérdésre, mennyire tér el a
nyelvérzék a hatranyos helyzet fliggvényében, és a legfon-
tosabb tanulsagot is megfogalmazzuk: milyen implikaciéi
vannak egy ilyen kutatasnak? Miképpen lehet, érdemes
hatranyos helyzet( iskolakban az idegen nyelvet tanitani?
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