Jancsak Csaba

A DEBRECENI EGYETEM ES A SZEGEDI
TUDOMANYEGYETEM TANARJELOLT
HALLGATOINAK ERTEKORIENTACIOI!

Az ezredfordulét kdvetd években a magyar felsdoktatasban szamos rendszerszin-
tli valtozasi folyamat er6sodott fel: lezajlott az egyetemi integracio, bevezetésre
keriilt a kreditrendszer, megsziint a felsdoktatasi preszelekcios felvételi rendszer,
a tanarképzés kétciklusuva valt. Am ez a folyamat a megeldzd évtizedben indult
el, a kilencvenes évek kezdetétdl jol megfigyelhetd volt a magyarorszagi felsGok-
tatas jelentds mértéki atalakulasa: 1j képzési helyek, a korabbiaktol eltérd képzési
formék jelentek meg, és jelentOsen boviilt a felsdoktatasi intézményekbe felvett hall-
gatok szama (Kozma 2004, Hrubos 2006, Szemerszki 2010). A hallgatéi 1étszam-
adatok tiikrében meg kell allapitanunk, hogy mig 1990-ben a felsdoktatasba jelent-
kezOk alig 36 szazaléka nyert felvételt, a kutatds alanyainak (a 2009-ben végzos
tanarjelolteknek a felsdoktatasba vald belépése utan) 2006-ban ez a mutaté mar
meghaladta a 60 szézalékot. (KSH 2006) A hivatkozott munkak leirjak, hogy a
pedagogusképzésben részt vevok szama 1990 utan, a felsGoktatas egészéhez ha-
sonldan, névekedésnek indult, a boviilés iiteme viszont joval lassabb volt, mint a
teljes felsdoktatas hallgatdi 1€tszamae. A pedagogusképzésben részt vevok szama
1998 utan csokkenni kezdett, 4&m ez egylitt jart a képzési szint ndvekedésével: a
tanér- és tanitoképzd foiskolakon 2000-t6]1 mar kevesebben tanulnak, mint 1990-
ben, az egyetemi szintii pedagdgusképzést folytatd szakokon viszont jéval jelentd-
sebb volt a hallgato6i 1étszam névekedése. A tanitoképzésben, illetve a foiskola €s
egyetemi szintli természettudomanyos képzésben a pedagogus oklevelet szerzet-
tek szama és aranya csdkkent, a bolcsészképzésben végzetteké nagyjabol szinten
maradt. A pedagogusképzésre jelentkezOk szamanak alakuldsa azt mutatja, hogy
az érettségizettek egyre kisebb hanyada taldlja vonzonak a tanari palyat. Az 6vo-,
tanito- és tanarképzo intézményekbe az els6 helyen torténd jelentkezések szama
csokkent (Nagy és Varga, 2006).

Mindekozben a magyarorszagi tanarképzes korabbi rendszere is jelentdsen atala-
kult, hiszen 6nallésagukban megsziintek vagy egy nagyobb egység részeként mii-
kodnek tovabb a korabbi, 4 éves képzést nyujtod tanarképzo foiskolak (Nyiregyhaza,

! Atanulmény a Debreceni Egyetem Nevelés- és miivelédéstudoményok doktori program
Human Tudomanyok Doktori Iskoldjaban késziilt. Témavezetd Dr. Kozma Tamas.
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Eger, Szeged, Szombathely, Budapest) és az 1ij integralt intézmények tanarképzéssel
foglalkozo karai is atalakultak, a kétciklusu tanarképzésre vald attérésnek koszonhe-
toen.2 E novekedés mozgatorugoi a gazdasag és az oktataspolitika modern tendenciai,
illetve maguk a fiatalok és sziileik voltak. A tanarképzés — mivel célja szerint az
oktatas rendszerének képez szakember-utanpétlast — nem fliggetlen e mélyrehato
valtozasoktol. Egy 1997-ben késziilt elorejelzés szerint 1995-t61 2010-ig a peda-
gogusképzés esetében prognosztizalt igény (82,1 ezer £0) és kibocsatas (204,6 ezer
10) egyenlegét 122 ezer foben hatarozta meg. (Timar 1997:11) Ezt a dramai ,,josla-
tot” napjaink oktatasi statisztikai még ,,dramaibba” teszik (bar ellenkezd elgjellel),
hiszen a bolognai rendszerii tanarképzés esetében jelentds népszeriiségvesztést, a
tanari mesterszakokon valé tovabbtanulas esetében alulmotivaltsagot konstatalha-
tunk amikor azt latjuk, hogy a 2009/2010-es tanévre nappali tagozatos tanari mes-
terszakra felvett hallgatok szama Magyarorszagon a hétszaz fot sem kozeliti meg.

A tanarképzeés és komyezetének rendkiviil komplex viszonyrendszere Ossze-
fiigg a felnbtt tarsadalomban és az ifjisagi szcenaridban tortént valtozasokkal is
(a fogyasztoi tarsadalom, informacids tarsadalom, élménytarsadalom, kockazati
tarsadalom hatdsai a tarsadalmi szolidaritasra, az értékekre, a normakra, a kulti-
rara, a miiveltségre, a ,tudas”-ra, a tandri palyara), amelynek kovetkeztében az
iskolak belsé vilaga megvaltozott, de nemcsak az iskola hagyomanyos funkciéi te-
rebélyesedtek ki kozosségi és szolgaltato funkcidkkal, hanem részben ujfajta tanar-
szerepek és szerepelvarasok is megjelentek. A valtozasok sok széllal kapcsolédnak
az egyetemi ifjusag vilagahoz (diplomas munkanélkiiliség, szakmak presztizsének
atalakulasa, tarsadalmi egyenldtlenségek meggyokerezése, értékvalsag-értékval-
tasok, az ifjusag fogyasztoként valé megjelenése, tobbes identitasok felszinre ke-
riilése, a felsGoktatasi életszakasz kitolodasa, stb.). A felsboktatasi hallgatok élet-
keretei, iskolai életatja, életstilusa, életvitele megvaltozott. Mindez parhuzamosan
zajlott a magyarorszégi tarsadalmi és gazdasagi valtozasokkal.

A kutatas indikatorai tehat részben a Bologna-folyamat (amely manifeszt funk-
cidja szerint megprobal politikai valaszokat adni a folyamat aktorai altal felvetett
kérdésekre, illetve a hazai torvényi szabalyozason és hivatalokon keresztiil a ra
val6 hivatkozassal szabalyozzak a tanarképzés teriiletét is — ezért keretiil is szolgal
a kutatashoz), részben pedig az ifjusagi szcenarioban tortént valtozasok, melyek
kétszeresen is meghatarozzak a tanarképzést, egyrészt mert a megdjuléd tanarkép-
z¢és az )" iskola ,,(4j” ifjusaganak oktatasara és nevelésére készitene fel, masrészt,
mert magaban a képzésben is ezen ,,0j ifjisag” tagjai vesznek részt. Mindezek altal
szamunkra indokoltnak tiinik a tanarképzés hallgatéinak vizsgalata ezen tematika
alapjan, melybdl e helyiitt a ,,hagyomanyos” képzésben résztvevo szegedi s deb-
receni hallgatok értékorientaciot vetjilkk vizsgalatunk ala.

2 Etémaban ld. még az Educatio 2009 dszi szamat, mely a ,,Bolognai” tanarképzés cimet

viseli.
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A KUTATAS MODSZERTANI HATTERE

A kutatas adatfelvétele 2009 aprilisaban tortént a Debreceni Egyetemen (DE,
N=141) és a Szegedi Tudomanyegyetemen (SZTE, N=385) tanarképzésben részt-
vevd nappali tagozatos hallgatok korében. A kutatis eszkozeként 79 kérdéscso-
portbol allé onkitoltds kérddivet alkalmaztunk. A Debreceni Egyetem mintaja
esetében a kérdezés a Neveléstudomanyok Intézete tanarjeloltjeinek meghirdetett
kurzusain tértént.> A debreceni mintdban 75% a BTK hallgatoja, 16,7% a TTK,
3,3% az MTK, 2% az Informatikai Kar, és 0,6% a Hittudomanyi Kar hallgatdja.
A valaszaddk 76%-a n6 és 24%-a férfi. A Szegedi Tudomanyegyetemen az egy-
szeri elérés elvét alkalmaztuk. A mintiban a BTK hallgat6i 53%-ban, a JGYPK
hallgat6i 39%-ban és a TTIK hallgatoi 8%-ban szerepelnek. A valaszadok 67%-a
nod és 33%-a férfi.

A kérd6iv a hallgatok szociodemografiai jellemzoinek, az életesemények
soranak, a fiatalok 6nallésodasanak, csaladi kapcsolatainak, iskolai életitjanak,
fogyasztasi szokasainak, értékviliganak és j6vOorientacidinak vizsgélatat szol-
galta.

A TANARKEPZOS HALLGATOK VILAGA

A pedagégushallgatdk vilaga kettés ok miatt is 6nallo figyelmet érdemld, igy
a hazai felsdoktatas kutatasokban kiilon fejezetekben elemzett dolog: egyrészt
a hallgatok igen nagy létszama okan, masrészt, mert egy résziik az oktatasi
rendszerben maradva a rendszer szamara egyfajta utanpotlast is jelent. (Kozma
2004b) A pedagogushallgatok a tobbkari egyetemek szamara az élethosszig tar-
t6 tanulds kivanalma miatt a jovében is jelentenek szakmai kihivast és oktatasi-
képzési feladatot, hiszen megfelelé6 marketing mellett a szakmai tudast jelentd
tanfolyamok, az egyetemi kiegészitd és master (MSc) képzések, a tanartovabb-
képzések, a szakvizsgara felkészitd képzések és mas szakiranyu tovabbképzések
tekintetében is szamithatnak a jelenleg rendszerben még nem 1évo hallgatokra.
(Nagy 2001, Brezsnyanszky 2006)
,»A csokkend 1élekszam1 tirsadalmakban, ahol a fiatalok raadasul mind hosszabb
idot toltenek tanulassal (kiilonféle szervezeti formakban), a campus egyre hosz-
szabb életszakasz lakohelyévé és szocializacios terepévé valik. Nemcsak vilagtol
elzartsagot €s a tanulasra koncentralast jelent persze ez, mint az egykori kolostori
iskolakban. Sokkal inkabb olyan alternativ életformat, amelybe bele kell szokni,
illeszkedni (nevelddni, szocializdlédni); és amely a maga viszonylagos elzartsa-
gaval és onellatasaval egy alternativ tarsadalmi élet lehetségét sugallja.” (Koz-
ma 2004b: 119)

3 A szerz6 eziton is kdszoni Bordas Andrea, Gall Attila, Herczeg Judit Katalin, Németh
Nora, Szabd Péter Csaba kollegialis segitségét.

96



A Debreceni Egyetem és a Szegedi Tudomdnyegyetem tandrjeldlt hallgatéinak értékorientdcidi

A felséoktatas expanzidja, a rendszerben valé elnytjtott részvétel a hallgatok
korében olyan életmodtipust alakitott ki, amely tilmutat az egyetem hagyoma-
nyos, oktato-hallgatéd k6zosségi tudastokét atorokitd lényegén. A meghosszabbo-
dott ifjusagi életszakasz tobbként jelenik meg, mint egy, az oktatasi intézményhez
kotddést szimbolizalo tény, hiszen a feltérképezett életpalyédk sajatsagos jellemzo6i
azonosként hatnak ezen életszakasznak az intézményen kiviili, szabadidés élet-
modjaval.

Az iskolai k6z6sségi téren kiviili karrierek rendkiviili sokfélesége jon létre a
kisebb-nagyobb barati korok, az 6ntevékeny jellegli csoportok teriiletén (miivésze-
ti, alkotékori, zenekari, irodalmi, kézmiives, kozéleti, mozgalmi), de a 21. szdzadi
egyetemista életforma leginkabb a kortarscsoportoktol elvalaszthatatlan. A kortars-
csoportok erdsddd kontrolltényezoi szerepe egyrészt referecniacsoportként/minta-
addként vald felértékelodésben, masrészt az egyetemista 1ét értelmezési kereteinek,
a ,.kéznél 1évd ismeretkészletek™ (Shiitz 1984) kialakitasa kapcsén figyelheté meg,
és a nevelésszocioldgia szamara a kortars-szocializacio és a tanari palya szempontjé-
bdl ,,sikeres internalizacié” (Berger — Luckman 1966) miatt fontos tényezévé valik.
Pusztai (2010) elemzi azt a jelenséget, hogy a hallgatoknak az oktato6i vilaglatdssal
kapcsolatos harmonidja jelentésen meghatérozza a mintaadas €s az oktatas hatékony-
sagat (az atlagbdl valo kiemelkedést és a kivald hallgatok kozé keriilést), kérdésként
meriil fel, hogy ,,a hallgatdi k6zosségbe valé minél teljesebb bedgyazodas, a végsd
soron a hallgatok korében dominans értékrendszer mennyire tamogatja a felsdokta-
tasi intézmény manifeszt céljainak elérését.” (Pusztai 2010: 89)

A képzési id0 meghosszabbodasa révén a pénzkeresd tevékenység kényszere
alél mentesiilve tovabb individualizalodik a felsGoktatasi életszakasz, ugyanakkor
pedig hihetetlen mértékben diverzifikalodik. Ebben pedig a személyes idéfelhasz-
nalasnak és aktivitasoknak igen tag tér nyilik. (Gabor 2004) Az ifjui életszakasz
részben a henyélés idészakava valik, amit a komplementum-csoportok felé va-
lamiféle ,,demonstrativ henyélés” képviselhet. (Veblen 1975) Ez az 6nallésodas,
0nallosag igen komolyan meghatarozza a fiatalok mintakévetését. Ugyanakkor
atalakul a fiatalok korében a szarmazasi, etnikai és nemek ko6zotti kiilonbségeknek
a szerepe (Gabor 2000) és tovabb novekszik a sajatosan fogyasztéi ifjusagi kulti-
ranak a szerepe (normak, értékek, karriermintak vonatkozasaban is).

A fiatalok vilagaban az iskola mellett egyre nagyobb szerepet kap a szabadidd
elt6ltése, és ez tulajdonképpen az 6nmegvalositas jellegii élménytarsadalom meg-
jelenéséhez vezet. (Shultze 2000). A bdség tarsadalmaban az ifjusag kiilonleges
kulturalis kreativitasa pedig egyre megbecsiiltebbé valik (Chisholm 2006).

Kabai Imre, mialatt kisérletet tesz a magyar 25-29 éves fiatalok életmddjanak
vizsgalatdba bevonhat6 — az individualizal6do tarsadalmi folyamatok empirikus
vizsgalatat megalapoz6 — modell kialakitasara, arra az eredményre jut, hogy a re-
levans események magyarazoereje megkozeliti a hagyomanyos rétegképzd val-
tozokét. Kabai szerint a tarsadalom rétegzodésében megné az olyan — elsOsorban
az ifjusag és fiatal felndttek vilagara jellemz6 — életesemények szerepe, mint az
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iskolak befejezése, a tartds parkapcsolat kialakitisa, a csaladalapitas €s a gyer-
mekvallalas, amelynek kvetkezményeképpen egyre tomegesebben vannak jelen a
magyar tdrsadalomban a ,,valaszthat6 palyak” és a ,,szabadon lebegd €letstilusok”.
(Kabai 2006) Ezt a biografiai valtozast az ifjisagkutatok a normalizalt életrajzbol
(ahol az életesemények az iskolaktol a munka vilagaba linedrisan vezetnek) a va-
lasztasos életrajzba (ahol a szinte napi gyakorisaggal meghozott dontések teszik
bonyolultta az életutat, annak sarokkdveit pedig kusza egyméasutanisagban kovet-
kez&vé) vald atmenetként tartak fel, melynek legerdsebb hajtéerejét a joléti tarsa-
dalom kiterebélyesedésével és ennek egyik kévetkezményeként az iskolai ifjusagi
korszak kitolodasaval jellemezték. Ezt a flexibilis hozzaalakulést elvard gazdasagi
és tarsadalmi kdrnyezetet tovabb bonyolitja a joléti tarsadalombdl, a bdség tarsa-
dalmabdl a kockazati tarsadalomba, s6t a szlikosség tarsadalmaéba, a vildgkockaza-
ti tarsadalomba valé atmenet (Furlong—Cartmel 1997, Beck 2008). Rudd és Evans
(1998: 40) szerint ,,a fiatalok bizonytalan és fragmentalt atmeneteket élnek meg”.
»Tudomasul kell venniink tovabba azt is, hogy a fiatalok (szdndékosan vagy akara-
tuktol fliggetleniil) aktiv szerepet vallalnak az egyéni identitasok kialakitasaban.”
(Win—Dwyer 2006: 263)

A kutatasok igazoljak, hogy az iskolai ifjusagi korszak fontos jellemzdje —
amellett hogy felerdsddik a fogyasztdi ipar €s a média szerepe — az, hogy csokken
a csaladi és hagyomanyos kapcsolati viszonyoknak ellenorzo szerepe, a fiatalok
korabbi életévekben mutatnak 6néllosodasi tényezoket. S6t, életkorban egyre ko-
rabbra helyezOdik a szexualis tapasztalatszerzés, az 6nallo szorakozas, utazas, igy
tehat korabban valnak fogyasztova is. (Gabor 2000) Ez az 6nallésodas, 6nalldsag
igen komolyan meghatarozza a fiatalok norma- és értékrendszerét.

A fiatalok az iskolai ifjisagi korszakban a felnott 1ét kotottségeitdl mentesiil-
nek. A kulturdlis tbke begyiijtése azzal, hogy az oktatasi idoszak kitolhatova va-
lik, lassabban és ugyanakkor mélyebbre beagyazottan (tudatosabban) torténik:
azt allithatjuk tehat, hogy az ifjusagi életszakasz és ezen beliil kiilondsen a mai
egyetemista-fliskolas fiatalok jellemzdje, hogy megprobalnak minél tobb papirt
begyijteni (erre példa az alapszakos tanulmanyokkal parhuzamos részvétel va-
lamely szakképzésben), majd ,,probaljak megvetni a labukat a munkaer6piacon,
fejleszteni feln6tt identitasukat, Gj életstilusokat kialakitani, ) baratokat szerezni,
szexualis és munkatarsi kapcsolatokat létesiteni, eljutni bizonyos szintli pénziigyi
fiiggetlenségig, s esetleg elhagyni a csaladi otthont” (Azzopardi et. al. 2003:14)

A tanarképzésben résztvevd hallgatokrol altalaban gyakran azt gondoljak, hogy
bdségesen rendelkeznek szabadiddvel, ugyanakkor azt kell mondjuk, hogy annak
mértéke valdjaban folyamatosan cs6kken, mivel a fiatalok egyrészt az ,,iskolai
tudas” kiegészitését is a szabadidé rovasara teszik (Gjabb szak, szakképzés, kii-
16n6rak, nyelvtanulas), masrészt - foként az oktatasi életszakasz késobbi részé-
ben — részmunkaidében munkat is végeznek. A fiatalok szabadidejiiket gyakran
és szivesen toltik olyan készségek fejlesztésével, amelyeket életiik sikerességé-
hez fontosnak tartanak (ezek nagy része olyan készség, amelyek alapja a kotetlen
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csoportos oktatds). Mindez arra enged kdvetkeztetni, hogy fokozott igény all elé
az ugynevezett iskoldn kiviili oktatasi-nevelési intézményekkel és a nem formalis
neveléssel kapcsolatban.

A fels6oktatasi életutak (¢életkarrier-tervek) hihetetlen diverzifikalédasa jon 1€t-
re: a kreditrendszer sajatossaga, hogy lebontja a hallgatok kordbbi biztonsagos ta-
nulményi és életkereteit jelentd évfolyamokat, tankoréket, tanulményi csoportokat
és az individuumot helyezi az oktatasi rendszer credojaba.

A pedagdgushallgatok palyavalasztasi motivaciordl a kutatdk azt konstataltak,
hogy van, aki tudatosan valasztja ezt a palyat, és a masik végletként van, aki start-
pontként (ugroédeszkaként) kezeli a tébbkari intézmény pedagogusképzé szakat,
de természetesen a két nézet kozott szamos terv létezik, példaul van, aki — Koz-
ma Tamas kifejezésével — ,,belesodrédott”, am az egyéni valasztasi hattereken tul
némi szabalyszeriiség is kimutathatd (példaul a gondoskodas iranti vonzodas vagy
példaul a tudomanyteriilet irdnti elkételezettség), ugyanakkor meghatarozo lehet
kortarscsoport, valamint a csalad hatasa is (pl. tanardinasztiak). (Kozma 2004b)
Varga Jilia kutatdsanak eredményei szerint a tanarok kivalasztodasi folyamatanak
kezdetén, tehat a pedagogusképzésre jelentkezéskor mar megfigyelhetd egy nega-
tiv onszelekcids hatés, azaz azok jelentkeznek foiskolai szintii pedagogusképzésre,
akiknek rosszabbak a képességei. (Varga 2007) Karpati Andrea 2007-ben ugy vé-
lekedett, hogy az elhelyezkedési tervekbol kiindulva elmondhato, hogy a képzés jo
részben a biztositasi ligyntkok, recepcidsok vagy ,,média-személyiségek” szakmai
szinvonalédnak emeléséhez jarul hozza.) (Karpati 2007) Brezsnyanszky kiemeli,
hogy a pedagdgusképzésben résztvevo hallgatok ,,bizonyos elorelatassal, bizton-
sagos mddon kivanjak a tanulmanyaikat megvalasztani”, melynek az a kdvetkez-
ménye, hogy ,,a »hivatastudat« fénye egy kicsit megkopott”, mert ,,szikrabb meg-
fontolasok jatszanak szerepet”. (Brezsnyanszky 2006: 180)

A TANARJELOLT HALLGATOK ERTEKORIENTACIOI

Az értékek vizsgalatanak szakirodalmi vonatkozasait keresve Rokeach (1968), Kohn
(1969) és Inglehart (1977) elméleti munkdit dolgoztuk fel elészér. Rokeach érték-
rendszerében 18 célértéket (pl. béke, egyenldség, érdekes élet) és 18 eszkozérté-
ket (6nfegyelem, tiirelem) hatarozott meg, melynek fontossagi sorrend;jét allapitotta
meg az alany. Kohn a gyermekek nevelésénél szerepl értékekre volt kivancsi, azaz,
hogy milyen tulajdonsagok kifejlesztését tartjak fontosnak a gyermekben, illetve,
hogy a gyermek milyen tulajdonsagait értékelik. A kérdéssorban felsorolt tulajdon-
sagok (példaul becsiiletes, engedelmeskedik a sziileinek, tekintettel van masokra)
értékelése sordn adott valaszokbdl kévetkeztetett a nevelok esetében autoriter kon-
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egy négy tételbdl és egy tizenkét tételbdl allo értékvizsgalati kérdéssort alakitott ki,
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melyek soran az alany a szamara tételenként a két-két legfontosabb értéket kell ki-
valasztania. A tételek k6zott materialis értékeket és posztmaterialis €rtékeket egy-
arant szerepeltetett. A kérdéiviinkben hasznalt kérdéssort a Schwartz (2007) altal
osztalyozasos Likert-skalava atalakitott Rokeach-kérdéssora alapjan alkalmaztuk.
A kutatds el6készitése soran e kérdésblokk, melyet mar az Ifjlisdg2000 vizsgalatban
is alkalmaztak, a Rokeach kérdéssor eszkozértékeit elhagyta (a kreativitas kivételé-
vel). A hazai ifjasagkutatasban standard kérdéssor* alapjan alakitottuk ki kérdéscso-
portunkat, mely tizenkilenc értéket® vizsgalt, melyb6l atlagszamitassal® alakitottuk ki
a tanarképzésben részt vevd hallgatok értékpreferencia-sorrendjét. Munkank elmé-
leti megalapozasa soran Hankiss Elemér (2004, 2008), Fiistos Laszlo és Szakolczai
Arpad (1994), tovabba Kopp Maria és Skrabski Arpad (2008), Utasi Agnes (2002,
2008, 2009) és Pusztai Gabriella (2009, 2010) publikacioi, a pedagogiai értékek vi-
szonyaban pedig Fiistos Laszlo és Szabados Tamas (1998), illetve Kozma Tamas
(2004a) eredményei voltak szdmunkra irinyadéak.

Az értékeket olyan kulturalis alapelvek, melyek kifejezik, hogy az adott tar-
sadalomban mit tartanak fontosnak, jonak vagy rossznak. Az értékek absztrakt
eszmények, mig a normak konkrét viselkedési szabalyok, melyeknek kovetését
elvarja a tarsadalom, ezért a normak megszegése szankcidkat vonhat maga utan.
Az értékek és a normak a torténelem folyaman valtoz(hat)nak, sét ellentmondasba
is keriilhetnek egymassal. A szubkultarak értékei viselkedhetnek a lazadas hajto-
erejeként, antiértékekként is. A gyermek a tarsadalomba valo bevonddasa soran
tanulja meg a koriiloleld tarsadalom normait és értékeit, kultirajat, és elsajatitja a
tarsadalmi struktiraban betoltdtt pozicidihoz tartozé szerepeket. Az értékek értel-
mezésiink szerint tehat kiilléndsen fontosak, mert a tarsadalmi viszonyok soranak
els6 1épcsdfokat jelentik. Az érintkezések soran értékek cseréje zajlik. A tarsadal-
mi érintkezések kdzéppontjaban tehat az érték all. A kdlcsonhatds soran a szemé-
lyek egymasbol reakciokat valtanak ki, a reakciok visszahatnak a kivaltokra is
(itt kbzéppontban: a viselkedések lancolata all). A szocidlis cselekvés olyan kol-
csonhatasokat jelent, melyek hatérozott, szandékolt célra irdnyulnak. A szocialis
cselekvés rendszerbe foglalja 6ssze a cselekvés céljat, eszkozét, alanyat és a kival-
tott reakciokat. A tarsadalmi cselekvések a tarsadalom alapvetd szerkezetét adjak.
(Znanieczki—-Thomas 2002. Ld. még Znanieczki 1934)

* A kérdéssor alkalmazasra keriilt az Ifjisag 2000, Ifjusag 2004 kutatasban és a Gabor
Kalman vezette kutatasokban.

5 Afelsorolt értékek: belsd harmdnia, hatalom, szabadsag, tarsadalmi rend, érdekes élet,
udvariassag, gazdagsag, nemzet szerepe/hazaszeretet, kreativitas, békés vilag, a tradi-
ciok tisztelete, vallasos hit, csaladi biztonsag, egység a természettel, valtozatos élet,
vezetésre és dontésre vald jog, igaz bardtsag, a szépség vilaga, szerelem/boldogség.

6 A kérdéscsoport sordn arra kértiik a vilaszadot, hogy osztalyozzon 1-t8l 7-ig, hogy
mennyire fontosak az életében a felsorolt értékek, Gigy, hogy az 1-es azt jelenti, hogy
egyaltalan nem fontos szdmara az adott dolog, a 7-es pedig azt jelenti, hogy rendkiviil
fontos. Felhivtuk arra is a valaszad6 figyelmét, hogy a kozbiilsé szdmokkal az 1 és 7
kozotti atmenetet jelolheti.
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Az értékek interiorizalasa, a szocialis tanulds soran az egyén és a kozosség
egyarant gazdagodik: ,,A kozosség 0j tagokkal — példaul a fiatalsaggal —, ami gaz-
dagitja, motivélja, tovabb élteti a kozosséget és annak kultirajat. [...] az egyes
ember sem alakulhat ki és nem is fejlodhet anélkiil, hogy a kozdsség tagjava ne
valnék [...] csak a szocialis tanulas ébreszti ra Gnmagara és azokra a kiilonbségek-
re, amelyek 6t magat a kozosség egészétdl és mas tagoktdl megkiilonboztetik.”
(Kozma 2002a: 205)

A szocializacids folyamat a pedagégusképzésben rendkiviil fontos, hiszen az
értékek €s normdk — redundans informacidk alapjan — létrejovo rendszerére €piil az
értékel rendszer, amely befogadasi keretet ad a képzésben elsajatitott ismerteknek
(Kozma 2004a, Falus 2004), ezért a tanarképzésben a ,,pedagégussa valasnak az
a célszertl, szervezett segitése, amely a képzd intézmények keretein beliil valosul
meg, nem hagyhatja figyelmen kiviil a személyiség aktualis allapotat, a »hozott«
értékek, nézetek, képességek szinvonalat.” (Falus 2004: 360)

Kozma (2002) az értékek kézosségi megsziiletésérdl szolva ezt azzal egésziti
ki, hogy

»amikor az individuum belép a k§zisségbe, az értéket mar »készen« talalja. Vagyis

mar megvan az egyetértés a k6zosség tobbi tagja kozott abban, ami a »végsd érin-

tettség«, ami a legfontosabb dolog. Ez nem mindig nyilvanvald, s6t az esetek tobb-
ségében nem is tudatos. Inkabb csak raérezni lehet, mint pontosan tudni. Minden
valdszinliség szerint azért, mert az emocionalis szféra befolyasolja az ilyen tudast,

az emoécidkat pedig nem lehet pontosan szavakba foglalni, tudatositani.” (Kozma

2002a: 204)

Az értékek vilaganak elemzésekor tovabbi fontos tényekre kell fethivni a figyel-
met. A pedagégushallgatok vélekedéseinek vizsgalatakor két tényezdt fokozottan
figyelembe kell venni: az egyik amikor a hallgatok elkezdik foiskolai-egyetemi ta-
nulmanyaikat, a képzésbe belépdk kialakult nézetekkel rendelkeznek leendd szak-
majukkal és onmagukkal kapcsolatos kérdésekrdl (Falus 2004, Kozma 2004b),
masik a ,,nézetek a tanarra valas folyamatiban meghatarozo jelentdségiiek, filter-
ként funkcionalnak, befolyasoljak a szakma tanulasat, a képzés eredményességét
és a késoObbi tanarni gyakorlatot.” (Dudas 2005: 25)

Az értékeld rendszer alapvetden a korabbi tapasztalatok alapjan, a tanul6 alland6-
an formalédo személyiségének sziir6jén keresztiil, a szerepelvarasok figyelembevé-
telével alakul ki. Az igy kialakult értékel5 rendszer lényeges hatast gyakorol arra,
hogy a tanarjeldlt a képzés soran rendelkezésére bocsatott elméleti ismeretekbol és
gyakorlati tapasztalatokbdl mit épit be sajat tudasaba, s hogyan fogja a gyakorlati
tevékenységet végrehajtani. [...] Az értékelé rendszer folytonosan valtozik az azt
€r0 tapasztalatok és wjonnan szerzett elméleti ismeretek hatasara. Ez a valtozas nem
minden esetben kovetkezik be, jollehet e valtozasok elomozditasa a pedagdguskép-
z¢és 1ényegét alkotja. A valtoztatas nehézsége legfoképpen abbol fakad, hogy a belé-
po hallgatd nézetrendszere hossza évek tapasztalatai nyoman épiilt ki és szilardult
meg.” (Falus 2004: 361)
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A pedagdgusképzést napjainkban Gj (pl. szocidlpedagdgiai, szocialpolitikai, if-
jusagiigyi) szemléletmoddal gazdagitdo megkozelitések ezt a vélekedést erbsitik
meg azzal, hogy el6térbe allitjak a fiatalok ,,tulélésének” és egészséges fejlodé-
sének alapvetd sziikségleteit: a biztonsagérzetet, a valahova tartozas érzését, az
onértékelést (onismeret és Onfejlesztés), az egylittmitkodés készségét, a fiiggetlen-
séget €s sajat életiik iranyitasanak képességét, illetve a megkiizdési képességet, de
tovabbra is hangsulyozzak a j6 kapcsolatok (tarsadalmi toke), illetve a szakértelem
és a miiveltség (kulturalis toke) fontossagat. (Woods—Conderman 2006)

Ugyanakkor a Bourdieu-i elméletben kulturalis és a gazdasagi frakcio érték-
rendszerének polaritisa a materializmus-posztmaterializmus kettOsségében is
kifejezhetd, hiszen az Gj hedonizmussal és anyagiassaggal (pontosabban az ,,qj
materialis értékekkel” Pusztai 2009) szembeallitjdk a posztmateridlis értékeket,
»a jozan, torekvo, csaladkozponti, a kozosségtol a privatszféraba visszahuzodo
»burzsod« életvitellel pedig a miivészi excentritast, az aktiv, alternativ kozossége-
ket.” (Gabor 1992b: 76) A posztmaterialis értékrend értelmezését Inglehart (1977)
a fejlett ipari tarsadalmak nemzedéki értékrendjének vizsgélata sordn dolgozta ki.
Az 6 meghataroziséban a tarsadalmi és gazdasagi jolét kovetkeztében a fiatalok
egyre kevésbé értékelik az anyagi javakat és a nagyobb jovedelem megszerzését,
ugyanakkor pedig egyre magasabbra értékelik a tartalmas emberi kapcsolatokat, a
kulturalis értékeket €s a szabadsagot, a kétottségektdl valo figgetlenséget.

Abramson €s Inglehart 1995-ben megjelent munkaja szerint a fiatalok korében
a posztamterialis értékrendet képvisel6k aranya a hetvenes évektdl kezd6déen no-
vekedett szerte Europaban, am ezt arnyaljak azzal, hogy a gazdagabb orszagokban
magasabb az arany, mint a szegényebbekben. Ugy talaltak, hogy Magyarorszagon
a posztmaterialis ért€¢krendet vallok ardnya kisebb mint masutt, a materidlis érté-
keket elotérbe helyezOk aranya pedig nagyobb. Fiistds és Szakolczai a kilencvenes
évek elsdé harmadaban a rendszervaltas el6tti adatokkal viszonyitva valtozasokat
mutattak ki, annyiban, hogy er6sod6tt a magyarorszagi értékrendszer individualis
jellege és a korabban alig értékelt kozosségi értékek fontossaga tovabb csokkent,
ahogy a munka hasznossaganak fontossaga is. (Hankiss—Manchin—Fiistds 1978,
Hankiss—Manchin—Fiistos—Szakolczai 1982, Fiists és Szakolczai 1994)

Du Bois-Reymond (2006) mutatott ra, hogy a posztindusztridlis tdrsadalomban
fiatalok olyan 1j értékeket hangsulyoznak, mint az individualizmus, a kommunikéci6
és a kulturalis érdekl6dés. Esetiikben a munka célja, hogy fejlessze az egyéniséget
és segitsen valaszokat tallni. A munkdval kapcsolatos vélekedéseiknél is e tényezdok
dominalnak. A pénz fontos, de a fe)l6dés sokkal fontosabb. Olyan életértékek keriil-
nek el6térbe, mint az 5Gnmegvaldsitas, a kommunikdacio, kreativitds, harmoénia, don-
tési alternativak. Az életfelfogasok, melyeket korabban a tarsadalmi intézmények
(egyhaz, csalad, stb.) dominans értéknormai hataroztak meg, mara individualizalt
életfelfogasokka valtak. A magunk lokalis kutatésai, és hasonléan a nagymintas ifji-
sagkutatasok (Ifjasag 2000, 2004, 2008) eredményei azt erésitik meg, hogy a fiatalok
értékpreferencia sorrendjében torténd atrendez6dések ebbe az iranyba mutatnak.
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Beck (2005) vélekedése szerint ezen értékatrendez6dés hatterében, mint hajto-
rugé az individualizacié all. Kozma mar idézett tanulmanyaban (2002) az indivi-
dualizé4cio kapcsén azt emeli ki — utalva az 6sszefliiggés oda-vissza hatd jellegére —,
hogy ,,Az ember a szocidlis tanulas révén valik individuumma. Ebben a folyamatban
meghatarozé szerepe van az értékeknek. Az ember olyanna lesz, amilyen fontossagi
sorrendeket nmaganak kialakit. A kozosségi kultura értékei igy valnak az individu-
alis személyiséget alakitd feltétlen meghatarozottsdgokka — azza a bizonyos »végs6
érintettséggé«. A kozosségi kultira értékei a szocidlis tanulds folyamataban transz-
pondlédnak személyes célokka, térekvésekké, eszményekké, a motivumok egész
»rendszerévé«” (Kozma 2002a: 205) Giddens (2002) ugy latja, az értékvaltasok oka
az, hogy az egyének nem hizédnak vissza a kiils6 tarsadalmi térbdl, hanem meré-
szen beilleszkednek és flexibilisen kezelik a viszonyokat, mert — értelmezésében — az
egyén élete reflexiv projektum, melynek alakulasat a valtoz6 tarsadalmi és szemé-
lyes viszonyok reflexiv sszekapcsolasaban kell értelmezniink.

Az ifjisag vildgaban torténé valtozasok, melyet a kilencvenes évek kozepétdl
néhanyan (Kariké 2004, Tamds 2005) értékvalsag-értékvaltas fogalomkarrel irnak
le, jelentdsen &sszefliggenek a hallgatdk eldzetes ismereteinek beagyazottsagaval,
hiszen az ,értékeld rendszer modositasat az a tény is neheziti, hogy az eleve szii-
réként szolgdl, vagyis a tandrjelolt a gyakorlati tapasztalatokat is ezen a sziir6n
keresztiil értékeli, értelmezi: azt 1atja meg benniik, ami illeszkedik nézetrendszeré-
hez” (Zeichner és Liston 1996, idézi Falus 2006: 119)

A szakirodalmak alapjan azt allitjuk, hogy a hallgatdok értékorientacidinak meg-
hataroz6 tényezdje a tarsadalmi kohézid allapota, a globalizacié behatolasanak
szintje, valamint a tarsadalom reakciodideje a tarsadalmi valtozasokra.

Masodsorban azt allitjuk, hogy a hallgatokat a posztmaterialis értékek felé valo
orientalodas jellemzi.

Harmadrészt azt allitjuk, hogy a hagyomanyos kontroltényezok (allam, csalad)
orientalo szerepe hattérbe szorul és uj kontrolltényezok Jelennek meg (kortarscso-
port, tdémegmédia).

A KUTATAS EREDMENYEI

A tanarképzos hallgatok korében végzett kutatdsunk adatai azt mutatjak, hogy azok
az életfelfogasok, melyeket korabban a tarsadalmi intézmények (pl. egyhaz, csa-
14d) értéknormai hatdroztak meg, mara hattérbe szorultak. A magunk lokalis kuta-
tasai, és hasonléan a nagymintas Ifjasag (2000, 2004, 2008) kutatasok eredményei
azt er6sitik meg, hogy a fiatalok értékpreferencia sorrendjében torténd atrendezd-
dések ebbe az iranyba mutatnak. A hagyomanyos kontrolltényezok hattérbe kerii-
1ését és ujfajta befolyasold tényez6k hatasat is megfigyelhetjitk. Megallapithatjuk
a posztmaterialis értékek jelenlétét, ezen beliil is értékorientacioban a sziik kdzos-
séghez kapcsolddo értékek (baratsag, csalad, szerelem) az értékpreferenciak elso
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harmadaban valo elhelyezkedését. A hatalomhoz, tarsadalmi rendhez kapcsolodo
értékeket az utolsé harmadban konstatalhatjuk.

1. tablazat: Erték—preferinciasorrend (7 foku skalan, almintak, atlagok)

SZTE alminta DE alminta
csaladi biztonsag 6.26
csalddi biztonsag 6,3
0
udvariassag 5,57
0zato : vezetésre és dontésre valo jog 54 | Materilis értékek
tradiciok tisztelete 5,05 pseg g Posztmateriilis éntikek
g g at t 98 udvariassig 5,31
Tradicionalis értékek
vezetésre és dontésre valo 4,75 nemzet szerepe, hazaszeretet 4,87
Jog i (Rokeach/Schwartz)
nemzet szerepe, hazaszeretet 4,57 tarsadalmi rend 4,73
tarsadalmi rend 4,52 tradicio k tisztelete 4,71
gazdagsag 4,35 valiasos hit 4.35
vallasos hit 3,49 gazdagsag 4,05
hatalom 3,39 hatalom 3,26

A két alminta adatait dsszevetve elmondhato, hogy a debreceni tanarjeldltek
a tradiciondlis értékeket némiképpen feliilértékelik a szegediekhez képest, ez aldl
a ,tradiciok tisztelete” és az ,,udvariassag” érték kivétel, amelyet a szegedi hall-
gatok értékeltek feliil. A debreceni tanarjeldltek a ,,nemzet szerepe”, a ,.tarsadalmi
rend” és a ,,vallasos hit” értékei esetében a valaszok magasabb atlagértéket ered-
ményeztek a szegedi hallgatokénal. A materialis értékek koziil a ,,gazdagség™ némi-
leg nagyobb atlagértéket nyert a szegedi almintdban, mig a ,,vezetésre és dontésre
valo6 jog” a debreceni hallgatok almintdjaban. A posztmaterialis értékek a szegedi
almintaban kapcsolodtak magasabb atlagértékkel, a belsd harmonia esetében a leg-
nagyobb ez a kiilonbség a két minta atlagértékei kozott. Az inglehart-1 értelemben
vett posztmaterialis értékek eldkeld helyen szerepelnek a preferenciasorrendben.
Az egzisztencialis biztonsagot jelentd értékek (gazdagsag, tarsadalmi rend) hattérbe
szorulasa mellett meg kell jegyezziik, hogy a szintén ide sorolt , békés vilag™ jelen-
tosen elorébb all. A transzcendens jellegli értékek, mint az igaz baratsag a legfonto-
sabbak kozott helyezkedik el, ugyanakkor koziiliik a szépség vilaga, a kreativitas,
a tradiciok tisztelete és a nemzet szerepe hattérbe szorult. Az orszag gazdasagi hely-
zetének romlasaval parhuzamosan konstatalt tarsadalmi anomiéval magyarazhatjuk
a békés vilag felértékelodését. Az értékek kozott a személyes onkiteljesités viszony-
rendszerében fontosabb és a hétkoznapi cselekvést kdzvetleniil meghatarozé érté-
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kek felértékelodtek (szabadsag, érdekes élet, békés vilag). Feltételezésiink szerint itt
részben a globalizacio és a tarsadalom nagy kdzosségeibdl a kiskzosségekbe visz-
szahtiz6do, az életvilagat a legsziikebb korben valo létre berendezo, a hagyoményos
kontrolltényezoktol (allam, vallas, tradiciok) elfordulas egyiittes jelenségében egy,
az értékvalsag/értékvaltas folyamatba illeszkedo jelenségét figyelhetjiik meg.

A hallgatok egyes tarsadalmi-gazdasagi problémakrol vald vélekedéseinek

”

mintazata megerositi ezt a reflektivitast a kornyezetrol kialakitott valosag-képre.

2. tablazat: Egyes problémakrdl alkotott vélekedések
(4 foku skalan, atlagértékek)

SZTE alminta DE alminta

eg ag ag teljesitoképessége 363

ag ag teljesitoképesseégs 354
politikai szereplok marakodasa 348 politikai szereplok marakodasa 346
a lakossagi hiteldllomany meértéke 347 pedagogus palya p jzsé esése 341
blinozés 339 binozés 34
emikai konfliktusok 336 atudas es amiveltség ertektelenedese 34
iskolai agresszio 335 a lakossagi hitelallomany mérteke 336
atudas és a mlveltség értéktelenedése 333 iskolai agresszio 336
pedagogus palya pr izsé esése 331 etnikai konfliktusok 332
erkolcsi szabalyok eltlinése 327 erkolcsi szabalyok eltlinése 329
a kultura bulvarosodasa, minoseégi kuitura eitlinése 321 a szolidaritas hianya an
a szolidaritas hianya 3.14 hagyomanyok eltunése 31
alkoholfogyasztas 3,08 a kultra bulvarosodasa, minoségi kultura etunése 3,06
drogfogyasztas 3,08 a ag/'tarsas kap hianya 289
hagyomanyok eftiinése 3,02 a fiataloknak kevés a pénzuk 282
kozosseégi helyek, terek, intézmeények hianya 292 kozosségi helyek, terek, intézmények hianya 281
a fiataloknak kevés a pénzuk 284 alkoholfogyasztas 28
ga agitarsas kap hianya 28 drogfogyasztas 263
nincsenek példakeépek 276 nincsenek példaképek 259
unalom, sokan nem tudjak, mint kezdjenek magukkal 2,69 unalom, sokan nem tudjak, mint kezdjenek magukkal 251
tulsagosan nagy iskolai’/munkahelyi elvarasok 249 a fiatalokat nem veszik komolyan 245
a atnem veszik k y 247 tulsagosan nagy iskolai'munkahelyi elvarasok 23
fiatalok és feinottek ellentétei 2,32 tul sok informacio éri az embert 228
tul sok informacio éri az embert 2,29 fiatalok és feinottek ellentétei 221

A problémak értékelésének sorrendjét Gsszegezve azt is lathatjuk, hogy a fia-
talok a biztonsag elvesztését félik. A problémakrol valo vélekedések altal kiraj-
zolodo kép azt is jelezheti, hogy a fiatalok a fogyasztoi tarsadalom valsagat, a
,,bOség tarsadalma” utani ,,sziikosség tarsadalmanak™ megjelenését vetitik maguk
elé. Am azt is lattatja, hogy a feltételezettekkel szemben a tomegmédia tematizal6/
véleményformald hatasa gyengiilni latszik, sot egy ujfajta médiafogyasztoi attitiid
alapvélekedését jelezheti az is, hogy a ,.tul sok informacio éri az embert” jelensé-
get tartjak a legkevésbé problematikusnak a felsoroltak koziil, ami azt is jelezheti,
hogy a véalaszadok az informacios tarsadalom bennsziilottei, akik napi praxis szint-
jén mozognak az informacidédzonben. Megjegyezziik, hogy a két alminta vélekedé-
seinek meglehet6s hasonldsaga minddssze két iranyban valik el élesen ,,pedagogus
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palya presztizsének esése™ allitdsa kapcsan azt a debreceni hallgatok komolyabb
problémaként értékelik mint a szegediek tanarképzdsok és ugyanakkor az alkohol
illetve a drogfogyasztéast a szegedi didkok értékelik nagyobb problémanak.

E vélekedések tiikroz6dnek a jovGorientaciokban is: mig a tarsadalom jovojét
a valaszadok 6tode viseltetik optimizmussal (38%-uk pesszimista és 41%-uk az
,»15-18” vélaszt adta), a sajat jov6 megitélése tekintetében forditott képet latunk, a
véalaszaddk tobb mint fele optimista a sajat jovdjével kapcsolatosan (15% pesszi-
mista €s 32% ,,is-is” valaszt adta).

A tarsadalom bizonytalansagérzetének novekedése folytan a materialis értékek
és posztmaterialis értékek vilagéban a fiatalok — az info-kommunikacios technolo-
gidk hasznalata, a hardverek és szoftverek napi praktikumba beépiil6 alkalmazasa
mellett — egyre inkdbb utat talalnak a pénzben ki nem fejezhet6 értékekhez, azon-
ban a technikai fejlesztések altal 1étrej6vo Uj és 11j eszk6z6k mikdzben felgyorsitjak
az informaciokhoz valé hozzaférést és a személykozi kommunikaciét, fokozzak a
fiatalok igényeit a hagyomanyos értelemben vett emberi kapcsolatok ujraépitése
felé, s ez minden bizonnyal a ,.face to face” kapcsolatok és a virtualis kapcsolatok
elkeveredését, flexibilis egymasmellettiségét okozza.

Arra is kértiik a valaszadokat, hogy mint tanarképzésben résztvevo hallgatok
1-t61 5-ig értékekkel hatarozzak meg mennyire tartjdk fontosnak egyes tulajdonsa-
gok kialakitasat az iskolas didkokban? A kovetkezd tablazatbdl (a fentebb leirtakkal
parhuzamosan, azokat megerdsitve) lathatjuk, hogy a hagyomanyos kontrollténye-
z08k hatékonysagat, haterejét erdsitd tulajdonsagok kialakitasat kevésbé tartjak fon-
tosnak a tandrjeloltek, ugyanakkor pedig az Snismeret-onfejlesztés alapy, a szocialis
cselekvések tarsadalmi terét, a kooperaciot, az elfogadast, a horizontalis szolidaritast
megalapoz6 tulajdonsagok pedig a preferenciasorrend elejére csoportosulnak. A fel-
sorolt nevelési értékeknek a valaszok 4tlagértékei alapjan megjelend sorrendje azt
lattatja, hogy elsddlegesen fontosnak altruista értékeket tartanak (a felelosségérze-
tet, a masik ember tiszteletét, a megbizhatdsagot és az Gszinteséget).” Ki kell emel-
jik azt, hogy a ,,szabadsag” és az ,€rdekérvényesités”, illetve a ,,sz0fogadas™ és az
,.engedelmesség” tulajdonsagainak iskolai kdzegben torténd kialakitasat egyforman
alulértékelik a valaszadok. Azt is megfigyelhetjiik, hogy a konformista-jellegii tulaj-
donsagok az értékpreferencia sorrend kdzepén-végén (6nuralom, rendezett és tiszta
kiils6, j6 magaviselet, sz6fogadas, engedelmesség, lojalités), az individualista tulaj-
donsagok (hatarozottsag, eredetiség, kritikai érzés, szabadsag, jo érdekérvényesités)
ugyanigy helyezkednek el.

7 Vé. Fiistos — Szabados 1998, Pusztai, 2009, 2010 és Bacskai, 2008a, 2008b
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3. tabldzat: Mennyire fontos Onnek, mint a tanarképzésben résztvevének
az alabbi tulajdonsdgok kialakitdsa az iskolds didkokban?
(otfoka skalan, dtlagok)

Ertékek Teljes minta l?;;gfedr; ];egb;;ceel::i

feleldsségérzet 4,42 4,42 4,43
masok tisztelete, tolerancia 4,39 4,43 4,28
megbizhatésag 4,38 441 43
dszinteség 4,34 432 4,39
onallésag 426 4,28 4,19
onfegyelem 4,25 4,25 4,25
énuralom 424 421 43
szorgalom 4,17 4,18 4,13
tiirelem 4,14 4,13 4,16
udvariassag 4,12 4,11 4,16
bels6 harmonia 4,11 4,08 42
képzelderd, fantazia 4,11 4,12 4,06
hatarozottsag 4,09 4,08 4,12
rendezett és tiszta kiilsé 4,04 4,03 4,08
eredetiség 4,02 4,03 3,99
munkaszeretet 4,01 4,02 3,94
kritikai érzék 3,98 3,97 4
jo6 magaviselet 3,95 3,95 3,94
szofogadas 3,91 3,88 3,97
O6nzetlenség 39 3,88 3,93
engedelmesség 3,88 3,86 3,93
szabadsag 3,88 3,89 3,86
tiszteletre mélté szokasok megtartisa 3,87 3,89 3,81
jo érdekérvényesités 3,79 3,81 3,72
hiiség, lojalitas 3,69 3,7 3,65
hazaszeretet 3,62 3,59 3,71
takarékossag 3,62 3,64 3,54
vezet6készség 3,33 3,37 3,23
vallasos hit 2,71 2,66 2,85
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OSSZEGZES

Milyen értékorientaciok és attitlidok jellemzik a hallgatokat? Elozetes allitasunk
szerint a hallgatok értékorientacidinak meghatarozo tényezdje a tarsadalmi kohé-
zi6 allapota, a globalizicié behatolasanak szintje, valamint a tirsadalom reakcio-
ideje a tirsadalmi valtozasokra. Tovabbi allitasunk az volt, hogy a hallgatokat a
posztmaterialis értékek felé valo orientalédas jellemzi. Es a szakirodalmak alapjan
azt is feltételeztiik, hogy a tanarjeldltek krében a hagyomanyos kontroltényez6k
(allam, csalad) oriental6 szerepe hattérbe szorul és 1j kontrolltényez6k jelennek
meg (kortarscsoport, tomegmédia).

Kutatasunk e kérdésben kettds eredményt hozott, az allitas elsd részét megerd-
sitd, a masik kett6t pedig elvetd eredményekrél szamolhatunk be.

A tanarképzosok esetében meg kell cafoljuk a csalad, mint hagyomanyos kont-
rolltényez6 hattérbe szorulasat és a tomegmédia tovabbi felértékel6dését. A hall-
gatdk a primer csoportokba (csalad, baratsag) valé visszahiizodasat a tomegmédia
véleményformalo hatdsanak csokkenése Kiséri.

A kozosségi értékek megerdsodését (és ezzel egyiitt vélhetéen a horizontalis
szolidaritas ujraéplilésének kezdetét) figyelhetjilk meg, 4m kiemeljiik, hogy véle-
ményiink szerint mindez a legsziikebb kérbe val6 visszahuzodassal egyiitt jelle-
mezhetd. A biztonsag €s a békés vilag felértékelodésének jelensége a (vilag)koc-
kézati tarsadalom sajatossaga.

A tanarjeldltek értékpreferencidiban az altruizmus, a posztmaterialista érték-
rend €s egy Uj materialista értékrend bonyolult egymasmellettiségben van jelen.
A vizsgalt két regiondlis egyetem tanarjeldltjei esetében tehat egyfajta érték-koeg-
zisztenciat konstatalhatunk.
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