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BEVEZETES

Tobb eurdpai és észak-amerikai konyv (Cété & Allahar 1994; Evans & Heinz 1994;
Cohen 1997; Furlong & Cartmel 1997), valamint tanulmény (Chisholm 1997; du Bois-
Reymond 1998; Looker & Dwyer 1998; Rudd & Evans 1998) taniskodik arrél, hogy dj
modellekre és definiciékra van sziikség, amelyek segitségével értelmezni lehet a nyu-
gati tdrsadalmak jelenlegi fiatal generdciéjanak életszakaszok kozotti dtmeneteit.
Az emlitett tanulmédnyokban bemutatott kutatédsi eredmények azt jelzik, hogy a fiatal
generdcid nagy része a kockizatok és a bizonytalan eredmények dacdra egyre nagyobb
cselekvési teret vallal fol, és pragmatikus dontéseket hoznak, amelyek segitségével
fenn tudjak tartani aspiricidikat az életiikre nehezedé strukturalis hatdsok ellenére is.

Sziamunkra az a legérdekesebb ezekben a tanulmanyokban, hogy megerésiti az
1970 utdn sziiletett ausztral fiatalok korében végzett kutatdsaink eredményeit (Dwyer
1996; Wyn & White 1997, Dwyer & Wyn 1998). A kutatisi eredmények azt mutatjik,
hogy a mai genericié élettapasztalatai és jovére vonatkozé kildtdsai osszetettebbek és
kevésbé kiszamithaték, mint elddeiké, és kivetkezésképp a feln6tté valdsra és karrier-
utakra hasznalt linearis modellek egyre kevésbé alkalmazhatdk a 20. szdzad végének
megvaltozott gazdasigi és tirsadalmi korilményei kozoétt.

A kiilonb6z6 orszagok, s6t kontinensek kutatdsi eredményei egybehangz6 eredmé-
nyei felvetik annak sziikségét, hogy wjra gorcs6 ald vegyiik az életszakaszok kozotti dt-
menetek megszokott értelmezéseit és értelmezési kereteit, amelyeket eddig az ifjusédg-
kutatidsban széles korben elfogadtak. Ugyanakkor létezik néhdny kozkeletd
megoldatlan probléma is (amelyekkel esetenként az adatok k6zott megbiijé megma-
gyardzhatatlan rejtélyekként taldlkozunk, méaskor pedig a mintavételi eljaras sajitos-
sdgai miatt eleve nem Kkeriilnek a kutatds kérébe), amelyek tovabbi vizsgilatokat tesz-
nek sziikségessé. Jelen tanulmany foglalkozni kivdn mind a kutatdsi adatok
egybecsengéseivel, mind pedig a megoldatlan problémakkal. Az elemzést a trendekben
bekovetkezett valtozdsokban tapasztalhaté hasonlésigok feltdrasaval kezdjiik, ame-
lyek befolyasoljak az ifjikorbél a felndttkorba valé dtmenetet, majd megvitatjuk a de-
finicidk és elemzések problémait, amelyek rendre felmeriilnek, amikor az életszaka-
szok kozotti dtmenet 4j irdnyait komolyan fontoléra vessziik.
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AZ EGYBECSENGES ELEMEI

A legutdbbi longitudinélis vizsgdlatunkat (Dwyer & Wyn 1998) a kozépiskolat 1991-
ben befejezd fiatalok 30.000-es csoportjan végeztiik, akiket a kovetkez§ évben, majd
1995-ben ismét megkérdeztiink. Azota évente egy kétezer fGs reprezentativ mintdn ala-
pulo vizsgalatot készitettiink, valamint szintén évente interjut készitettiink sziz fiatal-
lal. A vizsgalat eredeti céljaul azt tiiztik ki, hogy koriljarjuk a fiatalok életitjdval kap-
csolatos kérdéseket, amelyek mind a Gazdasigi Egyittmdkodési és Fejlesztési
Szervezetben (OECD), mind pedig az orszigos dokumentumokban kozponti szerepet
kaptak (OECD/CERI 1983; OECD 1984; Green 1991; Henry 1996). A kutatas ezen be-
liil kiilonosen nagy hangsilyt helyezett arra, hogy maguk a fiatalok hogyan értelmezik
sajdt élettitjukat, hogy vajon a hivatalos politika céljai igazodnak-e sajdt aspiracidik-
hoz és eredményeikhez, valamint hogy vajon az oktatasi programok elegendd teret en-
gednek-e az egyes személyek érdeklédésében és szakképzési orientdcidiban bekovetke-
zett valtozdsoknak. 1996-ra vildgossi valt, hogy egyre nagyobb szakadék huzédik a
vizsgalatban részt vevék viltozé prioritdsai és valasztdsai kozott, valamint az életut-
kutatds politikailag megalapozott feltételezései kozott. Tovabba az is nyilvinvaléva
valt, hogy més orszagokban hasonlékat tapasztaltak a kutatdsok sordn. Eredményein-
ket dsszevetettiik az 6sszehasonlithaté kanadai longitudindlis adatokkal, és egyértel-
mi hasonlésigot taldltunk (Looker & Dwyer 1998). Ugy tiint, hogy hasonlésig fedez-
heté fel néhdany holland és brit kutatisi eredménnyel is. A holland kutatds (du
Bois-Reymond 1998) szintén longitudinalis vizsgilat volt, amely 1988-ban kezd6dott
Strauss (1987) elméleti médszertana segitségével, és 120 fiatal feln5tté valasaval fog-
lalkozott. A vizsgilatot bemutaté du Bois-Reymond-tanulmany elsGsorban azokkal a
fiatalokkal foglalkozott, akik mdra mdr a »poszt-adoleszcencia” koraba léptek, és akik
korosztalyuk kulturalis elitjéhez tartoznak. A szerz6 négy esettanulméanyt mutatott be
annak illusztrildsdra, hogy a feln6tté valas hogyan alakult 4t az elmilt években. A szi-
munkra érdekes brit tanulmanyok kéziil az egyik (Rudd & Evans 1998) az iskolabdl a
munka vildgdba torténd dtlépéssel foglalkozoti. Ez esetben a tanulmény alapja egy
olyan 6sszehasonlité kutatds volt, amelyben két mintit hasonlitottak ossze a szerzok,
osszesen 223 16-19 éves diak valaszai alapjan. A két minta egymastd] gyokeresen kii-
16nb6z6 munkaerdpiaci helyzetben késziilt. A kutatds célja az volt, hogy koriiljarjak az
egyéni vilasztas és a tarsadalmi struktura fogalmait és megvizsgiljak ezek hatdsit az
oktatdsbél a munka vildgaba torténé dtmenet esetén. Annak ellenére, hogy ezek a ta-
nulminyok mind maést hangsilyoziak, mégis taldlunk néhdny kozos témat a kanadai
adatok és a mi ausztral kutatdsunk kozott. Ilyen témak a pragmatikus valasztds, a min-
tdk viltozatossiga valamint a rugalmasség.

250



Uj irdnyok az ifjiisdgi életszakaszok dimeneteinek kutatdsiban

PRAGMATIKUS VALASZTAS

Mindegyik projekt tartalmazza a vélasztis elemeit abban, ahogyan a fiatalok reagil-
nak a novekvs esetlegességre és kockazatra, melyek jelenlegi vildgunkban a felnotté
valds folyamatit és a jovObeli karriert jellemzik. A holland tanulmény cime példdul
(»Még nem akarom elkételezni magam™) a kutatasban részt vevok oldalardl egy nyitott
végi valasztas lehetdségét sugallja. A kutatis jelentés része a fiatalok életitjdban be-
kovetkezett viltozdsokkal foglalkozik, tovibb4 feltdrja azokat a komplex megoldaso-
kat, amelyekkel a fiatalok az életiik sordn szembenéznek a személyes, foglalkozasi és
oktatasi elhivatottsidgokkal, és megprébaljik kialakitani kozottiik az egyensulyt. A brit
tanulmany egyértelmiien azt kivénja kideriteni, hogy a személyes autonémia és kont-
roll hogyan ellensulyozza vagy éppen erésiti meg a gazdasdgban fellelhetd strukturd-
lis tényezGk, valamint a tirsadalmi valtozok — Gigy mint a nem, a tdrsadalmi osztaly és
az etnikai hovatartozds — hatasat. A kanadai és ausztrdl tanulményok a felnétté valas
és az oktatidsban eltoli6tt életszakasszal kapcsolatos hagyoményos feltételezéseket kér-
déjelezik meg, és a hangsilyt a didkok 6nallé dontéseire helyezik, valamint arra, ho-
gyan hatdrozzik meg sajit oktatdsukat és elkotelezettségeiket az életben, és hogyan
épitik fel sajat jovojiiket.

Nehézségek Vidék (%) | Véros (%)
A munkat részesiti elényben 26 21
Muszij dolgoznia, de a nappali tagozatos tanulast részesitené 17 19
elonyben

Mindkett6t szivesen csinalnd 25 29
Mindkettére sziiksége van, de nehéz Gsszeegyeztetni 25 25
Mindkett6t szereti, de nehezen taldl munkit 8 8

A tanulas nélkiili munkat részesitené eldnyben 18 18

A munka nélkiili tanulast részesitené elényben 25 31

1. tdbldzat
Nehézségek a munka/tanulds Osszeegyeztetésében
Megjegyzés: az eredmény meghaladja a 100%-ot, mivel tibb vdlaszt is meg lehetett jelolni.

Az, hogy a fiatalok ,keverik” az életiik kiilonb6z6 aspektusait, bizonyiték arra,
hogy egyre inkdbb kénytelenek sajat maguk alakitani a felnéttkorba valé dtmenet
madjait. A tanulds és a munka szakasza példdul oly mértékben keveredik (Stern et al.
1990), hogy ez megkérdéjelezi az iskoldb6l a munka vildgiba val6 4tmenet egymasuta-
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nisigara épiild modellt, amely a feln6tté vilds hagyomanyos elméleteinek része volt.
A kanadai/ausztral kutatdsban (Looker & Dwyer 1998, 11-12.) a mindkét orszdgban
megkérdezetteknek legaldbb fele ,dllitotta, hogy tanul is és dolgozik is”, mig az auszt-
ral valaszadok csak 20%-a adta azt a vilaszt, hogy »soha” vagy ,ritkdn” fordult el§, hogy
tanult is és dolgozott is egyszerre. Hasonlé adatok jellemzéek mdas orszigokra is.
Chisholm (1997, 14) azt 4llitja, hogy a tanulds és a munka kombinaldsa szdmos eurdpai
orszdgban jelentds tevékenységi minta”, Rudd és Evans pedig arra mutattak ra tanul-
manyukban, hogy »a megkérdezettek 60%-a rendelkezett részmunkaidds alldssal ... a
kutatds ideje alatt, habar ez az adat elkend5zi a helyi munkapiac kiilonbozéségeit”
(Rudd & Evans 1998, 54). A holland szerz6 t6bb alkalommal utal az életteriiletek ke-
veredésére, amely nagyon népszerivé valt. ,Amig régen a tanulds, majd a munka egy-
két teriilet egyre inkabb ketids mezdként és kettds életként jelenik meg: egymast viltja a
tanulds a munka mellett és a munka a tanulds mellett.” (du Bois-Reymond 1998, 67., ki-
emelés eredeti).

Valésziniinek t{inik, hogy a megviltozott gazdasagi és tarsadalmi koriilmények ko-
vetkeztében kényszerbdl is keveredik a tanulds és munka irdnti elkotelezetiség, ugyan-
akkor arra is taldlunk utaldsokat, hogy a fiatalok jelents része szivesen vélasztja ezt
az utat. Chisholm (1997, 14) megjegyzi, hogy Eur6pdban ,»,a munkaer§-felmérések ada-
tai azt mutatjak, hogy az Eurépai Kozosségben é16 15-29 évesek harmada szivesen vél-
lal masodallast, hogy munkaja mellett vagy azzal kapcsolatosan szakképesitést szerez-
zen”. Ez az eredmény 6sszhangban van azokkal az adatokkal, amelyeket mi is kaptunk
az ausztral felmérés soran. Az 1. sz. tiblazatban is lathaté (Dwyer & Win 1998, 194),
hogy jelent§s kiillonbségek tapasztalhatok abban, hogyan értékelik a munka és a tanu-
lis kombinailasat, de a megkérdezettek kevesebb, mint harmada allitja, hogy »a mun-
ka nélkiili tanuldst részesiti elényben”.

A kanadai és ausztrdl anyag a viltozds masik aspektusdval is foglalkozik: azzal,
hogy a didkok a tanulds sordn hogyan valtoztatjdk és moédositjik tanulmanyaik ira-
nyat. Az oktatasrdl késziilt kvantitativ tanulmanyok jellemzé hibdja az, hogy a beis-
koldzott és a végzett hallgatokra vonatkozé dltalinos adatokbdl lithaté tendencidk fi-
gyelmen kiviil hagyjdk a kurzusok és az intézmények kozotti belsG atlépési
lehetdségeket (Golding 1996). Az emlitett holland tanulmdny utal a ,lehetdségek so-
kasdgdra”, amely lehet&séget biztosit a szakképzés és a szakma megvalasztisira, de a
valasztis ,»dtmeneti, s6t onkényes jelleget is 61t, amennyiben van lehetGség a dontés
megvaltoztatasira” (du Bois-Reymond 1998, 69). A négy esettanulmanyban is megfi-
gyelhet$ a tanuldssal és a Karriertorekvésekkel kapcsolatosan hozott dontések meg-
valtozdsa. A kanadai és az ausztrdl adatok konkrétabbak, és bemutatjak (2. tdbldzat),
hogy a kiilonb6z6 egyetemeken és egyéb, a kotelezd oktatds utan vdlaszthaté oktatasi
intézményekben val6 részvétel esetében idoben, részvételben valamint kombindlasi
lehet6ségekben milyen nagyszami varidcids lehetdség jelenik meg (Looker & Dwyer
1998, 14).
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Vidék (%) Viros (%)

Kanada

Legfeljebb kozépiskola 23 17

Nem egyetemi képzettséget ad6 felsdfoka 33 23

Egyetem 44 60
Ausztrilia

Legfeljebb kozépiskola 13 8

Nem egyetemi képzettséget adé felsdfokid 37 27

Egyetem 50 65

2. tdbldzat

Beiskoldzdst varidciék

Forrds: Looker & Duwyer (1998)

Looker és Dwyer tovabb bontotta (1998, 16) ezeket a viltozisokat, figyelmet fordit-
va a tanulmdnyok megvilasztdsdra, megszakitdsdra és elhalasztdsira. Az eredmények
azt mutatjik, hogy jelentds szimban vannak olyanok, akik nem egyetlen tton halad-
tak vagy akik megszakitottak tanulményaikat (3. tdbldzat).

A két orszagban késziilt interjik azt mutatjik, hogy a valtoztatdsok mogott a folya-
matos probalgatds bujik meg, és dltalidban a ,,pragmatikus vilasztds” kifejezéssel lehet-
ne jellemezni azt, ahogyan a résztvevik a lehetdségek kozott vilasztanak.

Vidék (%) Viros (%)

Kanada

Intézményt viltoztatott 12 12

Kurzust véltott 13 15

Megszakitotta tanulményait 14 12
Ausztralia

Intézményt viltoztatott 18 .22

Kurzust véltott 22 26

Megszakitotta tanulmaényait 20 13

3. tdbldzat

Tobbszori iskolavdltdsok

Forrds: Looker & Duwyer (1998)

Ezek az adatok megkérddjelezik azt az elképzelést, hogy a fiatalok az elSre kitapo-
sott utat kovetik, amelyet meghatiroznanak egyfeldl a kozépiskolai eredmények, mas-
feldl pedig a sajat maguk valamint a szamukra fontos emberek éltal tdmasztott elvara-
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sok. A fiatalok nem eldre eldontdttnek vagy linedrisnak érzékelik utjukat. Inkabb
komplexnek, egymdssal szorosan sszefiiggd események lancolatinak vélik, amely ma-
gdba foglalja az elhibdzott kezdetet és az Gjraértelmezett lehetdségeket, és amely
ugyanakkor egyeztetést és dtértelmezéseket kovetel meg. Az a kutatds és politika,
amely linearitast feltételez és egy domindns dramlatra koncentrél, szem el8l téveszt
tobb olyan komplexitast, amelyek a fiatalok allitdsa szerint fontos szerepet jatszik ab-
ban, amikor arrél déntenek, hogy mennyit tanuljanak és milyen oktatasi format va-
lasszanak. (Looker & Dwyer 1998, 17)

A MINTAK VALTOZATOSSAGA

Az allandé strukturilis kényszer tiikrében vizsgalt pragmatikus vélasztassal kapcsola-
tos kutatdsi eredmények rdmutatnak arra, hogy a fiatalok kiilonb6z6 csoportjdnak
életmintaiban névekvd komplexitds taldlhat6. Rudd és Evans (1998, 61) a ,,strukturalt
individualizicié” fogalmait vezeti be, amely egyenstilyt keres a két kulcsfogalom (a tar-
sadalmi struktira és az egyéni dontés) kozott és médositja a strukturdlis kényszer
determinisztikusabb értelmezését azzal, hogy sokkal nagyobb figyelmet fordit arra,
ahogyan ,a fiatalok az autonémiat és a kontrollt érzékelik” (60). A holland tanulminy
(du Bois-Reymond 1998, 65) felhasznilja Beck A kockazati tirsadalom (1992) cim@ mi-
vében leirt, és igen nagy hatdst Kifejtett (Chisholm et al. 1990), ,,vilasztisos” és ,norma-
lizalt” élett koncepcidjat. Ez a felfogis kiillonbséget tesz az életut hagyomanyos értel-
mezése kozoétt, amely a felnGttkorba valé dtmenetet elére meghatdrozott és egymast
kovets fejlédési szakaszok kozotti atmenetként értelmezi — amelyek a normalizalt élet-
ut részét képezik —, valamint a vdlasztasos életut valésziniileg sokkal problematikusab-
ban meghatdrozhaté szakaszai kozott, amelyek magdaba foglaljik a lehet6ségek kozotti
vilasztas lehetdségét is, s6t bizonyos mértékig még »az alternativa/ szabadsag és a legi-
timacié/korldtozas kozotti fesziiltséget” is. A kanadai Dianne Lookerrel készitett ossze-
hasonlité tanulméanyunkban (Looker & Dwyer 1998) ezt a vonalat kovettiik. Empirikus
alapon azonban (Dwyer & Wyn 1998) egy sokkal dsszetettebb, 6tszakaszos tipolégia mel-
lett dontottiink azért, hogy jobban kériil tudjuk irni a fiatalok élet-mintdit, amelyek a
w»normalizdlt” és ,vilasztasos” életiit kozott helyezkednek el. Ez jobban raviligit a lehe-
toségek és a tapasztalatok soksziniségére, és figyelembe veszi azt a tendenciit, amely
azon ,vegyes minta” iranti elkotelezettség felé mutat, amelyet du Bois-Reymond is ki-
mutatott Hollandidban — ,,Mar most, mielétt még elkezdtek volna igazin dolgozni, ke-
vert modellben gondolkodnak, ahol a munka és a szabadidd hasznosan kiegészitik egy-
mast” (du Bois-Reymond 1998, 74., kiemelés eredeti).

A normalizalt és a valasztasos életut kozotti eltérést tiikrozi az dtszakaszos »élet-
minta” tipologidnk — az els6 kett6 (a ,szakképzésre” és a ,munkira” dsszpontositd) a
»normalizalt életdt” modelljének felel meg, a masik harom tipus pedig (a »kontextu-
alis”, a ,megviltoztatott” és a ,vegyes”) sok hasonlésigot mutat a ,vilasztasos életut”
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modelljével (Dwyer & Wyn 1998, 295-296). Az ausztral adatokban az a meglepd, hogy
a vegyes mintét kovetd fiatalok szdma a legmagasabb, mig a valaszadéknak csak mind-
Ossze koriilbeliil negyede tartozik a ,,szakképzésre dsszpontositék™ kozé, amit a jelen-

legi oktatasi modellek (Re
ni (4. tdbldzat).

dpath 1994; Gregory 1995) normaként igyekeznek elfogadtat-

Fé IN6 (%)|Férfi (%)|Osszesen (%)

A hangsily a szakképzés meg-
S_zakkepzesy}: szerzes?n van annak érdekében, s19| 29 25 27
Osszpontosité (hogy dénthessen

|a karrierjét illetéen

Munkéra A munkat részesiti el6nyben,
. .., |a tobbi élet-valasztast ennek 2541 13 14 13
Osszpontosité .

rendeli ald

Kivilaszt egy »kontextust”
{(ontextusr’a’ (csalad, kozosség, életmdd, 191 9 “ 11 10
Osszpontositd i

munkateriilet)
Megviltozta- ['eragondolja az eredeti elkép- 135 7 7 7
tott minta zelést és mas irdnyt vilaszt
Vegyes minta Azqnos ha’ngsu’lyt l'lelyez tobbféle 09| 42 43 43

tevékenységre és célra
Osszesen 1908 100

4. tdblézat
A fiatalok élet-mintdjanak tipoldgidja (VOCAM)

Az ausztril hattérelemzés valamint a kanadai és a holland kutatasok kozotti ha-
sonlésdg még inkabb arra mutat, hogy meg kell vizsgdlni a mintdk valtozatossagit,
amelyek koziil a fiatalok mostandban valasztanak a felnéttkorba valé dtmenet kap-
csan. Kutatdsi terviinket most mar ugy kell kialakitanunk, hogy megragadja a vélet-
lenszeriséget, a vilasztis lehetGségét, a kiszdmithatdsdg hidnydt és a t6bb irdnyba va-
16 elkdtelezettséget, hiszen ezek mar részét képezik az 1970 utédn sziiletett genericié
életének. Bar ez nem vonja maga utdn a hagyomanyos ,szakképzési” és ,munka” koz-
pontu életutak elvetését, amelyek a hagyoményos modellel, azaz a normalizalt életit-
tal hozhaték osszefiiggésbe, ugyanakkor felhivja a figyelmet arra, hogy az elméletben
és a gyakorlatban is egyre inkdbb szimolnunk kell ezen életutak mellett mds életvite-
lekkel is, amelyek sokkal hiiebben tiikrozik a mai fiatal generacié tapasztalatait és va-
lasztdsait.
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RUGALMASSAG

Az atmenettel foglalkozo kutatdsok egyik legizgalmasabb pontja az, hogy a megkérde-
zettek milyen pozitiv vdlaszokat adnak a jelenlegi tirsadalmi és gazdasdgi koriilmé-
nyek nyomasa ellenére is. A brit tanulmany kiilonosen nagy figyelmet szentel ennek a
kérdésnek, és néhdny lehetséges magyarazattal szolgil. Rudd és Evans mindezt az in-
dividualizéci6 fogalmahoz koti, mivel amikor a didkok a sajat munkaerdpiaci jovojik-
rél nyilatkoztak, »az egyéni erdfeszités fontossigdba vetett hit mellett gyakran taldl-
koztunk bizonyos fokd optimizmussal is, fiiggetleniil a helyi munkaerdpiac
helyzetétdl: ez volt az egyik legérdekesebb (és bizonyos mértékig meghokkentd) ered-
ménye a kutatasnak”. (Rudd & Evans 1998, 53)

Biztos benne Kétségei vannak
Westdown (n=119) 86 13
Estborough (n=104) - 80 16

S. tdbldzat
A bizonyossdg mériéke (%) a munkanélkiiliség elkeriilését illetGen
Forrds: Rudd & Evans (1998)

Mindkét mintdban t6bb mint 90% nagyon vagy meglehetésen fontosnak vélte a
szakképzés és az elhelyezkedési kildtisok kozotti kapesolatot (52). Csupédn koriilbeliil
4% vélte valésziniitlennek vagy lehetetlennek azt, hogy tanulmanyai befejeztével meg-
feleld munkat taldljon és a legtobbjiik (53) biztos volt abban, hogy nem vélik majd
munkanélkiilivé. Lasd S. tdbldzat.

Hasonlérdl taniskodnak az ausztrdl adatok. Bar kétségeinket kell kifejezniink a meg-
kérdezettek jovdbeni Kkarrierjére vonatkoz6 magas elvardsokkal kapcsolatosan alig tala-
lunk eltérést akozott, amit szeretnének és amit realis elvardsnak tartanak — koriilbeliil két-
harmaduk szamit diplomads karrierre (Dwyer & Wym 1998, 291). A holland tanulmany csak
részletekkel szolgilt a négy esettanulményban, de itt is tortént utalds az optimizmusra (du
Bois-Reymond 1998, 71). »A »normalizilt életrajzot” kivet6 emberekhez hasonléan 6k sem
félnek a munkanélkiiliségtdl (6k is optimistdk és felkésziilnek minden eshetségre). Brit,
kanadai és ausztral kortirsaikkal ellentétben a holland fiatalokat kevésbé fenyegeti a mun-
kanélkiiliség. Ennek alapjan a tobbi tanulmény egyik izgalmas vetiilete az, hogy a valésig
valésziniileg nem fog egyezni a megkérdezettek elvardsaival.

Ezért az angol tanulmanyban felhivjdk a figyelmet arra, hogy még azok a kelet-lon-
doni alanyok is, »akik a terepmunka ideje alatt mindenképpen meglehetdsen rossz
munkaerdpiaci korillmények kozou éltek, legalabb ugyanolyan optimistdk voltak,
mint westdowni tarsaik” (Rudd & Evans 1998, 57). Az ausztril adatok szerint a teljes
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minta aktudlis foglalkoztatdsi mutatéi szerint még a mar végzettek kozil is csak 40%
mondhatja el magardl, hogy a ,,szdmukra elényben részesitett munkateriileten” tudtak
elhelyezkedni annak ellenére, hogy ezt ,reélis” elvardsnak tekintették (Dwyer & Wyn
1998, 291). Elképzelhetd, hogy az iskola befejezése 6ta nem telt még el elég id6 ahhoz,
hogy megalapozott kovetkeztetést vonjanak le. Mas kanadai (Ansief & Axelrod 1993;
Redpath 1994; Trottier et al. 1996), eurdpai (Teichler, 1989) és ausztral (Gregory 1995) ku-
tatasi eredmények azt mutatjak, hogy az egyre rugalmasabb és egyre kevésbé szabailyo-
zott munkaerépiac mellett a kitelezd oktatdst kévetd oktatds eredményei kevésbé egy-
értelmiiek és elérésiikhoz tobb idé sziikséges.

Tovabbi fejtorést okoznak azok a tanulmanyok, amelyek olyan fiatalokkal foglalkoz-
nak, akik nem tanultak tovabb. Amikor példaul Rudd és Evans sajit alanyaik optimiz-
musdra prébaltak magyarazatot taldlni, megvizsgaltak két mésik, nem tanuld fiatalokrol
késziilt brit tanulmany adatait. Wallace (1989) valamint Church és Ainley (1987) mun-
kéi még az iskolat elhagydk korében is optimizmust mutattak ki, és amig Wallace tanul-
mdnydban (1989, 361-362) 6tévi munkakeresés utdn lefelé mddosult az aspirdcid, addig
Church és Ainley (1987, 83) a névekvé munkanélkiiliség ellenére tovibbra is magas fo-
ki aspirdcidt tapasztalt. Mas eurépai kutatdsokra hivatkozva Chisholm (1997, 13) meg-
jegyzi, hogy »szdmos kvalitativ kutatdsbél tudjuk, hogy a fiatalok aktivan és leleménye-
sen tudnak maguknak helyet biztositani a munkapiacon (beleértve a sziirke szektort is),
és hogy ez a viselkedés nem korlatozédik a magasabb képzettségiiekre és a nagyobb tdr-
sadalmi és kulturalis tékével rendelkezékre. Epp ellenkezéleg: a hdtrinyos helyzet(iek és
a marginalizalt fiatalok tilélési képessége egyenesen lenyiig6z6, még akkor is, ha ezeket
a képességeket a formdlis oktatasi rendszer dltaldban nem ismeri el.”

A rugalmas és aktiv szemléletm6d egyértelmi szimos olyan ausztrdl tanulminy-
ban is, amelyek az iskoldt kordn elhagyé fiatalokkal foglalkozik. 1990 és 1993 kozott
hiromhavonként 134, az iskolat kordn elhagyé fiatallal készitettiink interjuit Victoria
dllam kiilénb6z6 részein (Dwyer 1995, 1996). T6ébbségiikre jellemzé volt, hogy hol volt
munkdjuk, hol nem, hol a csalddjukkal éliek, hol nem, és egyre tobben éltek szociilis
segélyekbdl. Valosaggal cikaztak az életiik soran ide-oda, néhanyan 14-szer, 15-szor
véltoztattak - ,a rovid ideig tartd, alacsonyan fizetett munkat (amikor sikeriilt mun-
kdt szerezni) vegyitették a munkanélkiili segéllyel valamint a baratok és a csalad ta-
mogatasaval” (Dwyer, 1996, 55.) De még a nyilvanvalé korldtozas ellenére is ugy tint,
hogy valasztison alapulénak hatirozzdk meg az életiiket. ,A legtobben, amikor fel-
idézték dontésiiket, tovabbra is meg voltak gy6zédve arrél, hogy »akkoriban ez volt a
helyes dontés«, vagy pedig »boldogok« vagy »szerencsések« voltak, hogy akkor hagytak
abba a tanulast,, (Dwyer 1996, 8). Ezt a pozitiv szemléletet litjuk viszont egy masik ku-
tatisban is, amelyet Uj-Dél-Wales 4llamban Kkészitettek végzés kozépiskolisokkal.
Az iskolat kordn elhagyéknak osszesen 91%-a illitotta, hogy oriil, hogy otthagyta az is-
koldt, raaddsul ennek a csoportnak tébb mint a fele (58%) azéta sem taldlt munkat
vagy szakképzési lehetdséget (Ainley & Sherer 1992, 157). Ez a pozitiv szemlélet talin
fejtérést okoz nekiink, kutatéknak, de nem kénnyii figyelmen kiviil hagyni.
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A kiilonb6z6 orszagokban késziilt tanulmdnyok eredményeinek kozos pontjai azt mu-
tatjdk, hogy az 1970 utdn sziiletett genericié életében egyre nagyobb szerepet jatszik
az a felfogés, hogy onilléan alakitjak sorsukat. Ugyanakkor — mint ahogy azt az ered-
mények elemzésénél megjegyeztiik —a kutatdsi adatokban fellelhetd egy pragmatikus
elem, amely arra utal, hogy az elemzés szintjén vannak megoldatlan kérdések. Ezek
vagy feledésbe meriilnek, vagy pedig osszeférhetetlenek azzal a strukturélis kényszer-
rel, amelyen beliil a fiatalok egyénileg valasztanak. A felnSttkorba torténd atmenettel
foglalkozé kutatds tjraértelmezéséhez az alabbi kulcsfontossagi témadkat szeretnénk
kijeldlni.

KOCKAZAT ES STRUKTURALIS HATRANY

Bizonyos mértékig minden tanulmadny hangstlyozza, hogy az esetlegesség és a kocka-
zat milyen fontos szerepet jatszik a fiatalok élettapasztalataiban a nyugati tdrsadal-
makban. Ennek a fogalmi keretnek a hatdsa a holland tanulményban figyelheté még a
legnagyobb mértékben: hivatkozik Beck (1992) munkajara, és dtveszi a meghosszabbo-
dott ifjukorral foglalkozé eurépai tanulmanyokban népszeriivé valt terminologiat.
A meghosszabbodott ifjakort egy 1j életszakasz jellemzi, amely a hagyomanyos serdi-
16kor és a felnéttkor kozott helyezkedik el. A tanulmanyban még ,tilkoros fiatal fel-
néttek”-re is talalunk utalast, 6k »olyan fiatalok, akik az oktatdsban valé részvéiellel
késleltetik a felnéttkorba, illetve a dolgozé korba vald belépést” (du Bois-Reymond,
1998, 64). Looker és Dwyer (1998, 7) szintén foglalkoznak ezekkel a fejleményekkel,
és kritikus szemmel figyelik a legtobb olyan tanulményt, amely a nem kotelezd okta-
tassal foglalkozik, mivel ezek nem veszik figyelembe sem az ifjisdgkutatis eredménye-
it, sem pedig a »feln6ttkorba valé atmenettel foglalkozé kutatisokat, amelyek azt mu-
tatjak, hogy az a szokdsos eljards, hogy elore meghatdarozott linedris életutat
feltételezve probaljak meghatarozni a felnéttkorba valé dtmenet id6szakat, nem felel
meg a mai tapasztalatoknak és a fiatalok valasztidsinak” (Rudd & Evans 1998, 40).
Mindezzel egybecseng, hogy Rudd és Evans is atvette az individualizdcié tematikdjat.
Egyértelmii utaldst tesznek ezen kiviil Beck ,,kockazati tdrsadalom™ értelmezésére, és
azt allitjik, hogy »a fiatalok bizonytalan és fragmentalt 4tmeneteket tapasztalhatnak”
(Rudd & Evans 1998, 40).

Ugyanakkor — mint arra Furlong és Cartmel is rimutatott ~ a kockdzati tdrsada-
lommal kapcsolatosan 1étezik egy alapvetd paradoxon: ,bar a tirsadalmi élet kollektiv
alapjai egyre elmosodottabbak, azért tovdbbra is ezek az alapok korldtozzdk a fiatalok
tapasztalatait és esélyeit” (Furlong & Cartmel 1997, 109). Azok a strukturilis hatdsok
és tarsadalmi megosztottsigok, amelyeket Willis (1977), Connel et al. (1982) és maisok
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jelentdsnek véltek a hetvenes és a nyolcvanas évek ifjisagkutatisiban, tovabbra is ha-
tast gyakorolnak, de ma a fiataloknak (és az ifjisigkutatéknak) szembe kell nézniiik a
kiszdmithatatlansig, az esetlegesség és a kockazat jelenlétével, amely a kilencvenes
években még inkdbb tapasztalhaté. A tdrsadalmi struktura és az egyéni dontések ko-
zotti kapcsolatrdl 4j értelmezések keriilnek napvilagra.

Nem kétséges, hogy a tanulményok t6bb empirikus eleme hitelt ad ezeknek a kon-
ceptualis fejlédéseknek, ugyanakkor meg kell jegyezni, hogy az eredmény egyelére
nem meggy6z6. Példaul a ,,szakképzésre” és a ,,munkdra” dsszpontosité életutak jelen-
léte az auszirdl minta esetében, valamint a holland mintdban leirt ,,normalizélt élet-
utak” azt mutatjik, hogy a hagyomdnyos tényez6k még mindig nagy hatédssal birnak.
A brit és a holland tanulmany is felhivja a figyelmet arra, hogy egyes strukturdlis té-
nyez6k, mint példaul az osztily és a nem oly médon még mindig hatdssal lehetnek,
hogy a tirsadalom néhiny szegmensét elszigetelik a kockazat tarsadalmdbdél fakado
személyes kovetkezményektdl. Mint ahogy du Bois-Reymond rimutat, a bizonytalan-
sig mellett tapasztalhaté rugalmassdg »a meghosszabbodott ifjukorban [...] egyfajta
nemtor6domséget is mutat, amely szdrmazdsukbél adédik: tisztdban vannak azzal,
hogy a sziildk anyagi és kulturalis t6kéje mégottik all” (du Bois-Reymond 1998, 71).

A jelen tanulmanyban idézett kutatdsok egyik legfontosabb korlatja az, hogy a ku-
tatdsokban résztvevd fiatalok generacidjuk »sikeres” vagy eredményeket eléré tagjai.
Ez félrevezets képet adhat arrol, hogy a fiatal genericié hogyan tud megbirkézni az
esetlegességgel és a kockdzattal. Az eredmények oly mértékig félrevezetéek lehetnek,
hogy a kelleténél kevesebbet foglalkoznak azzal, hogy a generacié egy jelentds része
szamdra a ,kockazat” sokkal inkdbb fenyegetés, mint kihivis. A szerzék védelmében
meg kell azonban jegyezniink, hogy mindegyikiik legalibb tudomadsul veszi ezt a tényt.
Az biztos, hogy tovabbi kutatdsokra van sziikség, amelyek részletesen foglalkoznak a
véglegesen Kialakult karrierre és az életitra haté strukturdlis tényezdkkel, esetleg
hosszabb idSintervallumban (Rudd & Evans 1998, 61), és nemcsak azokra vonatkozé-
an, akik elényos oktatdsi helyzetre tettek szert, hanem a generdciét mint egészet kell
megvizsgalni. Ezek a kutatdsok vadlaszt adhatnanak arra, hogy az esetlegesség és a koc-
kdzat értelmezési keretét milyen mértékben kell ellensilyozni — mint ahogy ezt
Furlong és Cartmel (1997) allitja — azzal, hogy tovabbra is vizsgdljuk a strukturidlis
kényszerek és elényok hatasat.

INDIVIDUALIZACIO

A strukturalis elemzés emlitése tovabbi sziikséges kutatdsokra hivja fel a figyelmet.
Rudd és Evans tisztaban van az egyéni valasztds és a tarsadalmi struktira kozott fenn-
all6 fesziiltséggel, de du Bois-Reymond is emlitést tesz errdl a fesziiltségrél, amikor
a vilasztéasos életut kialakuldsirdl ir. Elemzés céljabdl taldn akkor a legegyértelmiibb
a fesziiltség, ha visszagondolunk egy fentebb emlitett jelenségre: hogy milyen kapcso-
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lat 4ll fenn az egyéni dontések valamint a valasztdsok eredményességére vonatkozé
»meglepd” optimizmus kézott. Rudd és Evans (1998, 56-59) elég hosszasan foglalkoz-
nak ezzel a témaval, és négy lehetséges magyardzattal szolgdlnak: az egyik ok taldn az,
hogy a fiatalok a valasztdsokba és az egyéni erdfeszitésekbe vetett hitre szocializalod-
tak; vagy az aspirdciok és az eredmények kozott tatongd szakadék dtértékelddik az el-
telt id6ben; vagy ennek a korosztdlynak ilyen a pszicholdgiai jellegzetessége ebben az
életszakaszban; vagy végiil a féldrajzi hely is magyardzé tényezé lehet, hiszen a virosi
munkaerdpiaci lehetGségek jelentdsek, még akkor is, ha a tényleges munkanélkiliségi
rata magas.

A politika és a kutatéds szempontjibél fontos, hogy ha az individualizici6 egyre no-
vekvd hangsiilyozdsa maga utdn vonja az ifjusdg aktiv folyamatként torténd értelmezé-
sét (tehat ha az ifjiisdgot nem a fejlédés egy szakaszanak tekintjiik), akkor ez azt is je-
lenti, hogy a fiatalok szimadra sajit sorsuk irdnyitisa bizonyos foku személyes
befektetéssel jar, és ennek kivetkeztében pozitiv eredményeket varnak — s6t talan ké-
vetelnek. Taldn tdl optimistanak tinnek az elvarisaik, és az is lehet, hogy a munkanél-
kiiliség lehetdségének szinte teljes mértéki elutasitasa irredlis. Ugyanakkor vilidgossa
valt, hogy annak az esélye, hogy sajat értékeik alapjin tudjik kialakitani megélhetésii-
ket, attdl fiigg, hogy mennyire tudnak egyiitt élni a jelen kor komplexitdsaival.
Az egyéni dontés kovetkezménye az, hogy pozitiv Osszefiiggéseket és tapasztalatokat
épitenek fel ott, ahol litszélag ilyesmi nem is létezik. Mds széval: ahol a strukturalt
életiat nem létezik vagy gyorsan halad a megsemmisiilés felé, ott az egyéni dontések-
nek rettentéen fontos szerepe van abban, hogy sajat maguk szdmdra mintdkat hozza-
nak létre, amelyek pozitiv értelmet adnak életiiknek.

A kutatasi eredmények alapjén azonban nem szabad aldbecsiilni azt, hogy az 1970
utédn sziiletett nemzedék milyen silyos koériilményekkel néz szembe. A gyermekkor és
a feln6ttkor kozotti »hid” szétmorzsoléddsa (Land 1996) 6rokds téma marad. A legtobb
iparosodott tirsadalomban a fiatalok és csalddjuk kevesebb tamogatdsban részesiil a
gyermekkorbdl a felnSttkorba t6rténé dtmenet idGszakaban, ugyanakkor az oktatds és
a szakképzés egyre magasabb terheket r6 a didkokra és a sziilékre. A tanuldasban és a
munkdban elért sikerek elkeriilhetetleniil azok kdrara valésulhatnak meg, akik nem
annyira szerencsések. Egy kisebbség sikere erdsiti meg azt az elképzelést, hogy az ok-
tatdsban és a szakképzés sordn szerzett képesitések egyenes utat jelentenek a munka-
vallalashoz (Looker 1993).

Mint ahogy az itt elemzett tanulmidnyok is mutatjik, tovibbra sem tint el az a ha-
mis igéret, hogy pusztan azzal, hogy egy fiatal végigjirja az oktatasi rendszer kiilonbo-
z6 1épcsdfokait, megszerzi bizonyitvinyait, el is éri a céljat. Bér a fiatalok jelentss ré-
sze taldlékonysagrél és rugalmassigrél tesz tandbizonysigot, amikor viaratlan
strukturalis és tarsadalmi akadilyba iitkozik, meglatasaik azonban féleg a sajdt szemé-
lyes tapasztalataikra korldtozédnak Baér valésziniileg nem feledkeznek meg arr6l,
hogy maisok ndluk kevésbé sikeresek az életiik alakitisiban, mindazonailtal a domi-
néns individualizmus-diskurzuson belil 1éteznek, igy valészindtlennek tiinik, hogy a
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hasonlé tapasztalatokat a sajat életiik részeként értelmezzék. Ezért tehat a ,,strukturalt
individualizmus” 4ltal sugallt korlatok tovibbi megfontolasra adnak okot, amelyek
alapvetden fontosak ahhoz, hogy tényleg megértsiik azt, hogy az 1990-es években mi
jellemz§ a felnétté valas folyamataira.

Uy IRANYU RESZTVEVO KUTATAS

Furlong és Cartmel (1997, 9. fejezet) az individualizicié kapcséh felhivja a figyelmet
egy megtévesztd elemre, azaz ,episztemoldgiai tévedésre”, ami arra készteti a fiatalo-
kat, hogy ne szimoljanak a strukturalis tényez6k befolydsold hatasival, amelyek azon-
ban sok dontési helyzetben tovibbra is meghatdrozéak. Ha az egyéni dontések és a tdr-
sadalmi struktura kozotti kapesolat értelmezése félreértelmezésnek tiinik, akkor olyan
Kutatasi médszereket kell kialakitanunk, amelyek segitségével meg tudjuk hatirozni a
félreértés mértékét és okat. A fiatalok sziinni nem akar6 optimizmuséval kapcsolatban
példdul érdekes lenne megtudni, hogy maguk a fiatalok milyen magyardzatot adnanak
a kutatok meglepettségére (Rudd & Evans 198, 53)! Amennyiben a tarsadalmi strukui-
ra és az egyéni dontések kozotti kapcsolat kevésbé egyértelmiivé valt, akkor nemcsak
a struktiirak és a valasztdsok fontossagat kell hangsdlyoznunk, hanem azt is meg kell
vizsgalnunk, hogy vajon a kutatdsi gyakorlatban esetleg jelen 1év§ fehér foltok nem ja-
rulnak-e hozz4 ahhoz, hogy rosszul értelmezziik azt, hogy a fiatalok szdmdra valdja-
ban mit is jelent az egyéni valasztis — a politikdval és a strukturilis kényszerrel szem-
ben. A kanadai és az ausztral adatok 6sszehasonlit6 elemzésének egyik eredménye az
volt, hogy Kkideriilt, nem csupdn a kvantitativ és kvalitativ kutatdsok er&teljesebb
kombindldsa sziikséges, de sziikség van olyan médszerek kialakitdsara is, amelyek ré-
vén jobban ,tudjuk mérni és jellemezni a sokszini tevékenységeket és a komplex
kapesolatokat” (Looker & Dwyer 1998, 18). Ujfajta kérdéstipusok sziikségesek, ame-
lyek képesek felfedni a vidlasztds hangsulyozisa mogott rejlé bizonytalansigokat és
vegyes prioritdsokat. .

»Az ifjisig tanulasi Gtja nem linedris, és ez bizonyos tipusu tovabbi kutatisok
sziikségét veti fel. Ahhoz, hogy jobban megértsiik az oktatasi és egyéb dtmenetek ko-
z6tti kapcsolatot, fontos az, hogy a kutatok kérdezzenek ezekrdl az dtmenetekrdl és a
kéztiik tapasztalhato dsszefiiggésekrol. Azok a kérdések, amelyek a tervek megvaltoza-
sdra vonatkoznak, és amelyek megkérdezik a fiataloktdl, hogy miért hoztdk meg azt a
bizonyos déntést, segiteni fognak abban, hogy jobban megértsiik ezt a bonyolult folya-
matot. Az eredményekre és a linedris mintdkra koncentral6 kutatas latokorébél jorészt
kikeriilnek azok a komplexitdsok, amelyeket a fiatalok 4llitdsuk szerint tapasztaltak a
kozépiskola elvégzése utin.” (Looker & Dwyer 1998, 17)

Maér mds szerzok is jelezték, hogy igény van olyan interaktiv kutatisokra, amelyek
lehetdvé teszik a résztvevok szamara, hogy megfogalmazzak véleményiiket és elmond-
jak tapasztalataikat. A holland tanulmany példaul j6l hasznalja fel Strauss elméletét
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(Strauss 1987) arra, hogy kideritse, ahogy a kutatdsban résztvevék hogyan alakitjak ki
sajat felndtt identitdsukat. A brit Rudd és Evans tanulmanydnak elméleti és politikai
koévetkeztetéseivel kapcsolatban a szerzGpdros a kutatdsban részt vevok autonémia és
kontroll érzékelését hangsiilyozza, és kritikat fogalmaz meg »a »hajtéerd«-metafordval
megfogalmazott, szinte determinisztikus makroszocioldgiai perspektivaval kapcsolat-
ban, amely a karrier és a foglalkozdsi utak esetében tapasztalhato, és szinte egydltalan
nem fordit figyelmet arra, hogy a fiatalok mennyire tudjdk sajt életiiket irdnyitani”
(1998, 60). Azt allitjak, hogy a gyermekkorbol a felndttkorba t6rténd dtmenetrd] késziilt
tanulmdnyok koziil sok aldbecsiili a vilasztds vagy az egyéni dontések szemmel ldthaté
jelentdségét ezekben a folyamatokban, és csak ritkdn probaljak megmagyarazni a nyil-
vanvalé ellentmondast a fiatalok altal érzett autonémia és kontroll, valamint a fiatalok
életére illit6lag haté, mindent 4tszivs, gyakran kozvetleniil tapasztalhaté ,determi-
nisztikus” tarsadalmi struktirak hatisa kézott (Rudd & Evans 1998. 60-61).

Rudd és Evans meglatasa soran sajat kornyezetiikben helytdllé — azok az eurdpai,
észak-amerikai és ausztrdl tanulmanyok, amelyeket mi ismeriink, azonban azt mutat-
jak, hogy a »struktira” és az ,egyéni dontések” szerkezete kozétti kapcsolat nem olyan
egyértelmi, mint ahogy azt az ddivatd strukturilis determinizmus bizonyosnak vélt
»igazsiga” sugallta. Ezért, bar egyetértiink Furlonggal és Cartmelle} abban, hogy erds
strukturilis folytonossag fedezhet6 fel a multtal, ugyanakkor abban is egyetértiink ve-
liik, hogy az egyéni ,valasztis” lehetfségeiben rejld episztemol6giai tévedés” arra osz-
tondzheti a fiatalokat, hogy azt higgyék, az egyéni doéntés hatdsa a valésigosndl na-
gyobb (Furlong & Cartmel 1997, 9. fejezet). UgyanakKkor, ha az érintett fiatalok szdmara
a strukturilis meghatdrozé tényezdk t6bbé mar nem alapvet§ igazsigként jelennek
meg, akkor olyan mddszereket kell kialakitanunk, amelyekkel megvizsgalhatjuk, hogy
az 6 értelmezésiikben — és az egyéni dontések hatdsanak érzékelésében — bekovetkezett
valtozds mit jelent a mi sajat értelmezésiinket, valamint a fiatalok d4tmeneti életszaka-
szaira vonatkozé el6re meghatarozott kutatisi terveket illetéen. '

ELKEPZELESEK A FELNOTTE VALASROL

Az itt megvitatott viltozasok jelentds mértékben érintik a fiatalok személyiségét. A ku-
tatds szdmara ennek egyik kovetkezménye az, hogy felismerjiik, a fiatalok egyéni iden-
titasa, amelyet a koriilmények alakitanak ki, nagy valészin(iséggel dltaldnosabb felnétt
mintdknak és életszemléleteknek szolgaltatnak alapot. Mds széval: a ,vilasztdsos™ élet-
ut és a vegyes mintdk el6térbe keritlése — ami a kiillonboz6 kutatdsok alapjan kérvona-
lazédik — olyan életmintikat, valamint személyes és tirsadalmi prediszpozicidkat sej-
tet, amely fennmarad az ifjikorként emlegetett dtmeneti életszakasz utan is, és nem
korlatozddik pusztin az adott személy egyéni narrativjira. Ha ezek a narrativik eltér-
nek a régiektdl, akkor fel kell tenniink azt a kérdést, hogy ennek kévetkeztében meny-
nyiben fognak megvaltozni a »felndu” életek és identitasok. A fiatalsigként megjelslt
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egyre hosszabb iddszak valamint a valasztds elemeinek egyre ndvekvé jelentdsége meg-
kérdGjelezi annak az elképzelésnek a hitelességét, amely szerint ez csupin egy »dtme-
neti” id6szak. A személyes élettorténetekben megjelend és felhalmoz6dé vegyes min-
tak egyre nagyobb szerepet jdtszanak a felnStt identitds kialakitdsdban és jelentésének
formaldsdban. A strukturilis feltételek (mint példdul azok, amelyek hatdst gyakorol-
nak a munkaerépiacra) és taldn a globalizacié hosszabb tdvu hatdsai a jov6ben jelen-
tés mértékben fogjak alakitani az emberck életét, mivel nem csak az ifjikor, de a fel-
nétt élet korillményeit is megvaltoztatjak. Egyeldre nem tudnak vélaszolni arra, hogy
ezek a vegyes életmintak mennyire Korldtozédnak a fiatalokra, hogy milyen mértékig
pusztin a fiatal korban megjelend rovid tdvi jelenségek, és mennyire formaéljak az
egész életre megszilardulé személyiséget és lehetségeket. Ez a kérdés azonban nyil-
vanvaléan kozponti témava nétte ki magét a kutatasokban.

Kanadaban, Ausztrdlidban, az Egyesiilt Kiralysigban és Hollandidban éppugy,
mint mds orszdgokban, a kutatok nehezen tudidk jellemezni egyrészt azoknak a Koriil-
ményeknek a viltozdsait, amelyek meghatarozzak az ifjikorbdl a felnSttkorba valé ét-
menetet, masrészt pedig azt, ahogyan a fiatalok maguk gondolkodnak sajit életiikrol.
Egyes kutaték, mint Cohen (1997), Furlong és Cartmel (1997), du Bois-Reymond
(1998), Rudd és Evans (1998) és masok ramutattak arra, hogy el kell szakadni a ,,fel-
noté valas” linedris értelmezésétdl, és észre kell venni azt is, hogy a hagyomanyos tar-
sadalmi hatarvonalak — mint az osztily, a nem - hatésai tovabbra is fontos szerepet tl-
tenek be, de az emberek életének ezen szakasziban kevésbé lithatéak. Tudomasul kell
venniink tovibba4 azt is, hogy a fiatalok (szdndékosan vagy akaratuktd! fiiggetleniil) ak-
tiv szerepet vallalnak az egyéni identitdsok kialakitdsiban. Ezekben a tanulmanyok-
ban a feladat ugy fogalmazédik meg, hogy meg kell érteniink egy bonyolult, sokrétii és
individualizalt 4tmeneti folyamat, a »felnGtté vdlas” folyamatdnak természetét.

Ugyanakkor, ha kozelebbr6l megvizsgaljuk a fiatalok személyiségének kialakula-
sat, valamint azon strukturilis valtozdsok természetét, amelyek befolydsoljak a megél-
hetést a legtobb iparosodott orsziagban, akkor megdllapithatjuk, hogy az atmenet ilyen
meghatdrozdsa valamit nem vesz szimitisba. Ennek a meghatirozdsnak az alapja egy
olyan ,.felnétt”, aki sokkal inkdbb az 1960-as évek vildgahoz tartozik, mint az 1990-es
és késobbi évek vildgdhoz. Mds széval: maga az dtmenet mint fogalom tovdbbra is ma-
gaval hordozza a linedris elérehaladdsrol alkotott elképzeléseinket. Az ezzel kapcsola-
tos problémat Wyn és White a kovetkezGképpen fogalmazza meg:

Ha az ifjisdgot tdrsadalmi folvamatként vizsgaljuk, akkor elkeriilhetetleniil felmeril néhdny kér-
dés a ,, felnéur” stdtusz jelentésével kapesolatosan. Hiszen az iffiikornak mint fogalomnak csak ak-
kor van értelme, ha a végpontja — azaz a felnéttkor ~ szintén egyértelmii meghatdrozdssal bir
(Wyn & White 1997, 15).

Ezért az ifjukorbdl a felnGttkorba vald dtmenet értelmezése kritikusabb vizsgilo-
dast kivin meg a felndttkor értelmezése kapcsin. Ma a fiatalok tanuldsi, munka és
egyéb teriileteken szerzett tapasztalatait vizsgdlo kutatdsok azt mutarjak, ahogy ami-
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lyen mértékben atalakult az ifjukor érzékelése, olyan mértékben megvaltozott az is,
ahogyan a felnGttkort értelmezziik. Az életszakaszok egymdasutinisigdra épiild
linearitds, amely a fejl6dési modellt jellemezte, egy tarsadalmi képz6dmény volt,
struktirdjdra jellemz6é kiszdmithatésiganak és folytonossdgdnak koszonhette. Mivel
ezt a kiszdmithatdsagot és folytonossigot tobbé mar nem lehet garantdlni, ezért a mos-
tani generdacid éli, s6t taldn vivja meg ennek kévetkezményeit.

Az olyan kifejezések, mint ,vdrakozd generacié”, a ,posztadoleszencia”, vagy a
»tilkoros fiatal feln6ttek”, ha nem is szdndékoltan, de tovabbra is egy linearitismo-
dellt feltételeznek, hiszen azt a benyomast keltik, hogy a fiatalok ezen csoportja igy
vagy udgy, de végiil majdcsak megérkezik a ,normalis” felndttkorba, amelyet ennek a
korabbi képz6dménynek a figyelembe vételével hatdroztunk meg. fng tnik, hogy ezt
a Rudd és Evans 4ltal leirt eleve igaznak itélt strukturilis determinizmus is »elkeriil-
hetetlennek” véli. Fenndll annak a veszélye, hogy a régebbi generdcidk tapasztalatait
fogadjuk el ,normdnak”, és ennek kovetkeztében lebecsiiljiik azoknak az j életmin-
taknak a jelentgségét, amelyeket a fiatalok ma sajidt maguk szimara alakitanak ki.
Ha a kutatdsi eredmények azt mutatjik, hogy a fiatalok 6nszantukbdl j jelentéseket
alakitanak ki az dtmenet folyamataira, akkor legalibbis meg kell vizsgilni azt a lehe-
t&séget, hogy esetleg sajat maguk szdmdra atértelmezik a felnGttkor jelentését.

Valészinfinek tlinik, hogy az ausztral tipoldgidra jellemzé ,vegyes minta” (amely
vegyiti a munka, tanulas és egyéb teriiletek elemeit, és amely egyre t6bb fiatal szima-
ra jelenik meg uralkodé mintaként) akkor is meghatarozé szerepet fog betélteni az em-
berek életében, ha idésebbek lesznek. Mind az ausztral, mind a holland tanulmanyban
megfigyelhetd, hogy a magasan iskoldzott fiatalok egy csoportja — egy viszonylag jémo-
du és privilegizélt csoport ~ olyan életfelfogast fogalmazott meg, amely egyértelmien
elhatarolja 6ket a munkaerkdlces etoszatdl, amely a munkahelyi sikert mindenek folé
helyezte. A korabbi erkolcs helyén — amely szorosan Gsszekapcsolta a foglalkoztatdst a
személyiséggel —~ egy olyan erkolcs taldlhatd, amely nagy hangsuilyt helyez az egyéni
dontésekre és a jolétre, és az életnek azokat a teriileteit helyezi elGtérbe, amelyek ed-
dig az irodalomban meglehetdsen pontatlanul - szabadid6ként, hobbiként vagy csala-
di kotelességvallaldsként jelentek meg. .

Ugyanakkor fontos, hogy ne helyezziink tul nagy hangsilyt a fiatalok dontéseire.
Furlonggal és Cartmellel egyiitt osztjuk azt a véleményt, hogy ez a folyamat arra is
szolgil, hogy elfedje azt a hatast, amit a tdrsadalmi kiilonbségek jatszanak az emberek
életében. Mas széval: bar az egyének dontéseket hoznak, az osztaly, a nem és egyéb tar-
sadalmi kiilonbségek tovdbbra is hatdrt szabnak lehetéségeiknek. Ugyanakkor, ha az
egyéni és a tarsadalmi kovetkezmények kozotti kapcsolatot sokkal hatékonyabban sze-
retnénk megvizsgalni tekintettel arra, hogy a ,vilasztdsos” életit jelentGsége egyre na-
gyobb, akkor a jovoben a kutatdsoknak sokkal kritikusabb megkézelitést kell megfo-
galmazniuk arra vonatkozéan, hogy melyek a felndttkor valéban strukturilis és nem
»generdciés” meghatirozé tényez6i. Maga a tény, hogy az 1970 utdn sziiletett genera-
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cidrél beszéliink, amikor koriilhatdroljuk és jellemezziik a fiatalok életében bekovet-
kezett viltozdsok jelentségét, felveti annak a sziikségességét, hogy kiilonbséget kell
tenniink azon jellegzetességek kozott, amelyek az emberek életében bekovetkezett széle-
sebb korii és alapvetd véltozasokhoz tartoznak (ez az idésebbeknél ugyantigy megtalal-
haté, mint a fiatalokndl), valamint azon jellemz6k kézott, amelyek jelent6s mértékben
tovabbra is a gyermekkorbdl a felnGttkorba valé dtmenet sajatossdgainak tudhatdk be.

Az egyéni és a tarsadalmi kovetkezmények kozotti kapesolat vizsgalata fontos le-
het az oktatasi és szakképzési programok valamint az oktataspolitika szdméra is, hi-
szen ezekrél feltételezik, hogy szervesen az dtmeneti id6szakhoz tartoznak. Bar néhany
kutaté felvetette, hogy a politikdhoz és programokhoz kapcsolédé diskurzusok haladé
jelleglek, mivel felismerik a kiilonbségeket és esetleg lehetGséget kindlnak a fiatalok
szdmadra az donmegvalGsitdsra, azt is fontos azonban meglatni, hogy ezeken a diskurzu-
sokon beliil milyen mértékben tapasztalhaté mas erGviszonyok jelenléte. Az oktatdspo-
litika az oktatdst manapsiag mdr nem a ,,k6zj6” értékében tett tarsadalmi befektetés-
ként, hanem az 6nmegvaldsitds érdekében tett befektetésként jeleniti meg. A sok
nyugati orszag kormdnya éltal vallott emberi t6ke elméletében az oktatés és a szakkép-
zés nagyon kényelmesen egyéni feleldsségként jelenik meg, ahol az egyének és csalad-
juk sraciondlis” dontéseket hoznak, hogy biztositsik maguknak poziciéjukat a j6v6-
ben (Marginson 1997). Az egyének éltal meghozott ,szabad” déntések ebben a
megkozelitésben valojdban elkend6zik a hatalom és a hatranyos helyzet kérdéseit.

Marginson szerint az oktatdsi- és szakképzési politikdkat formalo ,,4j jobboldali”
emberi téke elméleteiben rejld individualizmus arra 6sztonzi az egyéneket, hogy sajat
életiik ,vallalkozdi” legyenek. Ebben a diskurzusban az oktatis és a szakképzés pusz-
tdn egyéni befektetés, és az egyének kiilonb6zd ,piacokon” versenyeznek. Csabitd az a
feliételezés, hogy az egyre inkabb megmutatkozé individualizdcié — amit a kutatdsok
sordn sok fiatal esetében tapasztaltunk — azt mutatja, hogy a fiatalok ,,beilleszkednek”
ebbe a felfogdsba — de ezt talan a diskurzusok alakitottdk ki. Okunk van feltételezni,
hogy a fiatalok névekvé individualizdcidja, valamint a vegyes mintdk irdnti névekvé
fogékonysaguk a tarsadalomban bekovetkezett szélesebb kori valtozasok kifejezGdése,
ahol privatizdlédnak a kozintézetek, ahol az Gj vezetGi elméletek az embert pusztin egy
adag human eréforrasnak tekintik, amely kicserélhetd és eldobhatd, ahol a szabad piac
elmélete uralkodik, és ahol a szegények és a gazdagok kozotti kiillonbségek tovabb né-
nek. Ezek az elemek mind részét képezik a hatalom domindns diskurzusinak, amely j-
raértelmezte életiiket, valamint oktatdsuk céljait, gyakorlatat és eredményeit. Emellett
a sajat ,torténetiik” részévé is vilt, bar hogy mennyire, valamint hogy ez a diskurzus ho-
gyan viszonyul mas diskurzusokhoz, az tovibbra is nyitott kérdés marad.
A kérdés megvalaszoldsiban ismét a részt vevd kutatas lehetne segitségiinkre.

A részt vevd kutatds nem djdonsdg az ifjisdgkutaték szamdra, és lehetGséget bizto-
sit arra, hogy uj kérdéseket tegyiink fel a fiatalok személyiségével kapcsolatban.
A munkavillalds és az oktatds mellett mas prioritdsokat — a lakékdrnyezetet, az élet-
koriilményeket, az életmddot, a kisérletezést, a szabadid6t valamint a tébbirdnyu sze-
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mélyes elkotelezettséget — is a sajat »emberi tékéjitknek” tekintik, és mar ma is figye-
lembe veszik a tanuldsra és a karriere vonatkozé dontésekben (Looker & Dwyer 1998,
18). Tehat — amint azt Marginson is elismeri — »a tanul6k is rendelkeznek mds identi-
tasokkal” (1997, 225), amit hajlamosak vagyunk figyelmen kivil hagyni vagy aldbe-
csiilni a domindns diskurzus és annak politikai keretein belil, s6t - szerintiink — né-
ha még mi, kutatok is. A ,mds identitisok” keveredése a vegyes életmintdk
kialakuldsiban mutatkozik meg, de meg kell mutatnunk, hogy ennek az egyre fonto-
sabba vil6 folvamatnak milyen jelentds hatdsa van a fiatalok életére, hiszen ahogy du
Bois-Reymond megjegyezte:

A tanulds/munka szférdja egyre inkdbb dsszemosidik a szabadidds tevékenységekkel a kulturdlis
elithez 1artoz6 fiatalok életében. Evdekes lenne megvizsgdlni — kiilonds tekintetiel oz élethosszig-
lani ianuldsra és a munkdval kapcsolatos ndveked ,,rugalmassigra” -, hogy ez a tendencia vajon
dlialdnossd vdlik-e, vagy pedig tovdbbra is csak a fiatalok bizonvos csoportjaira korldtozodik.
(1998, 76)

Mis szdval — mint ahogy a mar idézett tanulmanyok is rimutatnak — a struktura-
lis 1énvezék megfigyelhetd welhomalyosuldsa™ (Furlong & Cartmel 1997, 109) nem je-
lenti sziikkségszerien azt, hogy a fiatalok az oktatast és a szakképzést mindenféle kriti-
ka nélkiil elfogadnik, vagy engedelmes és hasznos munkaerd védlik belélik a jovdben,
sem azt, hogy olyan diskurzusokra lennének fogékonyak, amelycket az el§z6 genericid -
hirdet mint elkeriilhetetlen igazsagot és valésagot. Talan igen — de komoly, részt vevé
kutatdsra van sziikség, ha meg akarjuk tudni, hogy mely diskurzusok domindnsak a
szamukra.

KOVETKEZTETESEK

Ifjusdgkutaték t6bb mint tiz éve foglalkoznak a gyermekkorbdl a felnéttkorba valo at-
menet kérdésével. Ugy gondoljuk, hogy a feln6tt statusz elérésének hangsiilyozasa koz-
ben tarsadalmi és gazdasigi vonatkozasban alapveté valtozdsokat hagytak figyelmen
kiviil, amelyek mind a fiatalok, mind az idésebbek életét befolydsoljak. A munkaerd-
piacon, az oktatds és a munkavillalds kézotti kapcsolatban valamint a munkahelyi
kapcsolatokban bekévetkezett valtozisok az iparosodott orszagokban megvaltoztattak
a felnGttkori stidtusz hagyomdnyos ,,piacainak” jelentdségét. Ma a kiilonb6z6 orszagok-
ban az dtmeneti életszakasszal foglalkozé tanulmédnyokban az a kozos, hogy a gyer-
mekkorbdl a felnttkorba t6rténé »dtmenetet” egy egyre hosszabb folyamatként hatd-
rozzak meg. Jelen tanulminyban azt allitottuk, hogy a meghosszabbodott ifjlisigi
életszakaszra jellemzd vonasokat sokkal inkabb a tdrsadalmi viszonyokban bekovetke-
zett valtozdsként kellene értelmezni,amely a tdrsadalomban minden korosztalyt érint,
de amelynek sajatos hatasdt els6ként az 1970 utdn sziiletett generdcié érzékeli, mivel
6k nem ismertek mds vilagot. A jovdben a felnéttkorba torténd atmenetet vizsgdlo ku-
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tatdsoknak nem csupdn azt kell feltarniuk, hogy a késé modernitasra jellemzd esetle-
gesség és kockizat milyen mértékben gyakorol hatist erre a generdcidra, hanem azt is,
hogyan alakitanak ki egy 1j felnéttkort.
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