Jancsak Csaba

AZ SZTE TANARJELOLT HALLGATOINAK
ERTEKORIENTACIOI

Az itt bemutatott eredményekkel szolgalo vizsgalat elsodleges célja az volt, hogy
_elézetes ismeretekkel szolgaljon egy tigabb, a magyarorszagi tanarképzésben részt
vevo hallgatdk vilagat mélyebben megismerni hivatott kutatashoz, melynek konk-
rét célja a magyar felsGoktatas kétciklusuva véalasanak folyamat kézben megvizs-
galni a tanarképzésben részt vevé hallgatdk vilagat, a hallgatok korében folytatott
vizsgalat eredményei 4ltal pedig visszajelzéseket nyujtani az ifjisagi szcenaridban
mérhetd valtozasok és a tanarképzés atalakulas céljainak viszonyrendszerér6l. E
tanulmanyban tehat — kutatas kézben — a hallgatok értékorientacioit vizsgal-
juk.!

A KUTATAS INDOKAI

A legutobbi években a magyar felséoktatasban szamos rendszerszintii valtozasi
folyamat er6sodott fel: megtortént az egyetemi integracid, bevezetésre keriilt a
kreditrendszer, megsziint a felsdoktatasi preszelekcios felvételi rendszer, a ta-
narképzés kétciklusava valt. Mindekozben a kilencvenes évek eleje 6ta tortént
tarsadalmi-politikai-gazdasagi atalakulas a kozoktatas vilagat is jelentSsen érintet-
te (oktatas depolitizacidja, iskolavalasztasi pluralizmus, az oktatds adminisztrativ
hatterének decentralizacioja, iskolai autonémia kialakulasa, forraselvonas, projek-
tek finanszirozasa). A kilencvenes évek kezdetét6l j6l megfigyelhetd a magyarorszagi
felséoktatas jelentos mértéki atalakuldsa, mely folyamat az 0j évezredre nagymérték-
ben felgyorsult. Uj képzési helyek, a korabbiaktol eltérd képzési formak jelentek meg,
jelentdsen boviilt a felsGoktatasi intézményekbe felvett hallgatok szama. A hallgatoi
létszamadatok tiikrében meg kell allapitanunk, hogy 1990-ben a fels6oktatasba
jelentkezok alig 36%-a nyert felvételt, a kutatas alanyainak (a 2009-ben végzds
tanarszakosoknak a felsGoktatasba valo belépése utan) 2006-ban ez a mutaté mar
meghaladta a 60%-ot. (KSH 2006)

! Atanulmany a Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivelédéstudoméanyok doktori program
Human Tudomanyok Doktori Iskolajaban késziilt. Témavezeté Dr. Kozma Tamas. A ta-
nulmany alapjat az az el6adas képezi, amely a 2009. december 10-én ,,Oktatas — Ifjusag
— Tarsadalom — in memoriam Gabor Kalman” cimmel megrendezett konferencian hang-
zott el (a konferencia szervez6i: Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézet, Magyar Szociologiai
Térsasag Oktatasszociologia szakosztalya, Szegedi Tudomanyegyetem Szocnologla Tan-
szék). A szerz6 e helyiitt is tiszteleg Gabor Kalman emléke eldit.
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A pedagogusképzésben résztvevok szama Mo-n 1990-2005
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Ugyanakkor a tanarképzés korabbi rendszere is jelentosen atalakult, hiszen 6néllo-
sagukban megsziintek vagy egy nagyobb egység részeként miikodnek tovabb a korab-
bi, 4 éves képzést nyujto tanarképzé foiskolak (Nyiregyhaza, Eger, Szeged, Szombat-
hely, Budapest) valamint az 1jj integralt intézmények tanarképzéssel foglalkozo karai
is atalakultak,” a kétciklust tanarképzésre valo attérésnek koszonhetden. E névekedés
mozgatorugdi a gazdasag és az oktataspolitika modern tendenciai, illetve maguk a
fiatalok és sziileik voltak. A tanarképzés — mivel célja szerint az oktatas rendszeré-
nek képez szakember-utanpotlast — nem fliggetlen e mélyrehato valtozasoktol. Egy
1997-ben késziilt elérejelzés szerint 1995-t61 2010-ig a pedagdgusképzeés esetében
prognosztizalt igény (82,1 ezer f6) és kibocsatas (204,6 ezer f6) egyenlegét 122
ezer foben hatarozta meg. (Timar 1997:11) Ezt a dramai ,,joslatot” napjaink okta-
tasi statisztikai még ,,dramaibba” teszik (bar ellenkezo eldjellel), hiszen a bolognai
rendszerli tanarképzés esetében jelentds népszertiségvesztést, a tanari mestersza-
kokon val6 tovabbtanulas esetében alulmotivaltsagot konstatalhatunk amikor azt
latjuk, hogy a 2009/2010-es tanévre nappali tagozatos tanari mesterszakra felvett
hallgaték szama Magyarorszagon a hétszaz fét sem kozeliti meg.

A tanarképzés és kornyezetének rendkiviil komplex viszonyrendszere Gssze-
fligg a felnott tarsadalomban és az ifjusagi szcendrioban tortént valtozasokkal is

2 Etémaban 1d. még az Educatio 2009 6szi szamat, mely a ,,Bolognai” tanarképzés cimet
viseli.
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(a fogyasztoi tarsadalom, informacios tarsadalom, élménytarsadalom, kockazati
tarsadalom hatasai a tarsadalmi szolidaritasra, az értékekre, a normakra, a kulti-
rara, a miveltségre, a ,,tudis”-ra, a tanari palyara), amelynek kovetkeztében az
iskolak belso vilaga megvaltozott, de nemcsak az iskola hagyomanyos funkcioi
terebélyesedtek ki kozosségi és szolgaltatdo funkcidkkal, hanem részben ujfajta
tanarszerepek és szerepelvarasok is megjelentek. A valtozasok sok szallal kap-
csolédnak az egyetemi ifjusag vilagihoz (diplomas munkanélkiiliség, szakmak
presztizsének atalakulasa, tarsadalmi egyenlétlenségek meggyokerezése, érték-
valsag-értékvaltasok, az ifjusag fogyasztoként valé megjelenése, tébbes identi-
tasok felszinre keriilése, a fels6oktatasi életszakasz kitolodasa, stb.). A felsok-
tatasi hallgatok életkeretei, iskolai életutja, életstilusa, életvitele megvaltozott.
Mindez parhuzamosan zajlott a magyarorszagi tarsadalmi és gazdasagi valtoza-
sokkal. A kutatas indikatorai tehat részben a Bologna-folyamat (amely manifeszt
funkcidja szerint megprobal politikai valaszokat adni a folyamat aktorai altal
felvetett kérdésekre, illetve a hazai térvényi szabalyozason és hivatalokon ke-
resztiil a rd valé hivatkozassal szabalyozzdk a tanarképzés teriiletét is — ezért
keretiil is szolgal a kutatdshoz), részben pedig az ifjisagi szcenarioban tortént
valtozasok, melyek kétszeresen is meghatarozzak a tanarképzést, egyrészt mert
a megujulé tanarképzés az ,,uj” iskola ,,0j” ifjisaganak oktatasara és nevelésére
készitene fel, masrészt, mert magaban a képzésben is ezen ,.0ij ifjusag” tagjai
vesznek részt. Mindezek altal szamunkra indokoltnak tiinik a kétciklusuva va-
las elétti (és utani) tanarképzés hallgatoinak vizsgalata ezen tematika alapjan,
melybdl e helyiitt a ,,hagyomanyos” képzésben résztvevo szegedi tanarképzsok
értékorientaciot vetjiik vizsgalatunk ala.

AZ EMPIRIKUS KUTATAS MODSZERTANI HATTERE

A kutatas adatfelvétele 2009 aprilisiban tértént Szegeden tanarképzésben résztve-
v6 hallgaték korében. A kutatas eszkozeként — felséoktatasi hallgatok kutatasaban
és pedagoguskutatasban alkalmazott kérddivek tanulmanyozasa utan Osszealli-
tott — 79 kérdéscsoportbol alloé onkitsltés kérddivet alkalmaztunk. A kérdoiv a
hallgatok szociodemografiai jellemzd6inek, az életesemények soranak, a fiatalok
6nallésodasanak, csaladi kapcsolatainak, iskolai élettjanak, fogyasztasi szoka-
sainak, értékvilaganak és jovOorientacidinak vizsgalatat szolgalta. A kérddivet
Osszesen 385 f6 végzos nappali tagozatos tanarjeldlttel toltettiik ki. A valaszadok
53%-at a Bolcsészettudomanyi Kar, 39%-at a Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar
és 8%-at a Természettudomanyi és Informatikai Kar hallgatéi jelentik, a valasz-
addék 67%-a n6 ¢€s 33%-a férfi.
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A TANARKEPZOS HALLGATOK VILAGA

A pedagdgushallgatok vilaga kettos ok miatt is 5nall6 figyelmet érdemld, igy a hazai
felsdoktatasi kutatasokban kiilon fejezetekben elemzett dolog: egyrészt a hallgatok
igen nagy létszama okan, masrészt, mert egy résziik az oktatasi rendszerben maradva
a rendszer szamara egyfajta utanpotlast is jelent. (Kozma 2004b) A pedagdgushall-
gatok a tobbkarl egyetemek szamara az élethosszig tartd tanulas kivanalma miatt a
jovoben is jelentenek szakmai kihivast és oktatasi-képzési feladatot, hiszen megfele-
16 marketing mellett a szakmai tudast jelent tanfolyamok, az egyetemi kiegészit6 és
master (MSc) képzések, a tanartovabbképzésék, a szakvizsgara felkészitd képzések
és mas szakiranyu tovabbképzések tekintetében is szamithatnak a jelenleg rendszer-
ben még nem 1évo hallgatokra. (Nagy 2001, Brezsnyanszky 2006)

,»A csokkeno lélekszamu tarsadalmakban — irja Kozma Tamas —, ahol a fiatalok
raadasul mind hosszabb id6t toltenek tanulassal (kiilonféle szervezeti formakban),
a campus egyre hosszabb életszakasz lakohelyévé és szocializacids terepévé valik.
Nemcsak vilagtdl elzartsagot és a tanulasra koncentralast jelent persze ez, mint az
egykori kolostori iskolakban. Sokkal inkabb olyan alternativ életformat, amely-
be bele kell szokni, illeszkedni (nevelddni, szocializalodni); és amely a maga vi-
szonylagos elzartsagaval és Onellatasaval egy alternativ tarsadalmi élet lehetdségét
sugallja.” (Kozma 2004b: 119)

A felsBoktatas expanzidja, a rendszerben vald elnytjtott részvétel a hallgatok
kérében olyan életmddtipust alakitott ki, amely tilmutat az egyetem hagyomanyos,
oktato-hallgatd kozosségi tudastokét atorokitd lényegeén. Az ifjlisagi életszakasz
kiterjed azon kiviili életteriiletekre is, €s lathatoan létrejott a szazadeleji egyete-
mista-f6iskolds lét, melyben a résztveviknek az iskola hatarozza meg lényegében
a tovabbi életkarrierjét és ahhoz igazodva aztan kitolodik az 4llandé jellegli munka
vallalasa, és szintugy a hazasodas és a gyerekvallalas, csaladalapitas. Ez a valto-
zas okozza azt, hogy az iskolapadbdl a munka vilagaba valé atmenet természetes
konnyedségével leirhatd, az életesemények linearitasaval jellemezhet6 ugyneve-
zett normalizalt életrajz helyett valasztasos életrajz jelenik meg a fiatalok korében,
mely életit nagyfoku szabadsagat a probalkozasok, bukasok és UJrakezdesek soro-
zata jellemzi. (Kozma 2004b, Gabor 2004, Lukacs 2004)

A felsboktatasi €letszakaszban ,specifikus tarsadalmi életmodok, kulturalis
formak és politikai-tarsadalmi orientaciés mintak alakulnak ki. Az ifjasagi kor-
szak ezen tipusaban az ifjisagi életszakaszban az iskolai és képzési intézmények
differencialodott rendszere, és az altaluk generalt iskolai és képzési életpalyakbol
fakado szervezberd-valik meghatarozéva.” (Gabor 2000: 28)

A meghosszabbodott ifjusagi életszakasz tobbként jelenik meg, mint egy, az
oktatasi intézményhez kotédést szimbolizald tény, hiszen a feltérképezett életpa-
lyak sajatsagos jellemzoi azonosként hatnak ezen életszakasznak az intézményen
kiviili, szabadid6s életmédjaval, melyben hangsilyos szerepet kap az egyiittélés és
a szexualitas kiprobalasa is.
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Ifjusagkutatok korében mar a nyolcvanas években elterjedt az a felfogas, hogy
ragadni azt a valtozast, amely az ifjui életszakaszra lett jellemz6. (Zinnecker 1986,
2006) Azt hangsulyozzak, hogy a fiatalok kéziil a 15. és 19. év kozott és aztan a
20. és 24. év kozott egyre tobben latogatjak az oktatasi intézményeket és egyre
késobbre tevodik a képzés befejezbdése.) Ennek egyik kovetkezménye, hogy az
,»ifjaséagi tarsadalom (s benne a hallgat6i tarsadalom) atmenetileg kirekeszt6dik a
gazdasagi és tarsadalmi életbdl, illetve 6nalld intézményeket teremt, amelyekben
gazdasagi és tarsadalmi tevékenységét végzi. (Ifjusagi munkavallalas, hallgatdi
politizalas, parkapcsolatok és maganéleti valsagok a felsGoktatasban stb.)” (Koz-
ma 2006: 115)

A targyalt korszakban névekszik az életszakasz autonémiaja, melynek alapja az
autondm oktatési intézmények latogatasa. Az iskolai kozosségi téren kiviili karrie-
rek rendkiviili sokfélesége jon létre a kisebb-nagyobb barati korok, az Sntevékeny
jellegli csoportok teriiletén (miivészeti, alkotokéri, zenekari, irodalmi, kézmiives,
kozéleti, mozgalmi). Az ifjukor tehit mar nem korlatozédik kizardlag az isko-
lai oktatasbol induld, abban megalapozodd végzettség révén felépithetd karrierre.
A felnovekvok elkételezettsége a felnétt tarsadalom intézményei mellett talan ép-
pen emiatt is csokken. A képzési id6 meghosszabbodasa révén a pénzkeresé tevé-
kenység kényszere aldl mentesiilve tovabb individualizalodik a felsdoktatasi élet-
szakasz, ugyanakkor pedig hihetetlen mértékben diverzifikalédik. Ebben pedig a
személyes idofelhasznalasnak és aktivitasoknak igen tag tér nyilik. (Gabor 2004)
Az ifjui életszakasz részben a henyélés idoszakava valik, amit a komplementum-
csoportok felé valamiféle ,.demonstrativ henyé€lés” képviselhet. (Veblen 1975)
Ez az 6nallésodas, 6nalldsag igen komolyan meghatirozza a fiatalok mintakoveté-
sét. Ugyanakkor atalakul a fiatalok kérében a szarmazasi, etnikai és nemek kozotti
kiillonbségeknek a szerepe (Gabor 2000) és tovabb novekszik a sajatosan fogyasztoi
ifjusagi kultiranak a szerepe (normak, értékek, karriermintak vonatkozasaban is).

A fiatalok vilagaban az iskola mellett egyre nagyobb szerepet kap a szabadidé
eltsltése, és ez tulajdonképpen az Snmegvalositas jellegii élménytarsadalom meg-
jelenéséhez vezet. (Shultze 2000). A boség tarsadalméban az ifjusag kiilonleges
kulturalis kreativitasa pedig egyre megbecsiiltebbé valik (Chisholm 2006). A sza-
badid6 terének formalddasa a tarsadalom kozéposztalyosodasaval jar egyiitt, az
igények és a lehetdségek szintjén egyarant. A kzéposztalyosodas egyik fontos te-
riilete a szabadidd, a szabadidGipar kiépiilése. A joléti tarsadalom és fejlett szabad-
idGipar a fiatalsag korében a szabadid6 terének kitagulasat is okozza, a szabadid6
athatja €s osszekeveredik a nem szabad idével (példaul az iskolaval, a munkaval).
(Veblen 1975)

Kabai Imre, mialatt kisérletet tesz a magyar 25-29 éves fiatalok életmddjanak
vizsgalataba bevonhatdé — az individualizalédo tarsadalmi folyamatok empiri-
kus vizsgalatat megalapoz6 — modell kialakitasara, arra az eredményre jut, hogy
a relevans események magyarazéoereje megkozeliti a hagyomanyos rétegképz6
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valtozokét. Kabai szerint a tarsadalom rétegzédésében megnd az olyan — els6-
sorban az ifjusag és fiatal felndttek vilagara jellemzd — életesemények szerepe,
mint az iskolak befejezése, a tartds parkapcsolat kialakitdsa, a csaladalapitas és a
gyermekvallalas, amelynek kévetkezményeképpen egyre témegesebben vannak
jelen a magyar tarsadalomban a ,,valaszthat6 palyak” és a ,,szabadon lebego élet-
stilusok”. (Kabai 2006) Ezt a biografiai valtozast az ifjisagkutatok a normalizalt
¢letrajzbol (ahol az életesemények az iskolaktdl a munka vilagaba linearisan ve-
zetnek) a valasztasos életrajzba (ahol a szinte napi gyakorisaggal meghozott don-
tések teszik bonyolultta az életutat, annak sarokkéveit pedig kusza egymasutani-
sagban kovetkezdvé) valé atmenetként tartak fel, melynek legerdsebb hajtoerejét
a joléti tarsadalom kiterebélyesedésével és ennek egyik kovetkezményeként, az
iskolai ifjusagi korszak kitolodasaval jellemezték. Ezt a flexibilis hozzaalaku-
last elvard gazdasagi é€s tarsadalmi kdrnyezetet tovabb bonyolitja a joléti tar-
sadalombdl, a boség tarsadalmabol a kockazati tarsadalomba, sot a sziiksség
tarsadalmaba, a vilagkockazati tarsadalomba val6é atmenet. (Furlong—Cartmel
1997, Beck 2008) Rudd és Evans (1998: 40) szerint ,,a fiatalok bizonytalan és
fragmentalt atmeneteket élnek meg”. ,,Azok a strukturalis hatasok és tarsadalmi
megosztottsagok, amelyeket Willis (2000) és masok jelentdsnek véltek a het-
venes és a nyolcvanas évek ifjusagkutatasaban, tovabbra is hatast gyakorolnak,
de ma a fiataloknak (és az ifjusagkutatoknak) szembe kell nézniiik a kiszamit-
hatatlansag, az esetlegesség és a kockazat jelenlétével...” (Win—Dwyer 2006:
258-259) ,,Tudomasul kell venniink tovabba azt is, hogy a fiatalok (szandékosan
vagy akaratuktol fiiggetleniil) aktiv szerepet vallalnak az egyéni identitasok ki-
alakitasaban.” (Win—Dwyer 2006: 263)

A kutatasok igazoljak, hogy az iskolai ifjusagi korszak fontos jellemzdje —
amellett hogy felerésodik a fogyasztoi ipar és a média szerepe — az, hogy csokken
a csaladi és hagyomanyos kapcsolati viszonyoknak ellenérzé szerepe, a fiatalok
korabbi életévekben mutatnak 6nalldsodasi tényezoket. S6t életkorban egyre ko-
rabbra helyezodik a szexualis tapasztalatszerzés, az 6nalld szorakozas, utazas, igy
tehat korabban vélnak fogyasztova is. Ez az 6nallésodas, 6nallosag igen komolyan
meghatarozza a fiatalok norma- és értékrendszerét. (Gabor 2000)

A fiatalok az iskolai ifjisagi korszakban a felnott 16t kotottségeitdl mente-
siilnek. A kulturalis t6ke begyiijtése azzal, hogy az oktatasi iddszak kitolhatéva
valik, lassabban és ugyanakkor mélyebbre beagyazottan (tudatosabban) torténik:
azt allithatjuk tehat, hogy az ifjusagi életszakasz és ezen beliil kiilondsen a mai
egyetemista-féiskolas fiatalok jellemzdje, hogy megprobalnak minél tobb papirt
begyijteni (erre példa az alapszakos tanulmanyokkal parhuzamos részvétel va-
lamely szakképzésben), majd ,,probaljak megvetni a labukat a munkaerépiacon,
fejleszteni felndtt identitasukat, 0j életstilusokat kialakitani, 0j baratokat sze-
rezni, szexualis és munkatarsi kapcsolatokat 1étesiteni, eljutni bizonyos szintii
pénziigyi fliggetlenségig, s esetleg elhagyni a csaladi otthont” (Azzopardi et. al.
2003:14)
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A tanarképzésben részt vevd hallgatokrol altalaban gyakran azt gondoljak,
hogy boségesen rendelkeznek szabadidével, ugyanakkor azt kell mondjuk, hogy
annak mértéke valéjaban folyamatosan csokken, mivel a fiatalok egyrészt az ,,is-
kolai tudas” kiegészitését is a szabadido rovasara teszik (jabb szak, szakképzés,
kiilonorak, nyelvtanulas), masrészt — foként az oktatasi életszakasz késobbi részé-
ben — részmunkaidében munkat is végeznek. A fiatalok szabadidejiiket gyakran
és szivesen toltik olyan készségek fejlesztésével, amelyeket életiik sikerességé-
hez fontosnak tartanak (ezek nagy része olyan készség, amelyek alapja a kotetlen
csoportos oktatas). Mindez arra enged kdvetkeztetni, hogy fokozott igény all el
az ugynevezett iskolan kiviili oktatasi-nevelési intézményekkel és a nem formalis
neveléssel kapcsolatban.

A felsboktatasi életutak (életkarrier-tervek) hihetetlen diverzifikalodasa jon
létre a tovabbiakban, amely atrendezi a felsGoktatasi intézmények belso életét,
a hallgato6i életkeretek, kulturalis fogyasztasi szokasok az oktatds hagyomanyos
szervezeti és munkaformai, illetve az érdekképviselet felé valo igények terén is.
A kreditrendszer sajatossaga, hogy lebontja a hallgatok korabbi biztonsagos tanul-
manyi és €letkereteit jelentd évfolyamokat, tankSréket, tanulmanyi csoportokat és
az individuumot helyezi az oktatasi rendszer credojaba.

A hallgaték korében vald vizsgalatok azt mutatjadk, hogy az info-
kommunikacios technolégiak hihetetlen mértékii elterjedésének vagyunk tanii.
Ezt megerdsitik az [fjusag 2000 és 2004 vizsgalatok eredményei is. Feltételez-
hetd az tehat, hogy a kdzeljovoben, a felsdoktatasban az informaciok aramlasa-
nak hatékony eszkozeivé valnak a legmodernebb technolégiak (t6meges sms,
,,kOr e-mail” hircsatornak) és atveszik a hagyomanyos (iizendfal a Tanulmanyi
Osztalyon, kollégiumi radio, plakatok) csatornaktol a stafétat. A fiatalok egyre
aktivabbnak mutatkoznak a vilaghal6 alkotta kibertér legmodernebb elemeinek
hasznalataban. (A szerzé Szegeden folytatott korabbi vizsgalatai azt mutatjak,
hogy 2003-6ta megsokszorozddott azok szama, akik az e-mail szolgaltatasokat
naponta hasznaljak.) A gyakori hasznalat azonban (leginkabb e-mail, hirolvasas
¢és képnézegetés torténik a neten) még nem érte el a globalis vilag adta lehetd-
ségek széles tarhazat (online vasarlas, banki szolgaltatasok).

A pedagdgushallgatok palyavalasztasi motivacidirdl a kutatok azt konstataltak,
hogy van, aki tudatosan valasztja ezt a palyat, és a masik végletként van, aki start-
pontként (ugrddeszkaként) kezeli a tébbkaru intézmény pedagdgusképzo szakat,
de természetesen a két nézet kozott szamos terv létezik, példaul van, aki — Koz-
ma Tamas kifejezésével — ,,belesodrodott”, am az egyéni valasztasi hattereken til
némi szabalyszeriliség is kimutathaté (példaul a gondoskodas iranti vonzodas vagy
példaul a tudomanyteriilet iranti elkotelezettség), ugyanakkor meghatarozo lehet
kortarscsoport, valamint a csalad hatasa is (pl. tanardinasztiak). (Kozma 2004b)
Varga Julia kutatasanak eredményei szerint a tanarok kivélasztédasi folyamatanak
kezdetén, tehat a pedagogusképzésre jelentkezéskor mar megfigyelhetd egy nega-
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tiv 6nszelekcios hatas, azaz azok jelentkeznek foiskolai szintii pedagogusképzésre,
akiknek rosszabbak a képességei. (Varga 2007) Karpati Andrea 2007-ben Gigy vé-
lekedett, hogy az elhelyezkedési tervekb6l kiindulva eimondhatd, hogy a képzés jo
részben a biztositasi iigynokok, recepciosok vagy ,, média-személyiségek” szakmai
szinvonalanak emeléséhez jarul hozza.) (Karpati 2007) Feltételezheto, hogy a ma-
gyar felsboktatasi rendszer valtozasai e kérdésben komoly valtozasokat okoznak,
a palyavalasztasi tudatossag €s a hallgatoi rekrutacio terén is. Ehhez egy adalék.
Szamitasaink szerint az elmilt tanévig évente mintegy 5 600 f6 végzds nappali
képzésii tanarszakos hallgato volt jelen a felsdoktatasban (5 foiskola és 4 egyetem
utodintézményének karaival szamoltunk). A legfrissebb adatok szerint a legutébbi
felvételi eljarasban alig hétszaz fot vettek fel tanari mesterszakokra nappali ta-
gozatra. Valami tortént tehat a jelentkezési motivacidkban, dltalaban a ,legyek-e
tanar?” kérdéssel leirhaté motivaciokban. Az utobbi hetekben néhany tanari mes-
terszakos SZTE hallgatoval késziilt interji utan a kévetkezokrol szamolhatunk be:
a BA szakra jelentkezés esetiikben elsdsorban a szaktargy iranti érdeklédés miatt
tortént. A tanari MA-ra pedig amiatt, hogy ,,a tanari mester mégis szakmat ad” (az
alap szakhoz képest ,,tobbletet” hordoz). A vilaszaddok egy része tanitani szeretne,
érdekes az, hogy egy résziik hatarozottan nem tervezi, hogy tanitani fog, de ok is
ugy mondjak ,tudatosan jelentkeztek a tanari mesterszakra”, mert azt feltételezik,
hogy az lizleti vilagban, ahol el szeretnének helyezkedni, ,,jol konvertalhato a tana-
ri tudas a cégek human teriiletén (pl. HR, PR)”. Ebb0] arra (is) kovetkeztethetiink,
hogy gy vélik a kiterjesztett tanari szerep (Nagy 1994, Szab6 1998b, Szabo 2009,
Szivak 2002, Brezsnyanszky 2006) egyes elemei (iranyitas, befolyésolas, szerve-
zés) mas (nem iskolai) teriileteken is jol alkalmazhatoak. Ebbdl optimistan arra is
kovetkezhetnénk, hogy azért vannak ilyen kevesen ma a tanarszakos hallgatok a
felsdoktatasban, mert a korabbi ,,belesodrodok™ nincsenek, illetdleg kevesebben
vannak jelen, hiszen az Gjsagird, ird, koltd, szinész, zenész, képzomiivész palyak
mas alapszakokkal is ,,betslthetok”. Ugy véljitk ezen optimista (és talzéan leszii-
kitd) feltételezés mellett szamos mas okot talalhatunk, melyek tarsadalmi gyoke-
rét és osszefiiggésrendszerét sziitkséges volna egy nagymintas orszégos hallgato-
kutatassal megvizsgalni. Brezsnyanszky kiemeli, hogy a pedagégusképzésben
résztvevo hallgatdok ,,bizonyos elorelatassal, biztonsagos modon kivanjak a ta-
nulmanyaikat megvalasztani”, melynek az a kovetkezménye, hogy ,,a »hivatas-
tudat« fénye egy kicsit megkopott”, mert ,szikarabb megfontolasok jatszanak
szerepet”. (Brezsnyanszky 2006: 180)

A TANARJELOLT HALLGATOK ERTEKORIENTACIOI

Az értékek vizsgalatdnak szakirodalmi vonatkozasait keresve Rokeach (1968),
Kohn (1969) €s Inglehart (1977) elméleti munkait dolgoztuk fel eloszor. Rokeach
értékrendszerében 18 célértéket (pl. béke, egyenldség, érdekes élet) és 18 esz-
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kozértéket (onfegyelem, tiirelem) hatirozott meg, melynek fontossagi sorrendjét
allapitotta meg az alany. Kohn a gyermekek nevelésénél szerepld értékekre volt
kivancsi, azaz, hogy milyen tulajdonsagok kifejlesztését tartjak fontosnak a gyer-
mekben, illetve, hogy a gyermek milyen tulajdonsagait értékelik. A kérdéssorban
felsorolt tulajdonsagok (példaul becsiiletes, engedelmeskedik a sziileinek, tekin-
tettel van masokra) értékelése soran adott valaszokbol kovetkeztetett a neveldk
esetében autoriter konzervativizmusra, avagy 6nalld életvezetési és itéletalkotasi
gondolkodasra. Inglehart egy négy tételbdl és egy tizenkét tételbol allo értékvizs-
galati kérdéssort alakitott ki, melyek soran az alany a szamara tételenként a két-
két legfontosabb értéket kell kivalasztania. A tételek kozott materialis értékeket
és posztmaterialis értékeket egyarant szerepeltetett. A hazai irodalomban Hankiss
Elemér (2004, 2008), Fiistos Laszl6 és Szakolczai Arpad (1994), tovabba Kopp
Maria és Skrabski Arpad (2008), Utasi Agnes (2002, 2008, 2009) és Pusztai Gab-
riella (2006, 2009), a pedagogiai értékek viszonyaban pedig Fiistos Laszlo és Sza-
bados Tamas (1998), illetve Kozma Tamas (2004a) eredményei voltak szamunkra
iranyaddak. _

Az értékek olyan kulturalis alapelvek, melyek kifejezik, hogy az adott tarsada-
lomban mit tartanak fontosnak, jonak vagy rossznak. Az értékek absztrakt eszmé-
nyek, mig a normak konkrét viselkedési szabalyok, melyeknek kovetését elvarja a
tarsadalom, ezért a normak megszegése szankciokat vonhat maga utan. Az értékek
és a normak a torténelem folyaman valtoz(hat)nak, st ellentmondasba is keriil-
hetnek egymassal. A szubkultiirak értékei viselkedhetnek a lazadas hajtoerejeként,
antiértékekként is. A gyermek a tarsadalomba valé bevonddasa soran tanulja meg a
koriilolel6 tairsadalom normait és értékeit, kultirajat, és elsajatitja a tarsadalmi struk-
tiraban betoltott pozicidihoz tartozé szerepeket. Az értékek értelmezésiink szerint
tehat kiillondsen fontosak, mert a tarsadalmi viszonyok soranak els6 lépcsofokat je-
lentik. Az érintkezések soran értékek cseréje zajlik. A tarsadalmi érintkezések kozép-
pontjaban tehat az érték all. A kilcsonhatas soran a személyek egymasbol reakciokat
valtanak ki, a reakciok visszahatnak a kivaltokra is (itt kzéppontban: a viselkedések
lancolata all). A szocialis cselekvés olyan kolcsonhatasokat jelent, melyek hatéro-
zott, szandékolt célra irAnyulnak. A szocialis cselekvés rendszerbe foglalja Gssze a
cselekvés céljat, eszkozEt, alanyat és a kivaltott reakciokat. A tarsadalmi cselekvé-
sek a tarsadalom alapvetd szerkezetét adjak. (Znanieczki—Thomas 2002. Ld. még
Znanieczki 1934)

Az értékek interiorizalasa, a szociilis tanulas soran az egyén és a kozosség egy-
arant gazdagodik: ,,A k6z8sség 1j tagokkal — példaul a fiatalsaggal —, ami gazdagitja,
motivalja, tovabb élteti a kozosséget és annak kultirajat. [...] az egyes ember sem
alakulhat ki és nem is fejlodhet anélkiil, hogy a kozosség tagjava ne valnék [...] csak
a szocialis tanulas ébreszti ra 6nmagéra és azokra a kiilonbségekre, amelyek 6t ma-
gat a kozosség egészétdl és mas tagoktdl megkiilonboztetik.” (Kozma 2002a: 205)

A szocializacios folyamat a pedagégusképzésben rendkiviil fontos, hiszen az
értékek és normak — redundans informaciok alapjan — létrejovo rendszerére épiil az
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értékeld rendszer, amely befogadasi keretet ad a képzésben elsajatitott ismerteknek
(Kozma 2004a, Falus 2004), ezért a tanarképzésben a ,,pedagogussa valasnak az
a célszeril, szervezett segitése, amely a képzo intézmények keretein beliil valésul
meg, nem hagyhatja figyelmen kiviil a személyiség aktualis allapotat, a »hozott«
értékek, nézetek, képességek szinvonalat.” (Falus 2004: 360)

Kozma (2002) az értékek kozosségi megsziiletésérdl szolva ezt azzal egésziti
ki, hogy ,,amikor az individuum belép a kozosségbe, az értéket mar »készen« ta-
lalja. Vagyis mar megvan az egyetértés a kozosség tobbi tagja kozott abban, ami
a »végss érintettség«, ami a legfontosabb dolog. Ez nem mindig nyilvanvald, s6t
az esetek tobbségében nem is tudatos. Inkabb csak raérezni lehet, mint pontosan
tudni. Minden valdsziniliség szerint azért, mert az emocionalis szféra befolyésolja
az ilyen tudast, az emdcidkat pedig nem lehet pontosan szavakba foglalni, tudato-
sitani.” (Kozma 2002a: 204)

Az értékek vilaganak elemzésekor tovabbi fontos tényekre kell felhivni a figyel-
met. A pedagdgushallgatok vélekedéseinek vizsgalatakor két tényezot fokozottan
figyelembe kell venni: az egyik amikor a hallgatok elkezdik foiskolai-egyetemi ta-
nulmanyaikat, a képzésbe belépdk kialakult nézetekkel rendelkeznek leend6 szak-
majukkal és 6nmagukkal kapcsolatos kérdésekrol (Falus 2004, Kozma 2004b), ma-
sik a ,,nézetek a tanarra valas folyamataban meghatarozo jelentoségiiek, filterként
funkcionalnak, befolyasoljak a szakma tanulasat, a képzés eredményességét és a
késobbi tanari gyakorlatot.” (Dudas 2005: 25) Nem elhanyagolhat6 az sem azonban,
hogy ,,az értékelo rendszer alapvet6en a korabbi tapasztalatok alapjan, a tanulo allan-
doéan formalddo személyiségének sziirdjén keresztiil, a szerepelvarasok figyelembe-
vételével alakul ki. Az igy kialakult értékel6 rendszer lényeges hatast gyakorol arra,
hogy a tanarjelolt a képzés sordn rendelkezésére bocsatott elméleti ismeretekbél €s
gyakorlati tapasztalatokbdl mit épit be sajat tudasaba, s hogyan fogja a gyakorlati
tevékenységet végrehajtani. [...] Az értékeld rendszer folytonosan valtozik az azt
€r0 tapasztalatok és (ijonnan szerzett elméleti ismeretek hatasara. Ez a valtozas nem
minden esetben kovetkezik be, jollehet e valtozasok eldomozditisa a pedagoguskép-
zés lényegét alkotja. A valtoztatas nehézsége legfoképpen abbol fakad, hogy a belé-
po hallgatd nézetrendszere hosszi évek tapasztalatai nyoman épiilt ki €s szilardult
meg.” (Falus 2004: 361) A pedagdogusképzést napjainkban 1j (pl. szocialpedagdgiai,
szocialpolitikai, ifjasagiigyi) szemléletmdddal gazdagité megkozelitések ezt a véle-
kedést erdsitik meg azzal, hogy el6térbe allitjak a fiatalok ,,tilélésének™ és egészséges
fejlodésének alapvetd szilkségleteit: a biztonsagérzetet, a valahova tartozas érzését,
az Onértékelést (Gnismeret €s Onfejlesztés), az egytittmikodes készségét, a fligget-
lenséget és sajat életiik iranyitasanak képességét, illetve a megkiizdési képességet, de
tovabbra is hangstilyozzak a jé kapcsolatok (tarsadalmi tdke), illetve a szakértelem
és a milveltség (kulturalis toke) fontossagat. (Woods—Conderman 2006)

Ugyanakkor a bourdieu-i elméletben kulturalis és a gazdasagi frakcid érték-
rendszerének polaritisa a materializmus-posztmaterializmus kettdsségében is
kifejezhetd, hiszen az 0j hedonizmussal és anyagiassaggal (pontosabban az ,j
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materidlis értékekkel” Pusztai 2009) szembeallitjak a posztmaterialis értékeket,
»a jozan, torekvd, csaladkdzponti, a k6zosségtdl a privatszféraba visszahuzodd
»burzsoa« életvitellel pedig a miivészi excentritast, az aktiv, alternativ kozossége-
ket.” (Gabor 1992b: 76) A posztmaterialis értékrend értelmezését Inglehart (1977)
_ a fejlett ipari tarsadalmak nemzedéki értékrendjének vizsgalata soran dolgozta ki.
Az 6 meghatarozasaban a tarsadalmi és gazdasagi jolét kovetkeztében a fiatalok
egyre kevésbé értékelik az anyagi javakat és a nagyobb jovedelem megszerzé-
sét, ugyanakkor pedig egyre magasabbra értékelik a tartalmas emberi kapcsola-
tokat, a kulturalis értékeket és a szabadsagot, a kotottségektdl vals fliggetlenséget.
,»A felszines »hedonizmussal« és »anyagiassaggal« a »posztmaterialis értékeket«
€s a finoman cizellalt individualizmust szegezik szembe. Ekdzben, hogy alahiz-
zak toketulajdonuk magasabb legitimitasat, a kulturalis »magasformakra«; miivé-
szetekben, irodalomban gyikerezd magas életstilusra timaszkodnak. A kulturalis
frakcio ifjusagfogalma ennek specifikus kulturélis értékeit hozza felszinre, és a
gazdasagi frakcié értékei kritikdajanak implicit feladatat teljesiti. A két uralkodd
osztalyfrakcié kozotti kompetenciaharcban az ifjisagnak is szerep jut. Kimutatha-
to, hogy a polgari értelmiségiek frakcioja a gazdasagi tokével szembeni biralatat és
konkurenciahelyzetét az ifjisdgra ruhazza.” (Zinnecker 2006: 90)

Abramson és Inglehart 1995-ben megjelent munkaja szerint a fiatalok kérében
a posztamterialis értékrendet képviselok aranya a hetvenes évektdl kezd6déen no-
vekedett szerte Eurdpéaban, am ezt amyaljak azzal, hogy a gazdagabb orszagokban
magasabb az arany, mint a szegényebbekben. Ugy talaltak, hogy Magyarorszagon
a posztmaterialis értékrendet vallok aranya kisebb mint masutt, a materialis érté-
keket el6térbe helyezok aranya pedig nagyobb. Fiistos és Szakolczai a kilencvenes
évek els6 harmadaban a rendszervaltas el6tti adatokkal viszonyitva valtozasokat
mutattak ki, annyiban, hogy er6s6détt a magyarorszagi értékrendszer individualis
Jjellege és a korabban alig értékelt kozosségi értékek fontossaga tovabb csokkent,
ahogy a munka hasznossaganak fontossaga is. (Hankiss—Manchin—Fiistos 1978,
Hankiss—Manchin—Fiistés—Szakolczai 1982, Fiistds és Szakolczai 1994)

Du Bois-Reymond (2006) mutatott ra, hogy a posztindusztrialis tirsadalomban
fiatalok olyan 11j értékeket hangsilyoznak, mint az individualizmus, a kommunikacié
és a kulturalis érdeklédés. Esetiikben a munka célja, hogy fejlessze az egyéniséget
és segitsen valaszokat talalni. A munkaval kapcsolatos vélekedéseiknél is e tényezok
dominalnak. A pénz fontos, de a fejlodés sokkal fontosabb. Olyan életértékek keriil-
nek el6térbe, mint az onmegvalositas, a kommunikacio, kreativitas, harmoénia, dén-
tési alternativdk. Az életfelfogasok, melyeket korabban a tarsadalmi intézmények
(egyhaz, csalad, stb.) dominans értéknormai hataroztak meg, mara individualizalt
életfelfogasokka valtak. A magunk lokalis kutatasai, és hasonléan a nagymintas ifji-
sagkutatasok (Ifjasag 2000, 2004, 2008) eredményei azt er6sitik meg, hogy a fiatalok
értékpreferencia sorrendjében torténd atrendez6dések ebbe az iranyba mutatnak.

Beck (2005) vélekedése szerint ezen értékatrendezddés hatterében, mint hajto-
rugd az individualizacié all. Kozma mar idézett tanulmanyaban (2002) az indivi-
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dualizacié kapcsan azt emeli ki — utalva az 6sszefiiggés oda-vissza hato jellegére
—, hogy ,,Az ember a szociilis tanulas révén valik individuumma. Ebben a folya-
matban meghatarozo szerepe van az értékeknek. Az ember olyanna lesz, amilyen
fontossagi sorrendeket Snmaganak kialakit. A kozosségi kultira értékei igy valnak
az individudlis személyiséget alakitd feltétlen meghatarozottsagokka — azza a bi-
zonyos »végsd érintettséggé«. A kozdsségi kultira értékei a szocidlis tanulas fo-
lyamataban transzponalddnak személyes célokka, torekvésekké, eszményekké, a
motivumok egész »rendszerévé«” (Kozma 2002a: 205) Giddens (2002) ugy latja,
az értékvaltasok oka az, hogy az egyének nem huzddnak vissza a kiilso tarsadal-
mi térb6l, hanem merészen beilleszkednek és flexibilisen kezelik a viszonyokat,
mert — értelmezésében — az egyén élete reflexiv projektum, melynek alakulasat a
valtoz¢ tarsadalmi és személyes viszonyok reflexiv dsszekapcsolasaban kell értel-
mezniink.

Az ifjusag vilagaban torténd valtozasok, melyet a kilencvenes évek kozepétol
néhanyan (Kariké 2004, Tamas 2005) értékvalsag-értékvaltas fogalomkorrel irnak
le, jelentsen 6sszefiiggenek a hallgaték elGzetes ismereteinek beagyazottsagaval,
hiszen az ,.értékeld rendszer mddositasat az a tény is neheziti, hogy az eleve szii-
réként szolgal, vagyis a tanarjeldlt a gyakorlati tapasztalatokat is ezen a sziirén
keresztiil értékeli, értelmezi: azt latja meg benniik, ami illeszkedik nézetrendszeré-
hez” (Zeichner és Liston 1996, idézi Falus 2006: 119)

A szakirodalmak alapjan azt allitjuk, hogy a hallgatok értékorientacidinak meg-
hatarozo tényezje a tarsadalmi kohézi6 allapota, a globalizacid behatolasanak
szintje, valamint a tarsadalom reakcidideje a tarsadalmi valtozasokra. Mésodsor-
ban azt allitjuk, hogy a hallgatokat a posztmaterialis értékek felé vald orientalodas
jellemzi. Harmadrészt azt allitjuk, hogy a hagyomanyos kontroltényez6k (allam,
csalad) orientalo szerepe hattérbe szorul és Gj kontrolltényezok jelennek meg (kor-
tarscsoport, témegmédia).

A kutatas eldkészitése soran a Rokeach és Inglehart elméletén all6 a hazai ifju-
sagkutatasban standard kérdéssor® alapjan alakitottuk ki kérdéscsoportunkat, mely
tizenkilenc értéket* vizsgalt, melyb6l atlagszamitassal® alakitottuk ki a tanarkép-
zésben résztvevd hallgatok értékpreferencia-sorrendjét.

* A kérdéssor alkalmazasra keriilt az Ifjisag 2000, Ifjisag 2004 kutatasban és a Gabor
Kalman vezette kutatasokban.

4 A felsorolt értékek: belsé harmonia, hatalom, szabadsag, tarsadalmi rend, érdekes élet,
udvariassag, gazdagsag, nemzet szerepe/hazaszeretet, kreativitas, békés vilag, a tradiciok
tisztelete, vallasos hit, csaladi biztonsag, egység a természettel, véltozatos élet, vezetésre
és dontésre valo jog, igaz baratsag, a szépség vilaga, szerelem/boldogsag.

5 A kérdéscsoport soran arra kértiik a valaszadot, hogy osztalyozzon 1-t61 7-ig, hogy
mennyire fontosak az életében a felsorolt értékek, ugy, hogy az 1-es azt jelenti, hogy
egyaltalan nem fontos szdmara az adott dolog, a 7-es pedig azt jelenti, hogy rendkiviil
fontos. Felhivtuk arra is a valaszadé figyelmét, hogy a kozbiilsé szamokkal az 1 és 7
kozotti atmenetet jeldlheti.
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A tanarképzos hallgatok korében végzett kutatasunk adatai azt mutatjak, hogy azok
az €letfelfogasok, melyeket korabban a tarsadalmi intézmények (pl. egyhaz, csa-
lad) értéknormai hataroztak meg, mara hattérbe szorultak. A magunk lokalis kuta-
tasai, €s hasonldan a nagymintas Ifjasag (2000, 2004, 2008) kutatasok eredményei
azt erOsitik meg, hogy a fiatalok értékpreferencia sorrendjében torténd atrendezo-
dések ebbe az iranyba mutatnak. A hagyomanyos kontrolltényezok hattérbe kerii-
Iését €s ujfajta befolydsold tényezOk hatasat is megfigyelhetjiik. Megallapithatjuk
a posztmateridlis értékek jelenlétét, ezen belil is értékorientacioban a sziik kozos-
séghez kapcsolodo értékek (baratsag, csalad, szerelem) az értékpreferenciak elsoé
harmadaban val6 elhelyezkedését. A hatalomhoz, tarsadalmi rendhez kapcsolodd
értékeket az utols6 harmadban konstatalhatjuk.

Ertékek fontossaga (zart kérdés)
(Atlagértékek a hétfoku skalan: 1 =egyaltalan nem fontos, 7=teljesen fontos)

Csaladi biztonsag
Szerelem, boldogsag
Igaz baratsag
Belsé harmonia
Szabadsag

Békés vilag
Viltozatos élet
Kreativitas
Erdekes élet
Szépség vilaga
Tradiciok tisztelete
Gazdagsag
Tarsadalmi rend
Nemzet szerepe
Vallasos hit
Hatalom

Az inglehart-i értelemben vett posztmateridlis értékek elokeld helyen szere-
pelnek a preferenciasorrendben. Az egzisztencialis biztonsagot jelentd értékek
(gazdagsag, tarsadalmi rend) hattérbe szorulasa mellett meg kell jegyezziik, hogy
a szintén ide sorolt ,,békés vilag” jelentdsen elorébb all. A transzcendens jellegii
értékek, mint az igaz baratsag a legfontosabbak kozott helyezkedik el, ugyanakkor
koziiliik a szépség vilaga, a kreativitas, a tradiciok tisztelete €s a nemzet szere-
pe hattérbe szorult. Az orszag gazdasagi helyzetének romlasaval parhuzamosan
konstatalt tarsadalmi anomidval magyarazhatjuk a békés vilag felértékelodését. Az
értékek kozott a személyes onkiteljesités viszonyrendszerében fontosabb és a hét-
koznapi cselekvést kdzvetleniil meghatarozo értékek felértékelodtek (szabadsag,
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érdekes €let, békés vilag). Feltételezésiink szerint itt részben a tarsadalom nagy ko-
z0sségeibol a kiskozosségekbe visszahiizodo, az életvilagat a legsziikebb kérben
valé létre berendezd, a hagyomanyos kontrolltényez6ktdl (allam, vallas, tradiciok)
elfordulas egyiittes jelenségében egy, az értékvalsag/értékvaltas folyamatba illesz-
kedo jelenségét figyelhetjitk meg.

A hallgatok egyes tarsadalmi-gazdasagi problémakrol vald vélekedéseinek
mintazata megerdsiti ezt a reflektivitast a kornyezetr6l kialakitott valosag-képre.

Véleménye szerint milyen mértékben jelentenek problémat a
felsoroltak ma Magyarorszagon?
Atlagértékek
(1-4 skélan)

munkanélkiiliség 3,59
a gazdasag teljesitoképessége 3,5

politikai szerepl6k marakodasa 3,43
a lakossagi hitelalloméany mértéke .3,43
biindzés 3,34
etnikai konfliktusok 3,32
iskolai agresszio 3,31
a tudas és a miiveltség értéktelenedése 3,29
pedagdgus palya presztizsének esése 3,27
erkdlcsi szabalyok eltiinése 3,23
a kultira bulvarosodasa, minéségi kultira eltiinése 3,16
a szolidaritas hianya 3,1

alkoholfogyasztas 3,04
drogfogyasztas 3,02
hagyomanyok eltlinése 2,98
kozosségi helyek, terek, intézmények hianya 2,88
a fiataloknak kevés a pénziik 2,81
maganyossag/tarsas kapcsolatok hianya 2,77
nincsenek példaképek 2,71
unalom, sokan nem tudjak, mit kezdjenek magukkal 2,65
tiilsdgosan nagy iskolai/munkahelyi elvarasok 2,46
a fiatalokat nem veszik komolyan 2,44
a fiatalok és a felnéttek ellentétei 2,29
tal sok informacid éri az embert 2,26

A problémak értékelésének sorrendjét Gsszegezve azt is lathatjuk, hogy a fia-
talok a biztonsag elvesztését félik. A problémakrdl vald vélekedések altal kiraj-
zolodé kép azt is jelezheti, hogy a fiatalok a fogyasztoi tarsadalom valsagat, a
,,bOség tarsadalma” utani ,,szliksség tarsadalmanak” megjelenését vetitik maguk
elé. Am azt is lattatja, hogy a feltételezettekkel szemben a témegmédia tematizalo/
véleményformald hatasa gyengiilni latszik, st egy ujfajta médiafogyasztoi attitiid
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alapvélekedését jelezhet az is, hogy a, tal sok informacio éri az embert” jelenséget
tartjak a legkevésbé problematikusnak a felsoroltak koziil, ami azt is jelezheti,
hogy a valaszadodk az informacids tarsadalom bennsziilottei, akik napi praxis szint-
Jjén mozognak az informaciodzonben.

E vélekedések tiikkr6zodnek a jovoorientdciokban is: mig a tdrsadalom jovojérdl
a valaszadok otode viseltetik optimizmussal (38%-uk pesszimista és 41%-uk az
»is-1s” valaszt adta), a sajat jovo megitélése tekintetében forditott képet latunk, a
valaszadok t6bb mint fele optimista a sajat jovojével kapcsolatosan (15% pesszi-
mista és 32% ,,is-is” valaszt adta).

A tarsadalom bizonytalansagérzetének novekedése folytan a materialis értékek
és posztmaterialis értékek vilagaban a fiatalok — az info-kommunikacios technol6-
giak hasznalata, a hardverek és szoftverek napi praktikumba beépiilé alkalmazésa
mellett — egyre inkabb utat taldlnak a pénzben ki nem fejezheto értékekhez, azon-
ban a technikai fejlesztések altal 1étrej6vo Uj és 11j eszk6z6k mikdzben felgyorsitjak
az informacidkhoz valdé hozzaférést és a személyk6zi kommunikaciot, fokozzak a
fiatalok igényeit a hagyomanyos értelemben vett emberi kapcsolatok Gjraépitése
felé, s ez minden bizonnyal a ,face to face” kapcsolatok és a virtualis kapcsolatok
elkeveredését, flexibilis egymasmellettiségét okozza.

Arra is kértiik a valaszadokat, hogy mint tanarképzésben résztvevo hallgatok
1-t6l 5-ig értékekkel hatarozzak meg mennyire tartjak fontosnak egyes tulaj-
donsagok kialakitasat az iskolas didkokban? A kévetkezo tablazatbol (a fentebb
leirtakkal parhuzamosan, azokat megerositve) lathatjuk, hogy a hagyomanyos
kontrolltényezok hatékonysagat, hatderejét erdsitd tulajdonsagok kialakitasat ke-
vésbé tartjak fontosnak a tanarjeldltek, ugyanakkor pedig az 6nismeret-onfejlesz-
tés alapu, a szocialis cselekvések tarsadalmi terét, a kooperaciodt, az elfogadast, a
horizontalis szolidaritast megalapozo tulajdonsagok pedig a preferenciasorrend
elejére csoportosulnak. A felsorolt nevelési értékeknek a valaszok atlagértékei
alapjan megjelend sorrendje azt lattatja, hogy elsddlegesen fontosnak altruista
értékeket tartanak (a masik ember tiszteletét, a feleloésségérzetet, a megbizhato-
sagot és az Oszinteséget).® Ki kell emeljiik azt, hogy a ,,szabadsag” és az ,,érdek-
érvényesités”, illetve a ,,sz6fogadas” €s az ,engedelmesség” tulajdonsagainak
iskolai kézegben torténd kialakitasit egyforman alulértékelik a valaszadok. Azt
is megfigyelhetjiik, hogy a konformista-jellegii tulajdonsagok az értékpreferen-
cia sorrend kozepén-végén (6nuralom, rendezett és tiszta kiilso, jo magaviselet,
sz6fogadas, engedelmesség, lojalitas), az individualista tulajdonsagok (hataro-
zottsag, eredetiség, kritikai érzés, szabadsag, jo érdekérvényesités) ugyanigy
helyezkednek el.

¢ V&. Fiistos—Szabados 1998, Pusztai, 2006, 2009 és Bacskai, 2008a, 2008b
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Mennyire fontos Onnek, mint a tanarképzésben résztvevének
az alabbi tulajdonsigok Kialakitisa az is!(olés didkokban?
Atlagértékek (1-5
skalan)
masok tisztelete, tolerancia 4,43
felelosségérzet 4,42
megbizhatdsag 4,41
Oszinteség ‘ 4,32
Onalloség 4,28
onfegyelem ) 4,25
6nuralom 421
szorgalom 4,18
tiirelem 4,13
képzelderd, fantazia 4,12
udvariassag 4,11
bels6 harmdnia 4,08
hatdrozottsag 4,08
eredetiség 4,03
rendezett €s tiszta kiils6 4,03
munkaszeretet 4,02
kritikai érzék 3,97
j6 magaviselet 3,95
szabadsag ' 3,89
tiszteletre mélto szokasok megtartisa 3,89
onzetlenség A 3,88
szofogadas 3,88
engedelmesség 3,86
jO érdekérvényesités 3,81
hiiség, lojalitds 3,7
takarékossag, 3,64
hazaszeretet 3,59
vezetOkeszség 3,37
vallasos hit 2,66

OSSZEGZES

Milyen értékorientaciok és attitidok jellemzik a hallgatokat? El6zetes allitasunk -
szerint a hallgatok értékorientiacidinak meghatarozo tényezoje a tarsadalmi kohe-
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zi6 allapota, a globalizacié behatolasinak szintje, valamint a tarsadalom reakcio-
ideje a tarsadalmi valtozasokra. Tovéabbi allitasunk az volt, hogy a hallgatokat a
posztmaterialis értékek felé val6 orientalodas jellemzi. Es a szakirodalmak alapjan
azt is feltételeztiik, hogy a tanarjeldltek kérében a hagyomanyos kontroltényezok
(allam, csalad) orientald szerepe hattérbe szorul €s 0j kontrolltenyezok jelennek
meg (kortarscsoport, tdmegmédia).

Kutatasunk e kérdésben kettds eredményt hozott, az allitas elsé részét megerd-
sitd, a masik kettot pedig elvetd eredményekrdl szamolhatunk be.

A tanarképzosok esetében meg kell cafoljuk a csalad, mint hagyomanyos kont-
rolltényezo hattérbe szorulasat és a tomegmédia felértékelodését. A hallgatok a
primer csoportokba (csalad, baratsag) valo visszahlizodasat a tomegmédia véle-
ményformalo hatasanak csokkenése kiséri.

A kozosségi értékek megerdsodését €s ezzel egyiitt horizontalis szolidaritas 0j-
raépiilésének kezdetét figyelhetjiik meg, am kiemeljiik, hogy véleményiink szerint
mindez a legsziikebb kdrbe vald visszahuzodassal egyiitt jellemezhetd. A bizton-
sag és a békés vilag felértékelodésének jelensége a (vilag)kockazati tarsadalom
sajatja.

A tanarképzdsok értékpreferencidiban az altruizmus, a posztmaterialista érték-
rend és egy — elsGsorban az info-kommunikacios technikak altal alakitott — uj ma-
terialista értékrend bonyolult egymasmellettiségben van jelen (ez utébbi azonban
a virtualis valésagokba mutat).

Az értékek tekintetében ezért kettds lanc koti a most formalédo leendd tanar-
generaciot, egyrészt a palyaképben rejtezo elvarasok, masrészt pedig a tarsadalmi
valdsag, azaz az ideak vilaga vs. a tarsadalom miikédésében tapasztalt zavar.
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