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HATRANYKOMPENZALAS
ES SZAKMAI IDENTITAS

HATRANYOS HELYZETU FIATALOKAT
TAMOGATO MENTORPROGRAM HATASA
A PEDAGOGUSSA VALAS FOLYAMATARA

BEVEZETES

A hazai tanarképzés teriiletén szamos (jitas tortént az utobbi években, ugyanakkor
a képzés megreformalasa korantsem tekintheté befejezetinek. Jelen iras a
gyakorlati tanarképzés atalakitiasanak lehetOségeit elemzi, elsGsorban a héatranyos
helyzet kedvezbtlen hatasainak mérséklésére fokuszalva. Megitélésiink szerint a
pedagdgusjeloltek hatranykompenzald programokba valé bevonadsa egyediilalld
lehetdséget biztosit a hallgatok fejlodéséhez, e kezdeményezések tovabba kedvezd
hatast gyakorolhatnak az oktatasi egyenlotienségek csokkentésére, egyrészrol
révidtavon, aziskolaban aktualisan jelentkez6 feladatok megoldasaban valo részvételen
keresztiil, masrészr6l hosszi tavon, a megfelelden felkészitett pedagdgusok altal.

frasunkban attekintjiik az 0j képzési struktira kinalta kereteket, majd amellett
érveliink, hogy a tanarképzés megujitasaban elényos lehet egy problémacentrikus
megkozelités kovetése, mely soran kozponti jelentoséget kaphat a tanuldi hatra-
nyok kompenzéalasa. Ezt kévetoen a szegedi deszegregaciot tamogaté Hallgatdi
Mentorprogram feltaro jellegli vizsgalata alapjan, az elsd évében (2007/2008)
részt vevo pedagégusjeloltekkel (25 £6) késziilt mélyinterjik néhany kérdését ele-
mezziik az emlitett témak figyelembe vételével.

AZ UJ KEPZESI STRUKTURA KINALTA LEHETOSEGEK

A bolognai-rendszerii képzés tanari mesterszintjéhez kapcsolodo uj szabéalyozas' a
korabbinal jéval komolyabb szerepet szan a gyakorlati képzésnek, hiszen az eddigi,
altalaban 2-4 hetes tanitasi gyakorlat mellett megjelenik egy hat honapos gyakorlati
félév is. A gyakorlati képzés sulyanak novekedését a tanari mesterképzéshez
tartozd kreditek megoszlasa is szemléletesen mutatja: a pedagdgiai-pszicholdgiai
targyak 40, a szakmodszertan 7, mig a gyakorlati félév 30 kredit értékii munkat
Jjelent. A pedagoégiai-pszicholdgiai targyak 40 kreditébdl tovabbi 3 kreditet érnek

' Az oktatasi miniszter 15/2006. (IV. 3.) OM-rendelete az alap- és mesterképzési szakok
képzési €s kimeneti kovetelményeirsl.
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gyakorlathoz két6do6 kurzusok, valamint a szakmédszertan 7 kreditébél 3 kreditet
tesz ki a vezetOtanar iranyitasaval, azadott szakképzettség teriiletén végzett 60 dras
gyakorlat, mely magaban foglalja legalabb 15 éra 6nallé megtartasat. A féléves
illetve a tapasztalatszerzés szakszeri dokumentalasat irja el6 a vezetGtanar és
a felsOoktatasi tanarképz6 szakember folyamatos iranyitasa mellett. A tanari
mesterképzésre elokészitd kurzusok felvételére is lehetoséget kinal az 0j struktira
aképzés elsé haroméves ciklusaban, 10 kreditnyi értékben, igy osszesen 87 kreditet
tesznek ki a tanari palyara felkészité tanulmanyok.

Az eddigiekben felvetett problémak jé részére a képzés 1ij rendszere, foként a
rezidensképzésnek is nevezett gyakorlo félév valaszt kinal. A tanitasi gyakorlat ro-
vidségét mindenképpen megoldja, illetve lehetoséget kinal tovabbi problémak ki-
kiiszobolésére, igy elsOsorban a nézetek, az elméleti és gyakorlati tudas egyiittes ke-
zelésére, amennyiben megfeleloen képesek biztositani a felsboktatédsi intézmények
az elméleti €s gyakorlati képzés id6beni litemezését, a gyakorldiskola és a tanarkép-
z0 intézmény egyiittmiksdését. Az els6 ciklus 10 kredites elokészitd kurzusai segit-
hetnek a hallgat6i dontések megalapozasaban, a palyaszocializacié megkezdésében,
illetve lehetdséget biztositanak a reflektiv gyakorlat megvaldsitasahoz.

Ugyanakkor nyitva hagyott kérdés, hogy milyen kontextusban, milyen problé-
ma koré szervezddhet e gyakorlati képzés, milyen tevékenységeket lassanak el a
pedagogusjeldltek az iskolakban a gyakorlati félév soran.

A HATRANYKOMPENZALASRA FOKUSZALO TANITASI
GYAKORLATOK LEHETSEGES ELONYEI

A tanarképzés reformja az egyik kozponti témaja a hazai neveléstudomanynak
az utdbbi években, a diszkusszidkban ugyanakkor viszonylag ritkan jelennek
meg tartalmi elemek. Jollehet a mddszertani kultira meghjitasdnak emlitése
gyakori, eddig kevés szé esett arr6l, hogy tartalmi szempontbol, illetve a
gyakorlati tevékenységek terén mit is kellene megvaltoztatni. Bar a reflektiv? és
gyakorlatorientalt® pedagdgusképzés tekintetében egyarant szdmos eléremutato
kezdeményezés talalhato a hazai szakirodalomban, ugy véljiik, ezek hatékonysaga
egy prolémacentrikusabb megkdozelitéssel tovabb fokozhatd. A kérdés az tehat,

2 Dudas Margit, ,,A pdlyaszocializdcié segitségének lehetségei a tandrképzés kezde-
ti szakaszén,” Pedagogusképzés (2000): 1-2. szam. 84-99.; Gyérgyiné Koncz Judit,
»Reflektiv gondolkodésra nevelés a tanitoképzésben,” in A pedagdgusképzés megujitd-
sa, szerk. Kopp Erika, (Budapest: Gondolat, 2006), 39-55.

3 Balassa Katalin, ,,Iskolai kisérlet a vezet6tanari munka és a tanitasi gyakorlat tartalmi
megljitasara,” Magyar Pedagcgia (1998): 3. szam. 169-186.; J6zsa Krisztidn—Nagy
Laszloné—Zsolnai Aniko, ,,Lépések egy gyakorlatorientalt tandrképzés iranyaba,” Uj
Pedagdgiai Szemle (2001): 6. szam. 25-32
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hogy melyek legyenek azok a problémak, melyekre egy problémacentrikus,
kevésbé dekontextualizalt tanarképzés alapozhatd. A kovetkezOkben amellett
érveliink, hogy a tanuldi hatranyok kompenzélasa t6bb szempontbdl is alkalmas
lehet egy problémaalapi gyakorlati képzés kereteinek kijelolésére.

A TANULOK KOZOTTI KULONBSEGEK FIGYELEMBE VETELE

A kedvezoétlen csaladi hattér €s az iskolai sikertelenség kapcsolata jol dokumentalt
jelenség a neveléstudomanyi, szocioldgiai szakirodalomban, a nemzetké6zi vizsga-
latok szerint azonban ez az §sszefliggés hazankban extrém mértékben érvényesiil,
a hatranyos helyzetii tanulok hatranyait iskolarendszeriink nem képes mérsékel-
ni, s6t, tovabb erdsiti azokat. A PISA-vizsgalatokban részt vevd orszagok koziil
hazankban hat a leger6sebben a csaladi hattér a tanuldk iskolai teljesitményére,
elsdsorban a kedvezétlen csaladi koriilményekkel rendelkezé tanulok egy isko-
laba, osztalyba siritésén keresztiil.? A szelektivitas mérséklésére deszegregacios,’
integracios torekvések indultak,® melyek egyértelmiten az iskolak tanuloi Gssze-
tételének heterogenitasa iranyaba mutatnak, bar ennek hatasa még csak néhany
telepiilésen, iskolaban érzékelhetd, szamos telepiilésen ezzel ellentétes iranyt fo-
lyamatoknak lehetiink tanui.” Hasonlo iranyl kezdeményezések indultak meg a
gyogypedagdgiai ellatast igényld, eddig elkiilonitve oktatott tanuldk egy részének
esetében is.® Ezenkiviil a tanuldi csoportok sszetételének valtozasat idézheti el6 a

4 OECD, Knowlidge and skills for life. First result of OECD Program for International
student assesment (PISA), (Parizs: OECD, 2001); OECD, Learning for Tomorrow's
World — First Results from PISA 2003, (Parizs: OECD, Parizs, 2004); OECD, PISA 2006.
Science competencies for tomorrow s word. Volume 1: Analyses, (Parizs: OECD, 2007)

5 Keriil§ Judit, ,,Az integracio és szegregacié kérdése egy iskolabezaras kapcsan,” Uj Pe-
dagogiai Szemle (2008): 2. szam. 12-29.; Keriil6 Judit—Mayer Jozsef, “Méltanyossig
— befogadas,” in Oktatds és képzés 2010. Mihelybeszélgetések 2007, szerk. Krémo Ani-
ta, (Budapest: Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, 2008), 54-74.; Nagy Judit, ,,Onkor-
maényzati szerepvallalas az integracios folyamat megvalositasaban,” in Kéz a kézben. A
hodmezovdsdrhelyi modell, egy lehetséges valasz a XXI. szazad kézoktatdsi kihivasaira,
szerk. Nagy Judit, (Hédmezbévasarhely : Commitment K&znevelési Kht.,2008), 15-41.;
Nagy Judit és Szlics Norbert, ,,A , Hodmezbvasarhelyi Modell” (Az oktatési struktira
atalakitdsa a hatranyos helyzetii csoportok iskolai sikeressége érdekében),” Halo: a Szo-
cidlis Szakmai Szovetség hirlevele (2007): 9. szam. 11.

6 Kézdi Gabor—Suréanyi Eva, Egy sikeres iskolai integrdciés program tapasztalatai (Bu-
dapest: Educatio, 2008); Sziics Norbert, ,,Méltanyos €s gazdasagos. A halmozottan ha-
tranyos helyzetii tanulok integracidjanak sziikségessége,” in Kéz a kézben. A hédmez-
vdsdrhelyi modell, egy lehetséges vdlasz a XXI. szdzad kézoktatdsi kihivdsaira, szerk.
Nagy Judit, (Hédmez6vasarhely : Commitment Koznevelési Kht.,2008), 5-15.;

?  Havas Gabor, ,,Esélyegyenl6ség, deszegregacio,” in Zold konyv a magyar kozoktatds meg-
yjitdsaért, szerk. Fazekas Karoly—Koll6 Janos—Varga Julia, (Budapest: Ecostat, 2008)

8 Papp Gabriella, ,,Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek integralt oktatisa, nevelé-
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demogrifiai hullamvolgy is, mely a csokkend gyermekszdm miatt érdekeltté teszi
az iskolakat a kevésbé sikeres tanulok megtartasaban, ennek hatasa azonban ismét
nagyban fiigg a ,,helyi iskolarendszer” szelekciés mechanizmusaitdl.®

A tanulok kozotti kiilonbségek kezel€se a pedagdgiai elmélet és gyakorlat egyik
alapproblémaja, mely az emlitett torekvések, valtozasok kovetkeztében a korabbi-
nal is nagyobb figyelemre tett szert napjainkra. Ezzel 6sszefliggésben kap kozponti
szerepet a mddszertani kultira valtozisanak sziikségessége, a differencialas hang-
sulyozasa és a csaladi hattér szerepe is, hiszen a teljesitménykiilonbségek jo része a
tanulok szociodkondmiai statuszaval magyarazhatd, igy a modszertani valtas kon-
textusaként indokoltnak latszik a hatranyos helyzet témakorének felhasznalasa.

Iskolarendszeriink szelektiv, szegregalé mechanizmusainak hatdsaitél nehéz
elkiiloniteniink a tanarképzés hianyossagaira visszavezethetd problémakat, ugyan-
akkor az nem kétséges, hogy a képzés jelenleg nem készit fel arra, hogyan lehet
az eltér6 tarsadalmi statuszi gyermekeket személyre szabott moédon oktatni, kiils-
nosképpen a szegényebb tarsadalmi rétegek gyakran silyos tanulasi problémakkal
kiizd6 gyermekeit.'* Bar a pedagogustarsadalomrol e téren nehéz lenne atfogé ké-
pet alkotni, szelektiv iskolarendszeriink miikodésébol kovetkezéen palyara Iépé-
sitk kezdetén jo résziik valoszinlileg nem rendelkezik tapasztalatokkal a hatranyos
tarsadalmi rétegekkel kapcsolatban, ahogyan a tarsadalom t6bbsége sem." A roma
tanulok esetében mind a pedagogusok,'? mind a pedagogusjeloltek™ részérol egy-
értelmiien lathato az igény ilyen iranya felkészitésre.

TOBBLET TERHEK, TANORAN KiVUULI TEVEKENYSEGEK

A hatranyos helyzetli, tanulasi problémakkal kiizd6 tanuldk egy intézményben,
csoportban vald dsszestiritése tobbek kozott azért vezet gyengébb oktatasi mind-
séghez, mert a tanulasi nehézségekkel kiizd6 gyermekek aranyaval parhuzamosan
ndnek a pedagdgusok munkaterhei. Ez §6nmagaban is csékkend szinvonalat ered-

se hazankban,” in Tanulmdnyok a tanuldsban akaddlyozottak pedagogidja és hatdrtu-
domanyai korébél, szerk. Szabo Akosné, (Budapest: Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté
Kézhasznu Tarsasag, 2008), 215-224

?  Berényi Eszter—Berkovits Balazs—Er&ss Gébor, szerk., Iskolarend. Kivdltsdg és kii-
lonbségtétel a kozoktatasban (Budapest: Gondolat, 2008)

19 Csap6 Bend, Fazekas Karoly, Kertesi Gabor, K6116 Janos és Varga Julia, ,,A foglalkoz-
tatds novelése nem lehetséges a kozoktatas atfogd megujitasa nélkil,” Elet és Irodalom
(2006): 8.

" A tarsadalmi elkiiloniilés kérdését szemléletesen érzékelteti Babarczy Eszter irdsa.
Babarczy Eszter, ,,A szegénységnek nincs rovata,” Népszabadsag, (2005. 12. 12.): 16.

2. Nagy Maria, ,,Cigany tanuldk az iskolaban. A tanarok beszélnek,” Magyar Pedagdgia
(2002): 3. szam. 301-331.

13 Géczi Janos—Huszar Zsuzsanna— Sramé Andras—Mrazik Julianna, ,,A romakkal kap-
csolatos beallitodas vizsgalata tanarjeloltek korében,” Magyar Pedagogia (2002): 1.
szam. 31-62.
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ményezhet a tobbletmunka miatt, de ehhez gyakran hozzédadoddik a tanari kont-
raszelekcid, vagyis a jobb alkupoziciéban 1év0, és valodsziniileg eredményesebb
pedagdgusok kedvezébb munkakoriilményeket biztositd iskolaba, osztalyokba
keriilnek.'" A tobblet terhek enyhitésére kinalhatnak lehetdségeket a jol szerve-
zett hatranykompenzal6 programok, melyek 6sszekothetok a pedagogusképzéssel,
hiszen egyébként is deklaralt cél a képzés ilyen iranyn reformja. Az oktatas sze-
mélyre szabott formdinak alkalmazasaba, a tanuldi teljesitmények nyomon kdove-
tésébe megfeleld szervezésével tapasztalataink szerint bevonhatok a pedagdgusje-
161tek.'

Tovabbi kiindulépont lehet a hatranykompenzalé programok tekintetében az
oktatashoz szorosabban vagy lazabban k6t6d6 iskolai programok szervezése, mely
a tanari munkaterhek novekedésével valdsziniileg legeldszor szorul hattérbe. Az
extrakurrikularis tevékenységek a kiilfoldi tapasztalatok szerint jelentds részben
befolyasolhatjak az iskolahoz vald viszonyt, a tanulasi motivaciot, kiilondsen
azoknal a tanuloknal, akiket tanulmanyi kudarcok veszélye fenyeget, a hatranyos
helyzetli €s roma tanulok oktatasanak sikertelenségével kapcsolatban pedig leg-
gyakrabban éppen a motivacio problémajat emlitik a pedagogusok.'s A nemzetkozi
szakirodalom szAmos megel6z6 és problémakezel6 programrol ad szamot, melyek
tobbek k6z6tt a lemorzsolodas és az agressziv viselkedés mérséklése, valamint a
szocialis kapcsolatok fejlesztése terén értek el sikereket.!”

4 Ezt igyekszik orvosolni tobblet-finanszirozassal a 2008. januar 1-jétdl igényelhetd
pedagogus illetmény-kiegészités (1. 23/2009 OKM rendelet). Kertesi Gdbor - Kézdi
Gabor, , Altaldnos iskolai szegregdcid. Okok és kovetkezmények,” in A tdrsadalom
peremén, szerk. Kertesi Gdbor, (Budapest: Osiris Kiadd, 2005), 317-376.

15 A halmozottan hatranyos helyzetii tanuléok teljesitményének emelését célzo programok
egyértelmiien a személyre szabott oktatasi forméak dsztdnzésének irdnyaba mutatnak
(pl. HEFOP 2.1.4;2.1.4/B; 2.1.5;2.1.5/B; 2.1.7; 2.1.8 palyazatok, TAMOP 3.3.2; 3.3.3
palyazatok, Integracios Pedagégiai Program, Utravalé Osztondij), az ezekhez kothetd
felzarkoztato és adminisztraciés tevékenységek tapasztalataink szerint azonban gya-
korta jelentenek nehézséget a pedagégusoknak.

6 Fejes Jozsef Balazs, ,,Roma tanulok motivaciojat befolyasold tényezok,” Iskolakultira
(2005): 11. szam. 3-13.; Fejes Jozsef Balazs—Jozsa Krisztian, ,,A tanulasi motivacio
jellegzetességei hatranyos helyzetii tanulok korében,” Magyar Pedagdgia (2005): 2.
szam. 85-105,; Fejes Jozsef Balazs—Jdozsa Krisztian, ,,Az iskolai eredményesség és a
tanulasi motivacié kulturalis jellemz&i. Roma és tobbségi tanuldk 6sszehasonlitasa,”
Iskolakultira (2007): 6-7. szam. 83-96.

17 Az extrakurrikularis programok hatasanak részletes, modszertani fejlesztésre is al-
kalmas elemzése a hazai neveléstudomanyi szakirodalomban szinte példa nélkiili.
1. Eccles, J. S.—Templeton, J., ,,Extracurricular and other after-school activities for
youth,” Review of Education (2002): 1. szam. 113~180.; Feldman, A. F.—Matjasko, J.
L., ,,The role of school-based extracurricular activities in adolescent development: a
comprehensive review and future directions,” Review of Educational Research (2005):
2. szam. 159-210.
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Az extrakurrikularis tevékenységekttl nem fiiggetlen tovabbi kedvezd hatast je-
lenthet a pedagdgusok, pedagdgusijeloltek és a tanuldk kozott 1étrejovo mentori
kapcsolat, melyet egyre tobb hazai program igyekszik kiaknazni.'* A hatranyos
helyzetti fiatalok esetében a szocialis €s affektiv teriileten egyértelmiien kimutat-
hatdk e kapcsolatok elonyei, mig a tanulmanyi eredmények tekintetében nem ilyen
vilagos a helyzet, részben a kutatasok hianyossagai, illetve a vizsgélt programok
eltér6 céljai miatt. Habar néhany felmérés az osztalyzatok tekintetében is tapasz-
talt pozitiv valtozast, a kiilonbségek mértéke nem szamottevd." Megjegyezziik
ugyanakkor, hogy a tanulmanyi erednények nem adnak megbizhat6 képet a tanu-
16k tudasarol, illetve az alacsony iskolai végzettségii és altalaban rossz magatartas
jeggyel rendelkezd tanulok tudasat gyakran alulértékelik a pedagogusok.® A jol
szervezett iskolai mentorprogramok tehat feltételezhetden eredményesek lehetnek
a tanulmanyi felzarkéztatas teriiletén is a szocialis és affektiv teriiletek kedvezd
iranyu valtozasait kiaknazva.

AZ ATTITUDOK, NEZETEK FORMALASA

A pedagodgusok attitiidje, nézetei a hatranyos helyzetii tanulok oktatasaval, illet-
ve az integracios kezdeményezésekkel osszefiiggésben kevéssé kutatott teriilet,
ahogy a multikulturalis szemlélet vizsgalata sem tartozik a hazai kutatasok kurrens
iranyai k6z6.2' Bar az eddigi vizsgalatokbol keveset tudunk, a rendelkezésre allo
adatok azt mutatjak, hogy az integracio céljaival nincs teljes mértékben tisztdban a
pedagogusok jelentOs része, gyakorta 6sszemosodik a hatranyos helyzetii és saja-
tos nevelési igényi tanulok iskola integracidja, illetve a roma kisebbség tarsadalmi
integracidja. Mivel a szegregacid felszamolasa elsGsorban az oktataspolitika altal
iranyitott folyamat, mely szamos esetben sérti a kozéposztalybeli sziilok — vélt
vagy valos — érdekeit, az integracio sikerének kozponti szerepldjeként a pedagd-
gusoknak kulcsszerepe lehet a tarsadalmi elfogadds megteremtésében. Ez termé-

18 Az eddigi vizsgalatok szerint pozitiv hatasok leginkabb az egy €vnél hosszabb mentori
kapcsolatok esetében mutathatdk ki, ugyanakkor a talalkozasok gyakorisaga, illetve a
kapcsolat minésége valosziniileg nagyban befolyasolja az eredményeket. Fejes Jozsef
Balazs—Kasik Laszlo—Kiny6 Lészlo, ,,Bevezetés a mentoralas kutatasaba,” Iskolakul-
tura (2009): 5-6. szam. 53-67.

% Fejes Jozsef Balazs —Kasik Laszlo-Kiny6 Laszld, ,.Bevezetés a mentoréalas kutatasa-
ba,” Iskolakultira (2009): 5-6. szam. 53-67.

2 Csap6 Bend, ,,Az iskolai tudas felszini rétegei: mit tiikkroznek az osztalyzatok?,” in Az
iskolai tudas, szerk. Csapé Bend, (Budapest: Osiris Kiadd, 2002), 45-90.

2 Bar a roma tanulok oktatasaval kapcsolatban szamos pedagoguskutatas napvilagot latott,
a vizsgalatokban kevés figyelmet forditanak a szegénységbol eredd, illetve etnikai jellem-
zOkkel magyarazhaté jelenségek, valamint a szegreglt oktatas kovetkeztében kialakulo
problémak megkiilonboztetésére. igy gyakran nem vilagos, hogy a pedagégusok vélemé-
nye csak a roma, vagy a nagyobb populacidt atfogé hatranyos helyzetii tanulékra vonat-
koznak, illetve mennyiben kétédnek a szegregalt iskolak kedvezodtlen hatasrendszeréhez.
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szetesen feltételezi a hatranyos helyzet és az iskolai sikeresség Osszefiiggésének,
valamint a gyakorlati kezeléséhez sziikséges megoldasi médoknak az ismeretét,
illetve a pedagbgusok 6nbizalmat ezek alkalmazasaval kapcsolatban.

A KUTATAS RESZLETEI

A SZEGEDI DESZEGREGACIOS INTEZKEDES ES HALLGATOI MEN-
TORPROGRAM

Interjiink kontextusat a szegedi deszegregacios intézkedés, és az intézkedést
tamogato Hallgat6i Mentorprogram jelenti. A deszegregacios 1épés keretében egy
tobbségében roma, illetve héatranyos helyzetli tanulok altal latogatott altalanos
iskolat sziintettek meg, a tanuldkat tizenegy szegedi altalanos iskolaba integraltak.
A legtsbb tanuldt befogado iskoldba 22 gyermek keriilt, a legkevesebbet fogadd
intézménybe 7, egy-egy osztalyba pedig legfeljebb 3 tanuld. Az intézkedést kisérd
problémak enyhitésére egy pedagogusokbdl és egy pedagdgusjeldltekbol alld
mentorhaldzat keriilt kialakitasra.

A véros vezetése a deszegregacios intézkedés részeként allitott fel egy mentori
rendszert, elsdsorban a bezart iskola pedagdgusaibol. igy a tanuldkkal eredeti iskola-
jukbdl a legtsbb esetben tanarok is athelyezésre keriiltek (tovabbiakban: mentortanar)
a didkok felzarkéztatisa, beilleszkedésik elosegitése céljabol. Osszesen 16,5 men-
tortanari és fejlesztd pedagdgusi statuszt hoztak létre a tizenegy befogado iskolaban.
Minden intézményvezetd 6nalldan alakitotta ki a mentortanarok feladatkorét, de ter-
mészetesen a tanulok beilleszkedésének eldsegitése, felzarkoztatasa, a sziilokkel vald
kapcsolattartas, az egyéni problémak kezelése allt a munkakéri leirasok fokuszaban.

A tanuldk beilleszkedésének tovabbi tamogatasara a Szegedi Tudomanyegye-
tem Neveléstudomanyi Intézete két helyi civil szervezettel, a Dél-Alfoldi Regi-
onalis Tarsadalomtudomanyi Kutatasi Egyesiilettel és a Lakhatas Iskolazottsag
Foglalkoztatottsag Kozhaszni Egyesiilettel egyiittmiikédve pedagdgusjeldltekbol
4116 mentorhaldzatot szervezett, a Roma Education Fund pénziigyi tamogatasaval.
A Hallgatéi Mentorprogram?? keretében a Szegedi Tudomanyegyetem pedagogus-
jeloltjei (tovabbiakban: mentorhallgatd) segitik a megsziintetett intézmény tanu-

srer

22 Részletesen l. Fejes Jozsef Baldzs—Szlics Norbert ,,Hallgatéi Mentorprogram. A sze-
gedi deszegregaciot timogato pilot program els6 évének tapasztalatai,” Uj Pedagogiai
Szemle (2009): 61-75.; Szabé Didna, ,Integralt didkok mentoraldsa,” Fejleszté Peda-
gigia (2008): 77-82.; Sziics Norbert ,Kvalitativ technikdk a deszegregacio szolgalata-
ban. Mddszertani 6sszefoglald egy bezardsra kertild, szegregald iskola érdekhaléjanak
a vizsgalatarol,” in Tdrsadalom és épitett kirnyezet, szerk. Szilagyi Tamas—Zamolyi
Ferenc (Szeged—Wien: DARTKE — IVA, Dél-Alfold Tarsadalma 2., 2007), 41-52.
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fejlesztd pedagdgusainak iranyitasaval.? A mentorhallgatok beosztasat az adott
iskolaba atkeriil6 tanulok létszamahoz igazitottdk a program vezetdi, ugy, hogy
atlagosan 3-4 mentoralt tanul6t osztottak egy hallgatora.

A mentorhallgatok a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete
altal szervezett, a projektet kiséro két féléves képzésben vettek részt, melynek ke-
retében egyrészrél a hatranyos helyzetli és roma tanulék oktatasanak helyzetével,
tovabba a mentoralashoz sziikséges informaciokkal ismerkedhettek meg; masrész-
rél az iskolai mentoralas soran hasznosithaté anyagok gytijtése, kidolgozasa tor-
tént e szeminarium soran. Emellett a kurzus forumot biztositott az iskolai munka
tapasztalatainak k6zreadasara, illetve e tapasztalatokra épitve a mentoralas haté-
konysaganak novelésére.

KUTATASI KERDESEK

Feltaro jellegii kvalitativ kutatasunk keretében a mentorprogram elsé évében

(2007/2008) résztvevd pedagogusjeldltekkel késziilt mélyinterjikat elemezziik.

Jelen tanulmany szempontjabdl relevans kérdéseink:

— milyen teriileten jarulhat hozza a pedagdgussa valas folyamatahoz kezdeménye-
zésiink,

— milyen nehézségeket érzékelnek a hallgatok az iskolai munka soran.

Interjiink elkészitéséhez az Irving Seidman altal kidolgozott fenomenoldgiai
mélyinterjut alkalmaztuk.?* Az interji e tipusa a kikérdezéses élettorténet-kutatast
és a fokuszalt mélyinterju kombinacidjaként értelmezhetd. A kivalasztott adatgyij-
tési technika a pedagdgusok nézetein és személyes tapasztalatain til lehetové teszi
ezek kontextusanak, mélyebb 6sszefiiggéseinek megismerését.

A félig struktiralt interjuk felvételéhez késziilt interjuvazlatunk a jelenlegi
elemzést meghaladd tematikat Slelt fel, kérdéseink szempontjabol a kovetkezo
f5bb témakoroket tekintettiik relevansnak: mentori feladatok az iskolaban; mentori
szerep jellemz6i; pedagogusképzés.

Az interjukat egy egyetemi modszertani kurzus keretében, elméleti és gyakor-
lati felkészitést kdvetden szocioldgia szakos hallgatdk vették fel 2008 novembe-
rében. A vizsgélatban részt vevd hallgatok fejenként egy interjut készitettek el,
melyet kés6bb a rogzitett hanganyag alapjan, elézetesen egyeztetett szabalyok
szerint irtak at sz6veggé. Az interjik id6tartama — médszertani utasitasoknak meg-
feleléen — atlagosan 90 perc volt. Az interju elkésziilt minden tanarjelolttel, aki a

A 2008/2009. tanévben a Hallgat6i Mentorprogram a hatékony deszegregacios prog-
ramot megvaldsito Hodmezovasarhely MJV hédrom altalanos iskolajara (6sszesen négy
feladatellatasi helyre) is kiterjesztette miikodését, a mentorhallgatok Iétszama pedig 40
fore emelkedett.

2 Seidman, L., Az interju mint kvalitativ kutatdsi modszer (Budapest: Miiszaki Konyvki-

ado, 2002)
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kutatas idészakaban Szegeden tartézkodott, igy Gsszesen 25 beszélgetésen alapul
az elemzésiink.

EREDMENYEK

A mentorhallgatok osztalytermi tevékenységérol elmondhatd, hogy meghatirozé
mértékben fliggtek az adott befogado iskola vezet6jének és mentortanaranak az at-
titiidjét6l, bizalmatdl, szakmai-modszertani kulturajatol, valamint az adott iskolai
éthosztdl. Az alapfeladatok — egyéni fejlesztés, korrepetalas — ellatisa sem volt egy-
séges, hiszen néhany iskolaban elsdsorban a tandrakon, mas intézményekben pedig
kizarolag a délutan folyaman engedélyezték az intézményvezetdk a mentoralast.

A kotelezo tevékenységek teljesitésén tiil az iskolak tobbségében, elsésorban a
mentorhallgatok kreativitasanak és elkotelezettségének koszonhetden, tébbletfel-
adatokat is vallaltak a hallgatok, melyeket az 1. tablazatban foglaltunk &ssze.

1. tiblazat. Korrepetalist, egyéni fejlesztést meghaladé mentorhallgatéi

tevékenységek
Tevékenységcsoportok Konkreét feladatok
Szocidlis integrdciot - integralt koriilmények kozott szervezett heti
tamogato tevékenységek rendszerességii kreativ szakkor, jatszohaz
- |- integralt koriilmények kozott szervezett vetélkedk
- projektnapok

- kézmiives foglalkozasok
- készségfejlesztd foglalkozasok
- tinnepségekre valo felkészités

- film kiub
- kdnyvtarlatogatas
Mentori kapcsolatot - kirandulas a Vadasparkba
megalapozo, szabadidd |- jatszétéri foglalkozas
hasznos eltoltését - sporttevékenységek (pl. korcsolyazas, kosarlabda, futball)
tamogato tevékenységek |- mozi
- varosnézés .
- csaladlatogatas, kapcsolattartas a sziilékkel
Az iskola munkdjat - dudlora (kéttanités modell alkalmazasa)
tdmogato oktatdsi - helyettesités tandran
tevékenységek - felkészités megyei és orszigos matematika versenyre

(mentorélt tanul¢ is tagja volt az iskolai csapatnak)
- dolgozatok javitasa
- napkozis foglalkozasok tamogatasa
- ligyelet az udvaron
- képességfelmérés

97



Fejes Fozsef Baldzs — Sziics Norbert

Tevékenységcsoportok Konkrét feladatok
Az iskola munkdjat - iskolai rendezvényeken, iinnepségeken vald részvétel
tdmogaté szabadidds - sporttevékenységeken valo részvétel (pl. edzés
tevékenységek lebonyolitisa heti rendszerességgel, biraskodas
versenyeken)

- tarsastanc tanitasa

- tangsvényen szervezett hétvégi program lebonyolitisa
- szinhazi eldadas megtekintése

- részvétel osztalykirandulason kisértanarként

- kiallitasok latogatasa

Az iskola munkdjat - ebédeltetés
tdmogato egyéb - részvétel a tantestilleti értekezleten
tevékenységek - kiséret logopédiai vizsgéalatra

A pedagdgusképzéssel és a palyakezd6 pedagogusok gyakorlati nehézségeivel
kapcsan nagyon egységes véleményt fogalmaztak meg interjualanyaink, a tanari
palya professzionalitasaval kapcsolatban markans alldspontjuk: maga a tanari mes-
terség tanulhat6 szakma, de affinitas, elhivatottsag sziikséges a magas szinti, ered-
ményes milveléséhez, és a kiégés elkeriiléséhez. Tébben hangsulyoztak azt is, hogy
ebben a szakmaban az élethosszig tartd tanulas sziitkségességének internalizalasa
kiemelten fontos. Az egységes véleményt feltehetden az is megerdsitette, hogy az
integralé iskolak pedagogusai korében egyes esetekben megtapasztaltak az altaluk
mentoralt tanulokkal szembeni érdektelenséget, elditéletes gondolkodast, illetve a
tanarok egy részének fasultsagat.

A pedagoégusképzésrol kritikusan nyilatkoztak a mentorhallgaték. Elismerték
a képzés elméleti megalapozottsagit, de a gyakorlati lehetoségeket aranytalanul
kevésnek tartottak. Ez abban is megmutatkozott, hogy ugy érezték eszkozteleniil,
madszertani tudas nélkiil kell kimenniiik az iskoldkba. Az interjik egyik kiemel-
ked6en fontos tapasztalata éppen az volt, hogy motivalt, kiemelked6 képességi,
z6mében a diplomajuk megszerzése elott alld hallgatdk is sokkszerlien élték meg a
szakmai kihivas, feleldsségvallalas terhét. Bar a program vezetdi heti rendszeres-
séggel konzultaltak a mentorhallgatokkal, 6k jelentésen tobb modszertani tAmoga-
tast és iranyitast igényeltek volna.

. A tanarképzéssel kapcsolatos kritikajuk masik tipikus eleme a gyakorldtanita-
sok rendszerének hidnyossagairdl szolt. A szakirodalomban megfogalmazott véle-
ményekhez hasonléan ugy lattak, hogy az egyetemi gyakorloiskolak olyan erésen
szelektalt ,elitiskolak”, ahol egyszeriien nem a valds tarsadalmi helyzetnek meg-
felel6 koriilményekkel, oktatasi-nevelési szituaciokkal talalkoznak.

Az interjlialanyok kihangstilyozték, hogy tanarra fejlodésiikben eldrelépést je-
lentett a Hallgatdi Mentorprogramban valo részvétele; és a mentoralas gyakoriata-
nak opcionalis vagy kotelezo hatalyi kiterjesztése a pedagégusképzésre, generdlis
szinten is kezelné mindkét felvetett problémat. Egyik interjualany igy &sszegezte
ezzel kapcsolatos véleményét:
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,»Sokkal gyakorlatiasabba tenném a képzést. Elméletbd] mar nagyon sok mind-
et tudunk. Fontosak a modszerek, hogy kiprobald magad, egy csoportmunkat, egy
orat hogyan lehet megtartani. /.../ Mindenkit elkiildenék egy kicsit mentorkodni. A
hallgato nagyon sokat valtozna, eldonthetné, hogy tényleg akarja-e?! Lehet, hogy
soha nem gondolna, hogy ilyen problémak vannak. En se gondoltam volna. Fon-
tos, hogy gyerekek kézelébe legyenek, hogy tényleg megismerjék dket!”

A felvetett nehézségekre a program vezetdi is reagaltak az els6 év hataselem-
zését kovetden, a masodik tanév soran jelentdsen tobb csapatépité foglalkozast
szervezetek a mentorhallgatok szamara annak érdekében, hogy kozosségiik meg-
erds6djon, és egy erdsebb haldzat kialakitasaval nagyobb mértékben miikddjenek
egyiitt, tamogassak egymast a hallgatok. 30 oras, akkreditalt ,tevékenységkoz-
pontl pedag6giak” tréning megszervezésével pedig a modszertani eszkozeiket bs-
vithették. Ezen fejlesztések kovetkezményeként a mentorhallgatok jelentOs része
kvazi szakmai miihellyé szervezddott, vagyis szinergens hatas jelentkezett.

Az interjuk soran minden hallgaté beszamolt arrdl, hogyan alakitotta célkitlizéseit,
illetve személyiségét a Hallgatdi Mentorprogramban valé részvétele. Mindenképpen

4t kellett gondolniuk dnreflexiv médon, hogy valoban a pedagdgusi hivatast fogjak
valasztani. Nem minden esetben szilardult meg a valasztasuk, volt olyan hallgato,
aki ugy vélte a tapasztalatok alapjan, hogy a jelenlegi formalis oktatasi rendszerben
nem tudna kiteljesedni. A személyiségiik alakulasaval kapcsolatban meglep&en egy-
ségesen gondolkodtak: a ,tiirelem” és a ,,nyitottsag™ fogalmakat minden adatk6zl6
beleszbtte valaszaiba — ahogy az alabbi interjirészlet is mutatja.

,,Amikor belevagtam, én azt hittem, hogy egy nagyon tolerdns ember vagyok,
de rajottem, hogy nem. /.../ Sok olyan dolog volt, amin nyelni kellett egyet €s azt
mondani, hogy igen, 6k kicsik, nekik ilyen a hatteriik, nem tudjak még, hogy mi-
nek milyen kdvetkezménye van, vagy hogy 6k megbantanak benniinket. Igazabol
sokkal tiirelmesebb lettem, alkalmazkodé képesebb, elfogaddbb, tigy gondolom.”

Ezen felismerésnek megfeleléen a mentorhallgatok torekedtek egy pedagogus-
didk viszonyon tilmutatd, elmélyiiltebb kapcsolatot kialakitani a gyerekekkel:

,»A cél az az lett volna, hogy inkabb a barataik legyiink, vagy ilyen életmento-
raik. Ne a tanart lassak benniink, hanem azt, akihez fordulhatnak, akivel megoszt-
hatnak dolgokat.” _

A kudarcok koéziil a mentoralt tanulok egyiittmiikédésének esetleges hianyat,
vagy inkorrektségiiket tudtdk a legnehezebben feldolgozni. Ezen nehézségek je-
lentds része is kezelhetd lett volna véleményiik szerint, ha tobb id6t tudtak vol-
na szanni a mentori feladataik ellatasara, 4m ez az adott keretek k6z6tt nem tiint
szamukra megoldhaténak, tébben igy is hattérbe szoritottak egyéb feladataikat a
mentoralas érdekében. A mentorhallgatok tobbsége egyértelmiien kijelentette: a
program soran szerzett tapasztalataik, referenciaik és személyes élményeik miatt
hasznos dontésnek értékelik a Hallgatéi Mentorprogramban valé részvételiiket.

,,Tudod vannak olyanok, hogy délutan lenne par szabad 6rad, de éppen ugy
van, hogy annak a gyereknek valamilyen programja van az iskolaban délutan, és
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akkor van valami buli, csak bemész, meglatogatod, megnézed, hogy viselkedik az
ereszdelahajamban. /.../ Igazabol, ha szabadiddm van, akkor nem hazamegyek,
hanem odamegyek. Az estéim szabadok, de hat most mar lehet, hogy az se, mert
el akarom vinni a Tomikat capoeirazni, mert nagyon, nagyon, nagyon j6 mozgasa
van a gyereknek. /.../ Nekem az volt a legnagyobb elismerés, hogy a kisgyerek
elhivott anyak napjara! Mondom, teljesen hihetetlen, hogy ilyet megcsinalt! Még
mindig meg van az anyak napi ajandékom, nagyon aranyos volt. ,,

OSSZEGZES

Nem kétséges, hogy a hatranyos helyzeti, illetve sajatos nevelési igényii tanulok
hatranyainak enyhitése, integracidja oktatasi rendszeriink kdzponti problémai k6zé
sorolhaté. Bar e témak beemelése a tanarképzésbe elkezdddott, az ehhez kothetd
gyakorlati tevékenységekrol eddig kevés szo esett.

Kezdeményezésiink lehet6vé teszi a hazai oktatas egyik legégetobb problémaja-
nak megjelenitését a pedagdgusképzésben, nemcesak elméleti sikon, de gyakorlati ala-
pon is. A gyakorlati képzés kidolgozasahoz, illetve a remélt véltozasok megismerésé-
hez nyilvanval6an atfogobb kutatasra van sziikség, az elso évet kdvetd interjok ennek
megalapozaséban, illetve a lehetdségek bemutatisaban lehetnek segitségiinkre.

Interjaink szerint a pedagogusjeléltek fejlddése szempontjabol értékesek lehet-
nek a hasonld hatranykompenzalo kezdeményezések, illetve ezek elemeinek integ-
ralasa a gyakorlati képzésbe. A valaszok alapjan kiemelhetd, hogy ha a hallgatok
szamara feleldsséggel jard helyzeteket kinalunk fel, akkor az elkotelezédés, a be-
fektetett energia és ennek kovetkezményeként az dnreflektiv szemlélet erdsodik.
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