KISEBBSEGI ERMELLEKI KEPZESI ES TOVABB-
TANULASI LEHETOSEGEK EMPIRIKUS
MEGKOZELITESE

AN EMPIRICAL APPROACH TO FURTHER EDUCATION POSSIBILI-
TIES FOR MINORITIES IN THE ERMELLEK REGION

PASZTOR RITA GIZELLA®

Abstract

Career choice and labour market are strongly connected. If one discontinues education
after secondary school they lose competitiveness on the labour market. The aim of our
research is to investigate the possibilities for education, the choice of vocational high
schools, and personal aims for further education of secondary school pupils belonging
to the minority or double minority in Ermellék, a disadvantaged subregion in Bihar
county, Romania, inhabited mostly by Hungarians. Given our focus on minority is-
sues, we would also investigate how the ethnicity factors of aspirations for further
education influence decision making. The subjects for our study are seventh and
eighth grade Hungarian and Hungarian Roma pupils, studying at Hungarian second-
ary schools in the Partium subregion. The data were collected using questionnaires
(N=465) during the 2014/2015 academic year. It is assumed, that the subjects of this
research are characterized by uncertainty when it comes to further education, partly
due to their disadvantaged situation, and partly due to the scarcity of education possi-
bilities. This research presents the characteristics of the school network in the investi-
gated region, the subjects’ aspirations for further education, and the factors that deter-
mine the differentiation of decisions for further education.
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1. Bevezetés

A kozépfoku tovabbtanulasi elképzelés tobb szinten gydkerezd tényezok
egylittes hatasanak eredményeként alakul ki. Jelen tanulmanyban a roméniai
kozoktatas és a kisebbségi oktatas sajatossadgai mentén mutatjuk be egy kis-
térségi, a Bihar megyei Ermelléken kisebbségi oktatasban résztvevd altala-
nos iskolasok tovabbtanulasi aspiracidit. Empirikus kutatasi eredményeink
ramutatnak a kisebbségi oktatasban haladd tanuldk iskolavalasztasnak etni-
kailag semleges és etnicitassal osszefliggd tényezdire.

* Egyetemi adjunktus, Partiumi Keresztény Egyetem, Gazdasag és Tarsadalomtudoma-
nyi Kar, Humantudomanyi Tanszék
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2. A tovabbtanulasi dontés kisebbségi vonatkozasai

A tovéabbtanulasi dontés hatterében, a palyavalasztasi inditékok kozott
szerepel az, hogy szellemi vagy fizikai munkat kivan végezni a fiatal. Ez az
iskolavalasztasban nyilvanul meg, ha gimnaziumot valaszt a szellemi munka
fele iranyul, ha szakiskolat valdsziniibb, hogy fizikai munka fele. A tovéabb-
tanulasi dontés szamos tényez6 hatdsara sziiletik meg. Jelen tanulméanyban
nem tériink ki minden szempont bemutatasara, vizsgalatunk csupén a kisebb-
ségi oktatds mezoszintli tovabbtanulasi tényezbire fokuszal.

A kisebbségi tanulményi Gtvonalak sajatossigai magyarazhatoak az etni-
citassal osszefliggd makro-, mezo- és mikroszintl faktorokkal, illetve a ki-
sebbségi 1éttel nem Osszefuiggdekkel (Papp Z. 2012). Ez a modell dsszekap-
csolja a szdrmazas €s tarsadalmi dimenzidk hatasat (1.tablazat). A kisebbségi
oktatasban haladdk tovéabbtanulasi déntésében megjelennek az etnicitassal
osszefliggd, illetve a kisebbségi 16t szempontjabol semleges tényezok. Igy
jonnek 1étre eltérd tanulasi Gtvonalak, mezo- és mikroszintii etnicitassal 6sz-
szefliggd tényezok mentén. Az Gsszerendezett tényez6k nem kézvetlen mo-
don alakitjék a tovabbtanulast, hanem az iskolai eredményességen keresztiil.
Egyes egyéni, csaladi, illetve intézményi tényezok sszefliggésbe hozhatdak
az etnicitassal, masok pedig attdl fliggetlenek.

1. tabldzat: A kisebbségi oktatds sajatossagait magyarazo tényezok
Table 1. Factors explaining the particularities of minority education

Makroszintii

magyarazatok
Etnicitassal osszefiiggo
1. Nemzetallami keret és et- 1. Iskoldk kozétti és iskolan 1. Csalad kulturalis tékéje

Mezoszintii magyarazatok Mikroszintii magyarazatok

nopolitikai kémyezet beliili szegregacio 2. Etnikai sztereotipiak

2. Deszegregacios politika 2. Anyanyelvi programok, 3. Allamnyelvi kompeten-
3. Lingvicizmus Onkéntes szegregicio cidk megléte

4. Etnokulturalista magyard- 3. Tanédr-didk kapcsolat, pe- 4. Ifjisagi kultiira sajatossa-
zatok dagogusok elvarasai gai

5. Diszkriminacio 4, Kisebbségi tanulasi Gtvo-

6. Tarsadalmi el6itéletek és  nalak

interetnikus kapcsolatok 5. Oktatasi tdimogato civil

rendszere tarsadalom léte

7. Kisebbségek kurrikularis = 6. Csalad iskolaval szembeni

jelenléte elvarasai

Etnikailag semleges

1. Az orszag kiils6 é€s bels6 1. Iskola, mint szervezet 1.Csalad szocialis és gazda-
regionalis kdrnyezete 2. Iskolai erbforrasok meg-  sagi tokéje/pozicidja

2. Oktatasi rendszer filozofi- léte (egészségi Allapot, csalad-
dja
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Makroszintii
magyarazatok

Mezoszintii magyarazatok

Mikroszintii magyarazatok

3. Rendszer miikddése (ko-
rai szelekcid, 6vodaztatas,

centralizacio-decentraliza-
cio)

4. Pedagdgiai képzés, to-

3.Pedagbgusok tarsadalmi
Osszetétele

4.Pedagbgusok bérezése
(alulfizetettség, korai kiégés)

szerkezet, lakaskoriilmé-
nyek, munkanélkiiliség, j6-
vedelem mértéke)

2. Bels6 migracio, lakéhely
valtoztatés

5.Hasznalhat6 pedagogiai
kultira

6.Iskolaszerkezet, iskolai-
elokészitd oktatas
7.Telepilés szintii szegrega-
cié

vabbképzés rendszere 3. A célorszagban eltoltott

id6 és motivacidja

Forras: Papp Z. (2012 p. 9.)

A modell az etnicitas fliggvényében két kategoriaba rendezve dsszefog-
lalja a tovabbtanulast befolyasold tényezdket. Etnicitassal dsszefiiggd a szii-
16k végzettsége, a szarmazas, a roman nyelvi kompetencidk, a kisebbségi
anyanyelvi oktatas. Etnikailag semlegesnek tekinthet6 a csalad anyagi hely-
zete, szilok aktivitasa, az iskola tipusa, a telepiilés jellege, a pedagégus ma-
gatartasa, képzettsége, a szelekcidos mechanizmusok. A mikroszintii paramé-
terek az egyén valasztasanak miértjére adnak valaszt, a makroszintli mutatok
azt a rendszert jellemzik, amelyben a valasztas 1étrejon. A két szint kozotti
atjarast az iskola, mint mezoszintli szerepld val6sitja meg. Az oktatasi szin-
tek kozotti atlépés nem folyamatos, a kozépfoktol szelektiv. Az iskolai élet-
utak ezaltal szakaszoltakka vélnak, a szakaszok végén dontés elott allnak a
tanuldk és azok csaladja. Ezek a tovabbtanulasi dontések (Boudon 1981).

A tanulmanyban az etnicitassal dsszefliggd anyanyelvi oktatasi progra-
mok, valamint az etnikailag semleges, iskola szerkezeti, fenti modell mezo-
szinti tényez0it elemezziik.

3. A romaniai kizoktatasi rendszer sajatossagai

A roman oktatasi rendszer a kontinentalis rendszer sajatossagait hordozza,
egymasra épiild szinteket tartalmaz, tananyag, tanterv alapjan mukodik
(Kozma 1996). A kozoktatas tiz osztalyt tesz kotelezove.

A rendszer t6bbszéri reformjanak alapvetd célja az eurdpai szabvanyok-
hoz igazodo iskolakultura létrehozasa volt, a bevezetett valtozasok a tanko-
telezettség meghosszabbitasat, a munkaerd-piaci igényekhez igazodd kép-
z¢si kinalat kialakitasat szolgaltak (Foris Ferenczi 2007).

Az alsé kozépfoktdl tobbesatornas haladasi utvonalak jellemzoek, eltérd
tovabbtanulasi lehetéségek alakulnak ki. Az elméleti képzés mellett a szak-
képzés is megjelenik azért, hogy az iskolarendszerben minél tébben és minél
tobb ideig bent maradjanak (Kozma 2009).
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A masodik fokozat az egyetemi belépd eloszobaja (Pusztai és Torkos
2001). A gimnaziumi vagy liceumi érettségit szerzd fiatalok inkabb lépnek
tovabb felséfoku képzésbe, az egyetemi képzésben 1évok kiozel hetven sza-
zaléka rendelkezik ilyen k6zépiskolai hattérrel (Nagy Bernath 2015).

Az iskolastruktirdban, az 1/2011-es Taniigyi torvény alapjan (,,Legea
Educatiei Nationale/ Nemzeti oktatasi torvény” 2011), harom szint kiiloniil
el: alapfok, als6 kozépfok és felsé kozépfok. A tankotelezettség a sziilok don-
tésétd] fliggben kezdddhet 6, illetve 7 éves kortol és az als6 kozépfokig, 16
éves korig tart. Az egyes szintek a kovetkezok: ISCED 1,2 — altalanos iskola,
ISCED 3- koézépiskola, ISCED 5,6 felsofok. Kételezo tehat az elemi és alsé
kozépfok teljesitése, amely a X. osztaly elvégzését jelenti. A kozépiskolai
rendszer ezért két szakaszra épiil, az els6 IX-X. osztlyait, a masodik a XI-
XII. vagy XI-XIII. (szakliceumok esetében) éveket foglalja magiba. A fels6
kozépfokon az elméleti (human és real szakirany), miszaki (technikai, szol-
galtatasok, természeti eréforrasok kitermelése és kornyezetvédelem szak-
irdny) és szakmai vagy hivatasi (katonai, teologiai, sport, miivészeti és peda-
gbgiai szakirany) iskolatipusok miikddnek (Marton és Erdei 2007). Az isko-
latipusok és oktatasi szakaszok szempontjabol sokféle iskolai struktira jele-
nik meg a rendszerben, egy iskolan beliil lehet elméleti képzés és szakk6zép-
iskolai szakirdny, szakaszok szerint lehet elemi, altalanos és kozépiskolai.
Osztalyszerkezetek szerint lehetnek: I-IV, I-VIII, I-X, I[-XII/XIII, V-
XI/XII, IX-XII/XIIL. Az oktatdsi szintek, a képzési kinalat valtozasaval
nem lett konnyebb a tovabbtanulasi irany eldontése.

A szintek kozti atlépés szelekcios eljarasok soran torténik. A palya-
valasztasi tanadcsadassal a roman oktatasi rendszerben a tanul6 leginkabb osz-
talyfonoki ora keretében taldlkozik, vagy esetleg erre kijelolt tandcsadasi
oran (Foris Ferenczi 2007). A tovabbtanulés iranyat a nyolcadik osztaly vé-
gén lezajlo iskolavalasztas, és annak szintje determinalja. A nyolcadik osz-
taly soran, kételezd eldiras, hogy az iskolék tajékoztassak a diakokat és a
sziilOket is a lehetséges képzési formakrol. A szakiskolak nyilt napokat szer-
veznek a didkok €s azok sziilei szamara, hogy ismertessék és népszeriisitsék
a szakmatanulasi lehetdségeket (Novac-Iuhas és mtsai.2016). Ez a tevékeny-
ség a palyavalasztasi orientacio és tandcsadas szerepét tolti be ezen a szinten.
Célja a dontési mechanizmus megkonnyitése azaltal, hogy a lehetdségek és
az igények osszehangolasara térekszik (Bédban és mtsai. 2002).

Az altalanos iskola nyolcadik osztilya képességfelmérd vizsgaval zarul,
ennek eredménye hatarozza meg a tovabbtanulasi iskola tipusat, szakiranyat.
A keépesség-vizsga tantargy tesztnek tekinthet6. A vizsgdn roman nyelvbol,
illetve matematikabol irnak felméroket a tanulok. A kisebbségi oktatasban
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tanuldk, ezek mellett sajat anyanyelvi tudasukrol is szadmot adnak. A vizsga-
eredmények befolyasoljak, hogy milyen iskolaban folytathatja tanulmanyait
a jelolt. Kisebbségi anyanyelvii képzésbe, csak azok jelentkezhetnek, akik-
nek van az adott nyelvbdl kompetencia vizsgdjuk. A IX. osztalyba a bejutési
eredmények nyilvanosak’, tartalmazzak a tanulé nevét, vizsgaeredményét,
iskolai 4tlagét, az iskola nevét ahol eddig tanult és természetesen, hogy mi-
lyen szakra nyert bejutast.

4. A kisebbségi oktatas hatasa

A kisebbségi oktatast inkabb identitaspolitikai, mint szakmai szempontok
alakitjak, melyek alland6 dilemma4ja az integralédas vagy szeparalddas
(Kozma 2005). A tobbség €s a kisebbség masképp vélekedik az integralo-
das/szeparalddas kérdésérol, hisz az anyanyelvi oktatas mig a tobbség sza-
mara szeparalddast jelent, addig a kisebbség errdl alapvetd jogként, tarsa-
dalmi integraciot elosegitd tényezoként gondolkodik (Papp Z. 2008). A ki-
sebbségi oktatast tobb tényez6 befolyésolja, a tobbségi oktataspolitikan til,
a demografiai valtozasok, az iskolaztatasi nyelvvalasztas, valamint az okta-
tasi kindlat bésége vagy sziikossége. A demografiai tényezok az iskolak
puszta létét hatarozzdk meg. Az iskolavalasztasban az oktatasi nyelv alap-
vetd valasztasi tényez6, amely Osszefiiggést mutat a képzési szakiranyokkal
(Pasztor 2005).

A kisebbségek anyanyelvil oktatasanak, a tudastranszferen kiviil van egy
identitdsmegorz6 feladata is, generdcidkon at Ujratermeli a kisebbségi iden-
titdst. Ezt Papp Z. igy fogalmazza meg: ,,e képzések vilaga az altalanos is-
meretek és kompetenciak atadasan kiviil rejtett tantervként a kisebbségi iden-
titast a maga kapcsolatrendszerével és vilagrol alkotott képzeteivel egylitt 0j-
ratermeli.” (Papp Z. 2012 p.10.).

A demografiai mutatok, a gyermeklétszdm cs6kkenése természetesen ero-
teljesen befolyasoljak az oktatasi rendszer, ezen beliil a kisebbségi oktatas
alakulasat. A felsdoktatasi kinélat bovitése mellett az altalanos- és kozépfoku
oktatési rendszer fejlesztése is az oktataspolitika egyik teriilete. Foleg az el-
méleti jellegli kozépfoku képzés szélesedett, az anyanyelvi szakképzés pedig
a fejlodésben elmaradt. Ezzel magyardzhato, hogy az erdélyi magyar nemze-
tiségl tanulok elméleti szakiranyokat valasztanak. A szlikés szakképzési ki-
nalat mindsége lemaradast mutat, ennek olyan okai vannak, mint a szakem-
ber hiany, szaktankényvek hianya, infrastrukturélis hatrany (Papp Z. 2008).

A kisebbségi oktatasnak szerepe van a nemzetiségi identitasorzés mellett
a munkaerd-piaci status kialakitdsaban. Az anyanyelvi iskola, az anyanyelvi

* Az alabbi honlapon elérhetdek: www.admitere.edu.ro.
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ismeretek mellett, figyelmet szentel a tobbségi nyelv elsajatitasara és altala-
nos iskolai szinttdl egy vilagnyelv megismerésére is (Strédl 2015). A t5bb-
nyelviiség a kisebbségi oktatas pozitivuma, amely a munkaer6-piaci esélye-
ket nagy valdszintiséggel noveli. A nyelvi és kulturalis szocializaci6 az isko-
laban valik teljessé, fenntart egy etnikai szocializaciot. A kisebbségi oktatas
hozzajarul a kisebbség onértékeléséhez, a kozosségi élmények megéléséhez.

5. Ermellék iskolahilézata

Ma az iskolazottsag jelentds szerepet jatszik a tarsadalomban, nélkiile a
munka vilagaban megnehezitett az elhelyezkedés, munkaerd-piaci értékiink
mérdszamat jelenti. A térségben zajlo gazdasagi atalakulasok foglalkoztatasi
atrétegzddést kivannak. Ezt az atlépést az iskolazottsag teheti konnyebbé,
orientaltabba.

Ermelléknek nevezziik a Berettyé és Er folyok kozott meghtizodé teriile-
tet, mely két orszag telepiiléseit foglalja magaba. Kutatdsunk azonban nem
terjed ki az egész tijegységre, annak csupan a romaniai Bihar megyei rész-
ében talalhat6 iskolahal6zat 2014/2015-6s tanévben magyar tannyelvii kép-
zésében tanuld hetedikes €s nyolcadikos didkjait vontuk be. A kutatas célja a
tovabbtanulasi szandék és az arra hat6 tényezok vizsgalata volt.

A kijelolt térségben 6nalld és vegyes oktatasi intézmények miikodnek.
Onallé iskolak azok amelyekben nincs romén vagy mas nemzetiségli tagozat,
vegyes pedig ahol a magyar mellett mas oktatasi nyelvii osztély is van (Mar-
ton €s Erdei 2007), esetiinkben ez a roman tagozatot, vagy legalabb osztaly
meglétét jelenti. A legkisebb telepiilési egységekben, a falvakban mikddik
o6voda és elemi oktatasi intézmény. Az éltalanos iskolai oktatashoz minden
iskolaskoru fiatal hozzafér, minden kézigazgatasi egységben, kézségenként
van 6n4llo jogi statussal rendelkez6 1-8. osztalyos iskola, azonban nincs al-
ternativ iskolavélasztasi lehetdség, altalaban telepiilésenként egy iskola mi-
kodik, kivételt a varosok képeznek. Az iskolahalézatot leginkabb a kisisko-
lak alkotjak. A kisiskola olyan intézményre vonatkozé megnevezés, amely-
ben nagyon alacsony a tanuldi létszam, illetve a helyet ad¢ telepiilés falusias
kistelepiilés. Az alacsony létszam miatt az energiak egy része minden tanév-
ben arra megy el, hogy a mlikodéshez sziikséges minimumot sikeriiljén biz-
tositani, a 1ét €s megsziinés hataran mozognak (Imre 1997). A kisiskolak szii-
kitett értelemben lehetnek osztatlan tanitasi formaju, egy-két tanitds iskolak,
de ezzel a kifejezéssel illetjiik, azokat az iskolakat is, ahol, nincs pdrhuzamos
osztaly, olykor csoportdsszevonas is elo6fordul (Forray R. 1998). A roma ta-
nuldk a falusi kislétszamu iskolakban feliilreprezentaltak.
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Az iskolak fenntartéi az 6nkormanyzatok, vagyis kozigazgatasilag, tobb
telepiilés oktatasi intézményei képeznek egy iskolat. Kutatasunkban az iskola
fogalma minden esetben valds oktatési egységre vonatkozik.

El6fordul olyan iskola is, ahol szimultan oktatasi rendben tanulnak a dia-
kok, vagyis dsszevont osztalyokba jarnak, az 6todikesek a hetedikesekkel, a
hatodikosak a nyolcadikos didkokkal jarnak egy osztalyba. Ezt a kis 1étszam
teszi sziikségessé. A jogi szabalyozas értelmében kis 1étszamu egy osztaly,
ha a létszam 12 f6 alatti. A mitkodtetéshez évrol €vre minisztériumi engedély
sziikséges. Az iskolak tobbségében nem szegregalt oktatés folyik.

Ezek a megsziinés hataran élnek tanévrol tanévre. Megszlintetésiik azon-
ban megnehezitené az iskolaba jarast a tanuldk kozel 20 szézaléka szamara,
féleg a roma csaladok gyermekei esetében. Ezeket az iskolakat nevezhetjiik
alacsony statusu sziil6i, hatranyos Osszetételli iskoldknak. A térség iskolai
alacsony tarsadalmi és gazdasagi statusa iskolak6zosségek, az orszagos ké-
pességi teszten elért eredmények sem javitjdk az iskoldk presztizsét, az el-
mult tanévben (2015-ben) a teszt s altalanos iskolai eredmények atlaga alap-
jan készitett rangsorban a térség iskolaibol a legmagasabb (266.) helyre 9,61-
es atlaggal keriilt tanuld, a legalacsonyabb 3,32-es atlag pedig a 3750. helyre
volt elég. (Az Gsszes jelentkezok szama 3773 volt.). 2016-0s évben az 523.
helyen talaljuk az elsd térségi iskolabol tovabbtanulé didkot 9,04-es atlaggal,
a 3489. helyen pedig 2,97-es atlagot elért térségbeli tanuld van. A nemzeti
képességfelmérd tesztre 2016-os tanévben 3502 nyolcadik osztalyt végzett
novendék iratkozott be”. A vizsgan valé részvétel beiratkozishoz kotott.

A falusi kisiskoldkat gyengén iskolazott sziiléi hattér, alacsony tanulma-
nyi eredményesség, szocializacids készségek hianya, a lemorzsolddas, isko-
laelhagyas magas szama jellemzi (Forray R. 1998). Ennek ellenére a térség
kisiskolai az oktatasi szolgaltatasokon tul, amelyek az iskolazottsagi szintben
mutatkoznak meg, a térség szellemi potencialjat, szocialis és kulturalis szint-
jét novelik, az elszigetelodésiiket csokkentik. A falusi kisikolak hatranyai
mellett ezek az elOnyeit jelentik (Forray R. 2009).

A tovabbtanulas adott minden szinten. Lehetdség van gimnaziumban,
szakkozépiskolaban vagy szakiskoldban tovabbtanulni, magyar és roméan
nyelven egyarant. A nyolc osztaly befejezése utan iskolaszint valtas kovet-
kezik. Ez a valtas azt is jelenti, hogy a ruralis kornyezetben €16 didkok inga-
zasra kényszeriilnek a kozeli k6zépiskoldk valamelyikébe. Ez olyan erdfeszi-
tést jelent egyes csaladoknak, elsdsorban a roma csaladoknak, amellyel nem
tudnak megkiizdeni. Szamukra a tovabbtanulds gazdasagi kalkulacié ered-
ménye.

* Az adatok az Oktatési Minisztérium honlapjan taldlhatoak, http://admitere.edu.ro/ Pa-
ges/CandFromJud.aspx?Jud=6&JudProv=6&alfa=1, letsltve 2016.08.10.

447


http://admitere.edu.ro/

Ebben a térségben oktatasi régiok, kozépfoku oktatasi intézménnyel ren-
delkezd iskolakdzpontok szervezdédnek a magyar tobbségii Mihalyfalva és
Sz€kelyhid, valamint a nagy aranyban magyar Margitta kisvarosok koré
(Csata 1. és Kiss 2007). Tovabbtanulni Ermihalyfalvan, Margittan, Székely-
hidon és Nagykagyan lehetséges roman illetve magyar nyelven. Két oktatasi
intézményben kizar6lag roman nyelvii oktatas folyik (Margittan az ,,Octa-
vian Goga” Fégimnaziumban és a ,,Horea” Szakképz6 Liceumban), a tobbi
iskola vagy kétnyelvii vagy csak magyar osztalyokkal miiksdik. Vegyes tan-
nyelvii, Ermihélyfalvan a 1.sz. Mezégazdasagi Liceum, illetve Székelyhidon
a ,,Pet6fi Sandor” Elméleti Liceum. Itt indulnak magyar illetve roman nyelvii
osztalyok. Margittan a ,,Horvith Janos” Elméleti Liceumban, valamint
Nagykagyéan a Mezdgazdasagi Iskolacsoportban csak magyar nyelvii oktatas
folyik. A tovabbtanulni késziilé didkok valaszthatnak elméleti szakiranyok
illetve szakoktatas k6zott. Az elméleti szakok kdzétt real és human osztalyok
indulnak. Reélszakon valaszthatnak matematika- informatika, természettu-
domany, humén szakon pedig filolégia profilt. A szakoktatas a kévetkezd
képzési szakiranyokat nyujtja: szereld, kereskedelmi, élelmezési szakirany.
Az elméleti oktatds minden szakiranya elérheté magyar nyelven, eltérést a
szakoktatds mutat, mig romanul a szakiskoldkban lehet szakacsnak, autosze-
relének tanulni, addig ez magyar nyelven nem elérhet6. A szakkozépiskolai
képzések is mutatnak eltéréseket, magyar nyelven nem elérhet6 a gazdasagi
képzés. Talalunk olyan szakiskolai képzést amelyik csak magyar nyelven ta-
nulhatd, mint a bérmegmunkald, kertész és épitkezési szakmunkas (Novac-
Iuhas és mtsai. 2016).

" A megyei szakiskolai kindlatban sokkal t6bb szakma jelenik meg roméan
tannyelvil képzésben, foképp a megyeszékhely iskolaiban, példaul fodraszat,
kozmetika, turisztikai szakmak, cukrasz, asztalos, autébadogos, villanysze-
reld stb.

Az iskola intézménye meghataroz6 szereppel bir életiink soran. Az, hogy
milyen iskoldban tanulunk, nagymértékben befolyasolja tarsadalmi statusun-
kat, melyet elériink. Ez a térség a gazdasagi- tarsadalmi mutatok alapjan a
hatranyos helyzetii romaniai kistérségek csoportjaba tartozik. A nagyobb va-
rosi rangu telepiiléseket kivéve, egy-iskolas falvak, kozségek jellemzoek a
régioban, melyet nagy tébbségben magyarok és romak laknak. A szakiroda-
lombdl ismert, hogy az oktatasi rendszerben valo eldrelépés szoros Osszefiig-
gést mutat a gyermek szdrmazasaval, illetve a tertileti kiilonbségekkel, igy az
etnikai kisebbséghez tartozas noveli az iskolaztatasi egyenldtlenségeket, A
roma gyerekek esetében az etnikai probléma szocialis problémat is jelent
(Popoviciu 2013), megnehezitett beilleszkedést a tarsadalomba, hiszen 6k
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kettds megkiilonboztetésben élnek, egyfeldl, mint romak, masfel6l, mint ki-
sebbségi oktatasba integralddok.

A helyi tarsadalom szerkezete befolyasolja a helyi iskolarendszert, amely
tovéabbi hatast gyakorol az iskolai szintvaltasi dontésre. Az iskolak kozotti
kiilonbségek rejtve mindig megvoltak, de napjainkban ez mar evidencia, A
kozépiskoldk tudjak, hogy az egyes iskolak milyen szint(i tudassal engedik
utjukra tanuléikat, ez a késdbbiekben a felsGoktatasban is érvényes (Imre és
Lannert 2003; Andor 1998; Lannert 1998). Az adott iskolakba jar6 gyerekek
sziileinek iskolazottsaga és foglalkozasi presztizse, azaz a szociobkonomiai
tényezOk, befolyasoljak a tanulési eredményeket, illetve tovabbtanulasi va-
lasztasokat (Lannert 1998). A hatranyos helyzetben 1év6 csaladok gyermekei
nem tudnak mas, esetleg magasabb presztizsii iskola felé orientalédni, nincs
meg az anyagi hattér mas oktatasi intézmény valasztasara, mig a jobb hely-
zetben 1évo csalddok gyermekei megtehetik, hogy mas telepiilésen jarjanak
iskolaba, ahonnan sokkal nagyobb eséllyel keriilhetnek be kozépiskolaba.

A térség sajatossaga, és pozitivuma is, hogy az iskolak a tanuldk lakéhe-
lyéhez kozel helyezkednek el, lehetdséget adva ezzel a hatranyos helyzeti,
valamint a roma kozosséghez tartoz fiatalok beiskolazéséra. A falusi iskolai
haloézat szerepe vitathatatlan a kistelepiilési korzetekben, ez teszi lehetové,
hogy a nehéz helyzetben €16k ,.elérjék és elérje Oket az oktatdsi rendszer”
(Forray R és Kozma 1999).

A teriileti eltérések az oktatas mindségére gyakorolnak hatast, az oktatas
mindsége €s szerepe egy telepiilés helyzetét teheti kedvezObbé vagy kedve-
zOtlenebbé (Imre 1999). Ez az elgondolas indokolja kutatdsunk teriileti be-
hatarolasat. A térségben alacsony iskolazottsag és foglalkoztatasi mutatok,
magas roma lakosségi arany jellemzd. Kutatasunk terepét ez az iskolarend-
szer képezi, célcsoportja pedig a tanuléi kozossége, melynek tarsadalmi hely-
zetét a térségi, szarmazasi €s iskolastatusi faktorok jellemzdi szabjak meg.

6. Az érmelléki altalanos iskolasok tovabbtanulasi szandékanak fébb
jellemz6i

A tovabbtanulast a sziildk iskolai végzettsége (Lannert 2006; Liské 1998)
mellett képességei, iskolai eredményessége, de a telepiilés adottsagai is be-
folyasoljak. A vizsgalt célcsoport — altalanos iskolasok — esetében a tovabb-
tanulasi szandék egy rovid tdva és egy hosszi tavii dontésbol all. Rovidtavon
az utelagazas lehetséges célpontjait a gimnaziumban vagy szakiskoldban
val6 tovabbtanulas jelenti. Hosszu tdvon pedig afeldl dont, hogy tovabbtanul-
e vagy sem. Ez a dontés gyaKorlatilag meghatarozza azt is, hogy a kdzépis-
kola utén lesz-e lehetdsége tovabbtanulni vagy dolgozni fog; amennyiben
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pedig tovabbtanul, akkor ezt felséfokon teszi-e. A nyolcadik osztily vége az
els6 dontési pontot jelenti a tovabbtanulas tekintetében. A jogszabalyok sze-
rint a folytatas legalabb két évig még kotelezd, ennek ellenére a dontés nem
ilyen egyértelmii. A tanuldk egy része nem folytatja az iskolat, kimarad, emi-
att a képzés tovabbi szintjeire sem jut el.

A tovabbtanulasi dontést harom kategoridba rendeztiik: a nem tervezok, a
bizonytalanok és a tovabbtanulast biztosan tervez6k kategoriait hoztuk Iétre.
Az elso kategériaba soroltuk mindazokat a valaszokat, amelyek a nem terve-
z¢ést, az egyeb elképzelést, akik inkdbb nem tervezik lehet6ségeket jelolték
meg. A kutatasi eredmények alapjan a valaszadok (N=465) 8,5 szazaléka az
oktatasi rendszerb6l vald kilépést tervezi, 42,3 szazalék pedig bizonytalan. Ha-
tarozott elképzelése a megkérdezettek 49,2 szazalékanak van. A beérkezett va-
laszok alapjan szamszer(isitve a tovabbtanulasi szandékot megallapithatjuk,
hogy a bizonytalansag jellemzi leginkabb a tanuldkat (42,3 szazalék). A to-
vabbtanulasi szandék ha meg is van, a legtébb esetben a pontos elhatarozas
még nem sziiletett meg. Megfigyelheté ugyanakkor az, hogy a tanuldk kozel
egytizede iskolaelhagyd lesz, 6k azok, akik nem tanulnak tovabb, akik nem
tervezik, vagy akiknek mas elképzelései vannak (pl. csaladalapitas, munkaval-
lalas). A térségben végzett mas kutatdsok azt mutatjak, hogy az itt €16 szil6k
altal leggyakrabban elvart végzettségi szint a szakkozépiskola, ehhez illeszke-
dik a diakok valasztasa is (Csoba, Abrahdm, és Nagyné Varga 2012).

A tovabbtanulasi szandék nemi sajatossaggal rendelkezik. Megfigyelhetd,
hogy nemek szerinti megoszlasban a fiuk és a lanyok vélasztasai eltéroek: az
adatok alapjéan a fiuk hatarozottabbak terveiket illetéen, mint a lanyok. A 1a-
nyok kozépfoku iskolavalasztasa magasabb szintli, mint a fiuké. Ezek a
szamadatok elorevetitik a késobbi szintvalasztas nemi sajatossagait is. Kuta-
tasi adatok azt mutatjak, hogy a felsdoktatas elndiesedett (Daniel 2013; Jacob
2002; Nagy Bernath 2015). Az eredmények arra utalnak, hogy a szakvalasz-
tas a fiuk esetében jellemz6ébb. Az oktatasi rendszer altal biztositott szakira-
nyok nem nyujtanak kell6 valasztasi lehetdséget a lanyok szamara, igy o0k -
mintegy kényszermegoldasként - az elméleti képzes felé fordulnak. A vélasz-
tast tanulmanyi eredményeik is lehetové teszik, hiszen az altalanos iskolai
képzés végén Ok jobb eredményeket tudnak felmutatni fiu tarsaikhoz képest.

Annak ellenére, hogy a kimaraddk és dontésiikben bizonytalan tanuldk
jelentOs aranyat teszik ki a megkérdezetteknek, ha hipotetikusan mégis foly-
tatnak tanulmanyaikat a tovabbtanulasi nyelvnek a magyart valasztanak leg-
inkabb. Tisztan kisebbségi-a valaszaddk tovabbtanulasi utvonala, azaz 87"
szazalék (N= 428) tovabbra is anyanyelvén, magyarul tanulna inkabb. Sza-
mukra az oktatasi kinélat csak a magyar tannyelvii iskolak képzési program-
jait tartalmazza. Mindgssze 10 szazalék jelolte meg a roman nyelvet, mint a
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kozépiskolai szint oktatasi nyelvét. A roman nyelv vélasztasanak hatterében
az oktatasi kinalatban fellelhetd szak-kinalati tobblet all. A diakok harom
szazaléka mas nyelvet jelolt meg, ami arra utal, hogy nem értette a feltett
kérdést, vagy az idegen nyelvi képzésre vonatkoztatta. Hasonl6 aranyban va-
lasztottak tovabbtanulasi nyelvet a roma tanulok is, 79 szazalék magyarul,
18 szazalék roménul tanulna és 3 szazalék mas nyelvet jelolt meg. Minden
roma tanulé vélaszolt erre a kérdésre, fliggetleniil a tovabbtanulasi tervekre
adott valasztol.

2. tabldazat:. Nemek szerinti tovabbtanulasi szintek %
Table 2. Further education levels by gender %

Nem tervezi/ Szakiskola/ Gimnazium
Bizonytalan Szakkozépiskola

Fia (N=227) 47,5 36,2 16,3

Lany (N=232) 53,9 17,7 28,4

Forras: Sajat szerkesztés

A tovabbtanulast tervezok (N=225) koziil csupan 8,9 szazalék szeretne
roman nyelven tanulni. Az oktatési nyelvvalasztasa az identitasi jegyeket ha-
tarozottan tiikrozi. A magyar kisebbségi oktatasban résztvevd didkok a ko-
vetkez6 szinten is magyar nyelven tanulnanak ink&bb tovabb, ami pozitiv
hatassal van az identités rogziilésre (Mandel és Papp Z. 2006) A roman ok-
tatasi nyelv valasztasanak hatterében az oktatasi kindlatban megbujo6 eltéré-
sek vannak.

A magyar €s a magyar cigany tanulok esetében a tovabbtanulést elsdsor-
ban a csaladi hattér milyensége hatarozza meg. A mikro szint hatasai mellett
megjelennek a mezo tényezdk is, mint az iskolai haldzat kiépitettsége. Minél
tavolabb esik az iskola, ahol magasabb szinten lehet tanulni a lakéhelytol,
annal nagyobb a kimaradasi ardny. De nem hagyhatoak figyelmen kiviil az
iskolai eredményesség faktorai sem a tovabbtanulési preferenciak vizsgala-
taban

7. Osszefoglalas

Az iskolavélasztas dontd tényezéje a nyelvi faktor. Az Ermellék tanuléi a
magyar oktatédsi intézményekben tervezik a tovabbtanulast. Ez a nyelvi va-
lasztas, kihat a palyavalasztasra is, lesziikitve a lehetOségeket. Az oktatasi
kinéalatban nem minden szakirany érhetd el magyar nyelvil képzésben, ezért
az anyanyelvi elkotelez6dés sziikosebb oktatasi kinalat elfogadasaval jarhat.
Az iskola szamara sincs szelekcios lehetdség, feladatuk hogy a rajuk bizott
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gyermekekbdl a legjobb képességiiket hozzak ki. Fontos szamukra minden
iskolaskortl, magyar és magyar cigany tanuld. A mintdba bekeriilt tanulék
eddigi oktatasi eldmenetelét is a magyar nyelvii oktatasi részvétel jellemzi.
A fiatalok 6vodas éveiket is és az elemi osztalyt is magyar nyelvii program-
ban toltotték. A tovabbtanulasi tervek is a magyar képzési nyelven elérhetd
szakokra Osszpontositanak, az eddigi magyar nyelvii oktatasi folyamatot a
kovetkez6 szinten is tovabbviszik. Az identitas jegyeit hatdrozottan titkr6zi
az oktatasi nyelv valasztasa. Ezen adatok alapjan prognosztizalhat6, hogy
ezek a didkok tisztan kisebbségi utvonalat fognak bejarni.

A mintaban szereplok tanuldi itvonalat, vagyis a formalis oktatdson atve-
zetd utat a kisebbségi status befolyasolja, ezek a diakok inkabb tanulnak to-
vabb magyar nyelven, mint roman nyelven. Valasztasukat indokolja az is,
hogy nyelvi kompetencidik hianyosak, szamukra a roman nyelv hasznalata
gondot jelent. Szubjektiv bevallasuk szerint a megkérdezettek 46,2 szazaléka
ink4abb nem érti, mig 66,8 szazaléka pedig, nem beszéli a roman nyelvet. Ez
pedig megneheziti, az esetek tobbségében kizarja a roman nyelvii oktatasi
programba valo beiratkozast. Ezeknek a fiataloknak a formalis iskolai élet-
utja kisebbségi, adott esetben magyar tannyelvi{i oktatason vezet végig. Az
iskolai szinteken magyar nyelven tanulnak. Minden szinten csak az anya-
nyelvi képzési formakbol valasztanak. Az Ermellék iskolaiban tanul6k tisz-
tan kisebbségi anyanyelvi iskolai Gtvonalat jarnak be, ezért szamukra a kép-
z¢ési kindlat lesziikiil a magyar nyelvil oktatasi programokra.
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Osszefoglalé

Szoros kapcsolat van a palyavalasztas €s a munkaerdpiac koézott. Ha az altalanos
iskola utan nem kovetkezik valamilyen magasabb oktatasi forma, az magaban hor-
dozza a munkaerd-piaci versenyképesség elvesztését. Vizsgalatunk célja az iskola-
valasztasi lehetségek, a kozépiskolai szakkinalat és a tovabbtanulasi tervek megis-
merése, kozépiskolai csatlakozasi szint identifikacidja kisebbségi és kettds kisebb-
ségi statusban €16 altalanos iskolai fiatalok kérében egy hatranyos helyzeti( kistér-
"ségben, a romaniai Bihar megye magyar lakta témbteriiletén, az Ermelléken. A ku-
tatasunk kisebbségi aspektusabdl adéddan arra is valaszt szeretnénk kapni, hogy a
tovabbtanulasi aspiracioknak az etnicitassal Osszefliggd tényez6i milyen szerepet
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toltenek be a dontéshozatalban. A kutatas célcsoportjat a partiumi alrégio hetedikes
és nyolcadikos magyar altalanos iskolas tanuléi képezik, magyar és magyar cigany
diakok. Adatainkat kérddives kutatds (N=465) segitségével gytijtottiik, 2014/2015-
Os tanévben. Feltételezziik, hogy a mintankban szerepl6 didkok tovabbtanulasi szan-
dékat a bizonytalansag jellemzi, részben hatranyos helyzetiikbdl adédodan, részben
pedig az oktatasi kinalat sziikossége miatt. Tanulmanyunkban bemutatjuk a kutatasi
teriilet iskolahaldzatéanak jellemzdit, a célcsoport tovabbtanuldsi aspiracidit és azo-
kat a tényezOket, amelyek a tovabbtanuldsi dontések differencidltsagat hatarozzak
meg a vizsgalt sokasag korében.

Kulcsszavak: Ermellék, kisebbségi oktatasi Gitvonal, kisebbségi tovabbtanulas.
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