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Abstract

Demographic changes, like reduction, ageing, emigration or ethnical exchange are
not unfamiliar to the Ermellék region in Romania. Demographic factors, such as the
reduction in the number of children define the existence of schools. In the region
under scrutiny, as a result of its structure, the school network is formed mostly from
small schools, with a low number of students and a high dropout rate. The disad-
vantaged community in this region is formed of Hungarian and Hungarian Roma
people. The school does not dissolve the differences resulting from the disadvan-
taged situation; however, it can be considered a vertical channel for social mobility.
Their closure would make attending school more difficult for 20 percent of the chil-
dren living in this region. A case study has been carried out in one of the school
groups of the region, the results of which reaffirms the importance of the educational
and social role of the school, irrespective of its level of equipment and educational
efficiency.
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1. Bevezetés

A demografiai valtozasok nyomonkdvetése kulcsfontossagl az oktatési
startégidk vonatkozasaban. Kiemelt szerepe van a kisebbségi oktatasszocio-
l6giai kutatdsokban is. A romlé demografiai helyzet kovetkezményeinek
szambavétele elengedhetetlen a romaniai magyar tannyelvii oktatds szamara.

Jelen tanulméanyban a demografiai valtozasok és az iskolai Iétszdmok 6sz-
szefliggéseit mutatjuk be a romdniai Ermellék® egyik iskolacsoportjaban. A
demografiai potencial, a gyerekek sziiletési szdma, 6nmagaban nem elég az

! Egyetemi adjunktus, Partiumi Keresztény Egyetem Nagyvarad, Gazdasag- és Tarsada-
lomtudomanyi Kar, Humantudomanyi Tanszék

2 Ermellék elnevezést tanulmanyunkban kizarélag a roméniai Bihar megye északi részén
fekvd, tobbségében magyarok és magyar ciganyok lakta telepiilésekre vonatkoztatjuk.
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oktatasi intézmények létszamkérdésének megoldasara. Az etnikai csere ha-
tasat vizsgaljuk kutatasunk keretében. Az iskolai lemorzsolddas, illetve a ki-
maradds jelensége befolydsolja az iskoldk megmaradasat. Vizsgalatunk fel-
taro jellegli, az iskolai lemorzsolodas tendencidjanak kozelebbi elemzésére
vallalkozik, melyben egy esettanulmany eredményeit irjuk le.

2. Irodalmi attekintés

A népesség-eloreszamitasok az oktatdsi jovotervek kidolgozédsa szem-
pontjabol esszencidlisak. A kisebbségi oktatdsszocioldgiai vizsgalatok 1énye-
ges elemét képezik. Az oktatdsi jogszabalyokban megtalaljuk azokat a 1ét-
szamhatarokat, amelyek lehet6séget teremtenek osztalyok kialakitasara és
fenntartaséra. A népesség-eldreszamitasok ezeket az adatokat veszik figye-
lembe.

Az osztalylétszam alapmutatd, az aktudlis romadniai eldirdsok szerint a
létszamhatar 12 f6. Amikor a 1étszdm ez ald csokken, akkor osztaly inditas-
hoz vagy miikodtetéshez tanfeliigyel6ségi, esetenként minisztériumi engedé-
lyeztetés sziikséges (Marton—Kapitany 2016). Mindenkinek joga van az
anyanyelv{ oktatashoz, de nem biztos, hogy otthon.

Az iskoldkban a helyi tarsadalom szerkezete képz6dik tjra, a tanuldk szo-
ciobkondmiai hattere meghatarozza az iskolarendszert. A demogréafiai valto-
zasok, adott esetben az etnikai csere hatdsa ebben mutatkozik meg (Pasztor
2017). Ha az etnikai csere a roma lakossagi arany novekedésére utal, akkor
az nem jelenti egyértelmiien a beiskolazési szamok novekedését is. A lemor-
zsolodas gyakori jelenség a roma tanulok korében (Fehérvari 2015). Ez a fo-
lyamat pedig befolyasolja a Iétszdmhatdron miik6dd osztalyok jovojét.

A lemorzsolddas és a hozza vezet6é it nem mas, mint az iskolai kudarc és
a tanulasi folyamat sikertelensége. A sikertelenség az iskolai teljesitmény-
ben, az iskolai magatartasban mutatkozik meg, amelynek mutatdja az iskolan
beliil a bukas, az évismétlés, az indokolatlanul sok hidnyzas, fegyelmezetlen-
ség, az iskoldban elvart viselkedéssel szembeni ellenszegiilés (Jigau—Surdu
2002). Az iskolai kudarc kovetkezményeként a tanul6 pedagogia szempont-
bol héatranyos helyzetbe keriil, melyet nemcsak a lemorzsolodas mér, hanem
az évismétlés, a tulkorossag, a normaszegd magatartas is (Imre 2002). A tar-
sadalmi tényezok, ezen beliil a hatranyos helyzetet létrehoz6 koriilmények,
kedvezotlen viszonyt teremtenek a tanulok szaméra, amelyek minden eset-
ben befolyasoljék az iskolai elémenetelt, gatoljak a tovabbtanuldst, majd a
munkaerdpiaci boldogulast.
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Lemorzsolddéasnak tekinthetd az egyes programokbdl (szakképzés, fel-
néttoktatas stb.), programtipusokbél (pl. gimndzium) nappali iskolarendszer-
bdl, az oktatasi rendszer egészébdl valo kimaradés (Kadarné Fiilop 2011),
valamint az évismétlés, a bukds, vagy az is, ha egy programot évvesztéssel
sikertil befejezni (Fehérvari 2008). A definicidk alapjan t6bb médon tekint-
hetiink a lemorzsol6dasra, egyrészt lehet statusként értelmezni, masrészt ese-
ményként, avagy folyamatként hatdrozhatjuk meg. Az értelmezések kiilon-
bozésége az eltérd elemzési adatokban mutatkozik meg. Statusként a ne-
mekre és az etnikai jegyekre timaszkodhatunk, eseményként idéponthoz ko-
tottséghez. Ha folyamatként latjuk a lemorzsolddast akkor azokra az iskolai
€letat sordn megjelend jellemzdkre fokuszal, mint az iskolai eredményes-
ségre, tanul6i attitlidre, viselkedési formakra (Fehérvari 2015; Rumberger
2011). A jelenséget vizsgal6 kutatdsok szerint, egyéni és intézményi ténye-
z0k 1dézik eld. Egyéni tényezok korébe a tanulmanyi eredményeket, hiany-
zasokat, viselkedési mintékat sorolhatjuk, mig a csaladi hattér (sziil6i iskola-
zottsag, gazdasagi helyzet), iskolai kompozicio, a hatranyos helyzetii k6z5s-
ségi és szakértdi csoportok befolyasa sorolhato az intézményi tényez6khoz
(Rumberger 2011). A lemorzsolddas egy hosszu folyamatként értelmezhetd,
melyet tényezdk egyiittes hatasa alakit (Fehérvari 2015). A lemorzsolodas
végsd esete, amikor minden rendszernek hatat fordit a fiatal, 6k az iskolael-
hagyok.

Kutatési eredmények alapjdn a lemorzsolddaés etnikai sajatossdgot mutat.
A roma tanuldk inkabb keriilnek ebbe a helyzetbe, mint nem roma tarsaik
(Fehérvari 2008, 2015; Fiath 2002; Liské 2002, 2006). Igy alakul ki az a
visszas allapot, hogy a romdk iskoléba jarasa vagy iskolai oktatasbol valo
kimaradéasa, mindkét szinten problémakkal telitett. Egyrészt az iskolai okta-
tasbol valo kimaradés egész €leten 4t tarto szakadékot jelent a modern allami
nevelést6l, masrészt, ha részt vesznek az oktatasban, akkor pont az intéz-
mény az, amely megkiilonbozteti, diszkriminélja. Ezeknek mind kulturalis,
gazdasagi, tarsadalmi, mind politikai okai is vannak (Forray R.—Hegediis T.
2001). Kérdésként fogalmazddik meg az, hogy a romak megszerzik-e ,,a tar-
sadalmi harmonidhoz sziikséges tudast €s szokasokat” (Lipton—Oake 2008:
17). A kutatési tapasztalatok szerint a timogat6 iskolai és csaladi légkor el-
lenére a roma tanulok kedvezotlen tovabbtanulédsi dontést hoznak, megma-
radnak az alacsony foku iskolai végzettségnél (Pusztai—Torkos 2001). Azok
a fiatalok, akik 15 évesen, vagy még fiatalabban lépnek ki az oktatési rend-
szerbdl alacsony munkaerd-piaci eséllyel rendelkeznek, melyet a szocialis,
etnikai, nemek kozotti kiilonbségek, geografiai és regionalis tényezok tovabb
fokoznak.
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3. Anyag és médszer

Ermellék iskolahal6zatat leginkabb a kisiskolak alkotjak, amelyekben ala-
csony tanuloi létszamu osztalyok miikddnek. A varosi rangu telepiiléseken
beszélhetiink iskolavalasztasi opciérdl, itt tobb iskola miikddik, a kozségek
esetében erre nincs lehetdség. Itt a valasztds abban nyilvanul meg, hogy a
tehetdsebb csaladok elviszik a telepiilésrél gyermekeiket. Talalkozunk min-
den olyan jelenséggel, amit az iskolai k6z9sség etnikai cseréje kapcsan kuta-
tasi eredmények tiikroznek, a létszamvaltozas, eredményesség romlasa stb.
(Lisko 2006).

Statisztikai adatok masodelemzésével a lemorzsolédas, illetve az atipikus'
iskolai utvonal etnikai jellege nem mérhetd. A kistérség egyik iskolacsoport-
jéban kiilonb6z0 kutatasi modszerekkel gytijtott informaciokra timaszkodva
esettanulmanyt készitettiink azzal a céllal, hogy mikroszintii elemzést végez-
ziink olyan iskolai életesemények vonatkozasaban, mint az évismétlés, a tul-
korossag, a kimaradas €s az etnicitds. Az igy kapott adatok segitségével ké-
sziiltek az osztalyelemzések a kivalasztott két telepiilésen miikodo oktatasi
egységekben. A telepiiléseket hatranyos helyzetli jellemzdik alapjan vélasz-
tottuk ki, mint elszigeteltség, magas roma lakosségi arany, kedvezdtlen élet-
mindség.

Ez a modszer segiti a feltaré kutatéi munkat, mert lehetdvé teszi egy is-
kolai jelenség részletes vizsgalatat. Az iskola, mint az oktatasi rendszer
eleme, arra torekszik, hogy minden gyermek szamara befogad6, eredményes,
sikeres szocializacios platformma véljon. Ezt a folyamatot objektiv pedagé-
giai jellegzetességek kutatasaval, esettanulmanyok, esetleirdsok, jo gyakorlat
bemutatasaval tarhatjuk fel (Torgyik 2015), amelyhez t6bb mddon lehet ada-
tot gyljteni: dokumentumokbdl, archivumokbdl, interjukbdl, kiil6nbszo
megfigyelési modszerekkel (Yin 2005). Emellett az iskolaelhagyés tenden-
ciair6l késziilt esettanulményunk sorén a résztvevd megfigyelés, a dokumen-
tumelemzés €s a tematikus, félig strukturdlt interju mdédszerét is felhasznal-
tuk, tekintettel arra, hogy a mddszerek 6tvozése tobbletet eredményez a ku-
tatasi tereprdl és elosegitik az eredmények értelmezését (Héra—Ligeti 2005).

Az esettanulmany elkészitéséhez végzett elemzések alapjaul gazdasagi,
demograéfiai, oktatasi adatok szolgalnak. A mésodlagos statisztikai adatgyij-
tés forrasat a romaniai 2011-es népszamlalas adatbazisa, a Bihar megyei tan-
feliigyel6ség adatbazisa, az iskolak statisztikai adatai képezik. Elemzésiinket
az iskolai adatlapok szocioldgiai paramétereinek felhasznéalaséval végeztiik.

! Atipikusnak tekintjiik azokat az iskolai életutakat, amely soran a kovetkez6 események
legaldbb egyike el6fordul: bukds, évismétlés, nagyszamu igazolatlan hidnyzas, tilkorossag.
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Esetiinkben az iskolai archivum-elemzéshez (Yin 2005), az iskolai naplok-
ban' rogzitett adatok szolgaltatjdk a kutatas kiinduldsi pontjat. Az osztaly-
naplok olyan adatokat tartalmaznak, mint a tanulok sziiletési adata, vallasa,
a sziilok neve, valamint foglalkozasa, lakcime, a hidnyzésok szama, tantargyi
értékelések, bukott tantdrgyak szdma, tanuldsi atlagok. Ezek a dokumentu-
mok mennyiségi adatokat tartalmaznak, ennél fogva alkalmasak iskolai sta-
tisztikdk elkészitésére (Kozma 1996). Az iskolai adatforrasok hiteles infor-
maciokat nydjtanak, ezek alapjan késziilnek az oktatasra vonatkozd megyei,
illetve orszégos elemzések. Ezek a dokumentumok élethtien tiikrozik a tanu-
16k egyéni adatait, kdvethetévé téve a tanuldi Gtvonalakat, azaz a formalis
oktatdsi rendszerben megtett utat. Az egyéni adatokbol lemérheté az iskolai
lemorzsolodasi 1étszam, annak pontos aranya, a lemorzsolddé tanulé iskola-
zottsagi jellemz6i (Kadéarné Fiilop 2011). Tanulmanyunkban a tanul6i ttvo-
nal a formalis oktatdsban megtett utat jelenti, amely esetenként atipikus ele-
meket is tartalmaz, mint bukds, évismétlés, hianyzas, iskolavaltas, kimara-
das. Kiilon fogalomként hasznaljuk a bukas, illetve (év) ismétlés fogalmakat,
az eldbbi a félévi sikertelen teljesitésre, mig utdbbi a tanév végi sikertelen
tanulmanyi eldmenetelre vonatkozik. Ttlkorosnak tekintjiik azt a tanul6t, aki
15 évesnél idésebb €s legalabb egyszer ismételt.

A nyilvéntartési adatok, a személynevek alapjan kovethetévé teszik a ta-
nuldi ttvonalakat. Megnéztiik a beiskolazési szamokat, az etnikai dsszetételt,
nemek ardnyat, vizsgéltuk a tilkorossag jelenségét, valamint az évismétlok
szamat. A vizsgalatba a 2014/2015-6s tanév nyolcadik, illetve hetedik oszta-
lyait vontuk be. A nyolcadikos didkok 2007-ben kezdték az iskolat, 6k 2000.-
ben, illetve 2001-ben sziilettek (14-15 évesek), a hetedikesek 2008-ban ke-
riiltek be az iskolapadba, 6k azok, akik 2001-ben, 2002-ben sziilettek (12-13
évesek). A beiskolazasi adatokat ezekrdl a csoportokrdl gytjtottiik és készi-
tettiik el az osztalytorténeti leirdsokat. Az osztalyelemzések soran a felhasz-
nalt mutatok: a beiskoldzasi szamok tanév elején és végén, osztaly életkor,
évismétlok életkora, bukdk szdma. Végig kovetjiik a beiskoldzasi szamokat,
elsé osztalyos koroktdl, mindegyik esetben. Mivel a telepiilésen nincs mas
iskola, igy nagy valdszintiséggel az els6 osztaly elkezdésétdl a nyolcadik (he-
tedik) osztaly végéig egyiitt maradnak a tanulok. Ezek az adatok pontosan
visszakovethetok, szamszerlisithetok. A lemorzsolédas mérhetdségét a ko-
horsz vizsgalat teszi lehetdvé, az iskolai ciklusok tanuldinak kovetésével.

A lemorzsol6désra vonatkozo kutatasi kérdések megvalaszolasat segitet-
ték a helyszinen készitett félig strukturdlt interjik. Interjtialanyaink az iskola

! Az iskolai archivumokbdl az osztalynaplokat igazgatoi engedéllyel hasznalhattuk, mi-
vel az iskolai archivumhoz valé hozzaférés nem nyilvénos.
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pedagdgusai koziil keriiltek ki, szam szerint négyen.! Az interjik célja az
iskolaleirasok elkészitéséhez sziikséges kiegészitd, az értelmezést eldsegitd
adatok begytijtése volt. Az osztalyelemzések adatgyiijtését segitd interjukér-
désekben a felmeriilé problémékra, a ciganygyerekek motivalasanak lehetd-
ségeire, a kimaradasok okaira, egyéni problémakezelési probalkozésaikra,
sziil6kkel torténd kapcsolattartasra kérdeziink rd. Az interjuk tartalomelem-
zésének eredményeit az esettanulményba foglaltuk. Az iskolak leirasat a ta-
nuldi dsszetétel, a személyi feltételek €s targyi felszereltség tiikkrében valdsi-
tottuk meg. Jelen tanulmanyban azonban terjedelmi okok miatt csupan a le-
morzsolodas és kimaradas eredményeire tériink ki. A roma identitds megal-
lapitasa heteroidentifikdcid utjan tortént, melyben a pedagdgusok nyujtottak
segitséget.

3.1. A vizsgalati térség demografiai sajatossagai

A magyarsag kedvezodtlen reprodukcidja Erdély szerte jellemz6. Olyan
népesedési valtozasok jellemzik, mint fogyas, eloregedés, nemzetiségi sz-
szetétel szerinti valtozas. A természetes népmozgalmi folyamatok csak egy
részét képezik a népességszam fogyasnak, a jelenségnek migracios okai is
vannak. A migracios mérleg az erd€lyi magyar kisebbség esetében 1977. és
1992. kozott jelentds migracios veszteséget mért, 120 ezer fore becsiilik az
orszagot valtok szamat (Csata—Kiss 2007). A nyolcvanas évek elvandorlasi
hullama jelentésen befolyasolta a magyarsag demografiai jellemzdit. Az el-
véandorlasi folyamatban foleg a fiatal, aktiv, reproduktiv életszakaszban 1¢-
vOk vesznek részt. Egy szekunder migrécids jelenség is tapasztalhatd, az
iddskoruak kivandorlésa, akik leggyakrabban mar kint él6 gyermekeik utan
mennek. Bihar megyét elhagyok feliilreprezentaltak a migracids folyamatban
(G6dri 2004). A népmozgalmi és migréacios adatok nem fedik le a népesség-
csokkenés kiilonbségét, ez arra utal, hogy mas tényezdk is hozzajarulnak a
fogyashoz. Népességvaltozast eredményez az identitasvaltés is, amikor ma-
gyar identitds helyett romat, vagy romant, vagy esetleg mas identitast jeldl
meg a népszamlalds soran a megkérdezett. Ez a jelenség a vizsgalt térségben
elsésorban az ott €16 magyar cigdnyok esetében mutathaté ki, amely ,,kis-
mértékben csokkentette a magyarként regisztraltak szamat”, mivel az identi-
tasvaltas ebben a térségben nem meghatarozd” (Csata—Kiss 2007: 27).

Ezek a folyamatok megmutatkoznak a térségben is. Lakossaga eloregedo,
mig az 1992-es népszamlalas alapjan a 60 év feletti lakossag részaranya 17,8
szazalék volt, a 2002-es adatok alapjan 19,3 szazalék. Mig 1992-ben minden

! A kutat6i munkénk tdmogatasaért koszonettel tartozunk az iskola vezetdjének és peda-
gbgusainak.
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szaz 60 év feletti lakosra 122 kiskoru (14 év alatti) lakos jutott, ez az arany
2002-ben mar csak 93 volt. Mindez el6revetiti a lakossag szamanak tovabbi
apadasat (INSSE 2016)'.

A tovébbiakban a népességi adatok alakuldsat mutatjuk be népszamlalasi
keresztmetszetekben Roménia, Bihar megye és Ermellék esetében, az 1977-
es, 1992-es, 2002-es és 201 1-es évi népszamlalasok adatokat felhasznalva (1.
tablazat). Orszagos szinten negativ tendenciat mutatnak az 9sszlakossagi ér-
tékek, népességesokkenés lathatd a roman €s magyar nemzetiségliek koré-
ben, mind Roménia, mind a megye, mind a kistérség esetében. Pozitiv érté-
keket a cigany kisebbség mutat csak, Romdnidban €s Bihar megyében is
meghdromszorozddott a szamuk.

1. tablazat: Etnikai osszetétel 1977-2011-es népszamlalasi adatok
alapjan (%)
Table 1. Ethnic composition based on 1977-2011 census data (%)

Nemzetiség Ev Osszes Romén Magyar Roma Egyéb

Térség 100%

Romania 1977 | 21559910 | 88.12 7.95 1.05 2.87
1992 | 22810035 | 89.47 7.12 1.76 1.65
2002 | 21680974 | 89.48 6.60 247 1.45
2011 | 20121641 83.46 6.10 3.09 7.35

Bihar 1977 633094 64.72 31.53 1.90 1.85

megye 1992 638863 66.54 28.44 3.41 1.61

2002 600246 67.38 25.96 5.01 1.64
2011 575398 63.65 24.02 6.02 6.31

Ermellék? 1977 82608 28 67 4 1
1992 77559 28 66 6 0
2002 74785 29 62 8 1

2011 72047 25,14 61,95 9,86 3,05

Forras: sajét szerkesztés

Az Ermellék népességesokkenése folyamatos, 1977 és 2011 kozott el-
vesztette lakossdganak 13 szdzalékat. Az el6z6é évek népszamlalasi adatait
Osszevetve lathatjuk, hogy az etnikai dsszetételben folyamatos a magyar 1¢é-
lekszamcsokkenés, de kozel kétharmados aranyat még tartja a magyarsag. A

! Nemzeti Statisztikai Intézet- hivatalos (INSSE) honlapja, amely megyei, illetve orsza-
gos statisztikai adatokat tartalmaz (Letoltve: 2016.02.20.).

2 Az Ermellék 1997-es.1992-es és 2002-es népszamlaldsokra lebontott etnikai dsszetéte-
1ét, ‘Ekéné Zamardi Tlona adataibél vettiik 4t, amely 2004-ben megjelent az Ermelléki Kala-
uzban, 2004/1.
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térségi aranyok a romén ajkuak esetében nem valtoznak. Jelentds eltérés a
roma lakossag korében tapasztalhato, amely megkétszerez6dott az idék fo-
lyamén (Ekéné Zamardi 2005). A magyarok mutat6i kimagasloan a legrosz-
szabbak, mig a roma lakosok szdma, magasabb ezeken a részeken, igy az
orszagos, mint a megyei adatokhoz képest. Az Ermellék népességszama és
etnikai Osszetétele sokat valtozott.

A kutatési térségben egyidében beszéliink eléregedésrdl, elvandorlasrol
és etnikai cserér6l. A statisztikai adatok életmindségre utalo értékei szerint a
varhato élettartam alacsonyabb az orszagosnal, amely a teljes népesség kor-
ében 71,32 év, mig a megyeben 69,88 év (www.cjbihor.ro 2016).

A térség roma lakossagénak szamaranya névekvo tendenciat mutat, a ter-
mészetes szaporulat mellett a demografia szempontbdl depresszids (elvan-
dorlés, természetes fogyas, eloregedés) térségekbe nagy szamban kolt6zo
roma csalddok miatt is. A roma lakossag tarsadalmi és gazdasagi integracioja
kulcskérdés, a megye stratégiai fejlesztése szempontjabol, mert a halmozot-
tan hatranyos helyzetli csoportok ndvekedése negativan hat a megye human-
er6forrasara. Peremhelyzetiiket a tarsadalmon kiviiliség jellemzi, életiik,
¢letviteliik inkébb a tarsadalom mellett, mint vele vald életet jelent (Flora
2007). A telepiilések szerkezetiiket tekintve szegregalt telepiilések korébe
tartoznak, a roma kozosség kiilon, kompakt tomegben €l (Szilagyi €s mtsai.
2007). Ebben rejlik az érmelléki telepiilésszerkezet sajatossdga. A roma ko-
zosségek elkiilontilten €lnek, falun és varoson is egyarant. Ezeket a telepiilés
részeket helyi elnevezéssel illetik, hivjdk ciganysornak, telepnek, szigetnek
stb. (Pasztor 2016b).

4. Eredmények

Ezekben az iskolédkban az oktatds nem szegregaltan folyik, minden osztaly
vegyes tanuldi Osszetételll, de a roma tanuldok létszdménak névekedésével a
nem roma tanuldké csokken, mert 6k iskolat véltanak, tanulmanyaikat a ko-
zeli vérosba, Margittan, vagy esetleg Nagyvéaradon folytatjék.

Az osztalylétszamok ugyan nem mutatnak nagy eltérést, egyik tanévtol a
masikig, de ha megnézziik az osztalynévsort, akkor abbdl kidertil a folyama-
tos véltozas. Minden évben, egyetlen kivétel a III. osztaly, a bukdk helyére
4j tanulok jonnek, akik szintén évismétlok. A legnagyobb az évismétlok
szama az 6todik osztaly végén, ami azzal magyarazhat6, hogy az egy tanitos
rendszer utdn nem tudnak beilleszkedni a felsé tagozatos tanuldsi rendbe.
Sokféle elvarassal néznek szembe, a tobb tanar eltérd kovetelményrendszert
jelent. Bar kutatdsunkban nem tériink ki részletesen az osztalyzatok értéke-
lésére, annyit azonban megjegyziink, hogy ezek a tanulok mar az els6 félév
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végén nagyon gyengén teljesitenek. A romén, a matematika és magyar je-
gyeik legtobb esetben nem atmend jegyek .

A lemorzsolddas mértékét vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy a mintaba be-
kertilt 65 tanulobol minddssze 40-nek sikertilt ismétlés nélkiil elérni a hetedik
vagy nyolcadik osztalyba, 25 pedig legaldbb egyszer mar ismételt a vizsgélat
idejéig. A lemorzsol6das mérteke aggaszto. A lemorzsolddott tanulék min-
den esetben cigany tanuldk. A pedagdgusok informacioira alapozva a min-
taba bekertilt cigdnygyerekek csaladjaban a lemorzsolodas intergeneracios
jelenség. A kimaradoé didkok sziilei is 1d6 el6tt kiléptek az oktatasbol, legin-
kabb négy elemi befejezése utan.

A roma tanulok problémat jelentenek az iskolanak. A pedagogusok azt a
véleményt fogalmazzék meg, amellyel mas kutatasban is talalkozunk (Lisko
2002), hogy a rendszertelen iskolalatogatas, a sok hianyzas, gyenge tanulma-
nyi atlag, sokszor az alapkészségek alacsony szintje, fegyelmezetlenség, tii-
relmetlenség, korai felndtté valds, a sziilok érdektelensége okozzak a gondo-
kat.

Bar a hivatalos népszamlalasi adatok nem tiikrozik, de a vizsgalatba be-
vont telepiilésen lakossagéanak, a pedagdgusok becslése szerint, 40 szizaléka
roma. Ebbdl kdvetkezik, hogy igen magas a roma tanuldk aranya az iskolak-
ban is, kiilonosen a kozségben. A roma tanuldk sikertelensége itt is utolér-
het6. Elkezdik ugyan tankételes korban az iskolat, de nagyon kevesen tudjak
be is fejezni az altalanos iskolat. Sikertelenségiik nyomon kévethet6, gyakori
a tobbszori évismétlés, illetve igazolhatd az a megéllapités is, hogy az isko-
laelhagydk inkabb a romék koziil keriilnek ki. A beiskoldzas nem marad el
tankoteles korban, mert a romén szocialis rendszer 6sszekdtotte az oktatéssal
a havi gyermeknevelési tdmogatdst, ugyanis azok a gyerekek, akik nem jar-
nak iskolaba, nem kapjék meg®. Ennek elvesztését nem kockaztatjék a sziilék
a korai iskolaskorban. Késébb mar nem lesz olyan fontos ez az 6sszeg, mert
,keresové” valik®.

A megkérdezettek egybehangzo véleményként fogalmaztak meg, hogy az
iskolakban &ltalanos gondot jelent a roma tanuldk kimaradésa, de volt, ahol
a fegyelmezésiik sokkal nagyobb kihivas, mint az oktatasuk. Megtapasztal-

! A roméniai iskolarendszerben 1 és 10 kozotti osztalyzat haszndlatos, az 5 feletti osz-
talyzat tekinthetd atmend jegynek.

2 Romanidban készpénzalapu iskoléztatdsi tamogatas miikddik. Erre vonatkozo szaba-
lyozast a 61/1993-as térvény tartalmaz. A tamogatas 18 éves korig fizetendd havi rendsze-
rességgel, feltétele azonban a rendszeres iskoldba jaras.

3 Megjegyzés: a havi gyermeknevelési tamogatas 2016-ban 84 lej, mig az egy napra fi-
zetett napszam értéke altaldban 50 lej és haromszori étkezés.
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tuk azt a megallapitast, melyet Forray Katalin fogalmaz meg, hogy az isko-
laba jarasuk is, a kimaradasuk is gondokkal telitett. Ezekre a iskolakra jel-
lemz6 az, amit a roma gyerekek iskoldztatdsara vonatkoztatnak a kutatasok:
a kimaradas, a sziilokkel vald kapcsolattartds nehézkessége, az iskolai presz-
tizs vesztés (Papp Z. 2012). A kapcsolattartds informélis médon val6ésul meg
az esetek tobbségében, véletlen taldlkozasok, beszélgetések alkalmaval.

A pedagogus vélemények alapjan motivélatlanok a tanuldsra, nem latjak
hasznat a befektetett munkanak €s idoének. A szegénység valddi visszahuzo
erd. A sziilok maguk is ezekbe az iskoldkba jartak, de a nyolc altalanost nem
sikeriilt befejezniiik. A naplé elemzés soran felfigyeltiink a névazonossé-
gokra, vagyis ugyan abbol a csaladbdl szarmaznak az évismétld gyerekek.
Ez megerositi azt az allitdsunkat, hogy ujratermelddik a bizonytalan stétus,
az intergeneraci6s mobilitdsnak nyoma sincs az 6 életiikben. Az els6 osz-
talyba beiratkozé gyerekek hozzavet6leg egy negyede, nyolcadikig kimarad
az iskolabol, ezek a fiatalok, hat vagy hét befejezett osztéllyal rendelkeznek.
Ilyen végzettséggel kell megtaldljdk a helyiiket a munkaerd-piacon. A ci-
ganysorr6l érkezé gyerek motivalasa kihivas, nehezen bizonyithaté szamara
az, hogy az iskoldban szerzett tudds hasznos lesz a jovdbeli tervei megvalo-
sitdsdban. Az interju alanyok egybehangzéan megfogalmazték, hogy az is-
kola fenntartasa elengedhetetleniil fontos, mivel a beiskolazott gyerekek leg-
alabb egy 6t6de nem tudna ingdzni, tanuldsa még bizonytalanabba vélna.

Kutatasi eredmények mutatnak r4, hogy a Bihar megyei iskoldkban az or-
szagos tendenciaknal magasabb az iskolai lemorzsol6das mértéke (European
Commission 2016). Sajat eredményeink is erre vilagitanak ra. Az adatok mé-
lyén meghuizédé Osszefliggések értelmezésével megéllapithatjuk, hogy a
vizsgalati térségben a lemorzsolodés inkabb az itt é16 roma kisebbséghez tar-
tozé fiatalok életében jelenik meg. Ez az esemény, az iskolai kimaradas, a
palyavalasztas sikertelenségét is jelenti. Az oktatasbol valé kimaradasnak,
lemorzsolddasnak, tilkorossagnak tehat etnikai szinezete van. A szegénység
statuszabdl valo kitorés lehetdsége minimalis, a reprodukcei6 jelentds, azok
sem mindig tanulnak tovabb, akiknek sikeriil befejezni a nyolc altalanost.

5. Kovetkeztetések

Az oktatast a fiatalok idében, koruknak megfelelden kezdik. A vizsgalt
mintdba bekeriilok koziil az évismétlék minden esetben roma etnikumhoz
tartoz6 tanuldk, akik jellemzden ciganytelepen élnek. Nem sikertil beillesz-
kedniiik az iskolai kdzegbe, elidegenedve vészelnek at par évet az iskolapad-
ban. Hidba a tdmogatd magatartas a pedagogusok részér6l, nem sikeriil végig
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bent tartani a roma gyerekeket, legaldbb nyolc altalanos iskolédrdl sz616 bizo-
nyitvannyal és hozzatartozé minimalis tudassal elengedni az iskolabol.

Az évismétlés visszatérd jelenség a vizsgalt osztalyok tanuldi kozosségé-
ben. Minden tanévben van ismétl6 didk. Az 6tddik és hatodik osztély elvég-
zése kritikus pont a tanulok szdmadra, legtobb ismétlés ezekben az osztalyok-
ban van. Az ismétlok, heteroidentifikacié alapjén, cigany tanuldk koziil ke-
riilnek ki. Az atipikus tanuléi Gtvonal a roma didkok iskolai karrierjét jel-
lemzi, vagyis bukas, hianyzas, magatartasproblemak évismétlés fordul el
az iskolaban t6ltott évek alatt. Ok a lemorzsol6dok és nagy val6sziniiséggel
koziiliik keriilnek ki az iskolaelhagyok is. A beiskolazasi és kimeneti szdmok
alapjan megéllapithatjuk, hogy a didkok egy negyede érintett ebben a folya-
matban. Ezek a fiatalok nyolc osztaly nélkiil, allamnyelvi ismeretek nélkiil
késziilnek a munkaer6-piacra, valamint tovabb viszik azokat az egyenlétlen-
ségi aspektusokat, amelyek a csaladi hatteriikre jellemz6 (alacsony iskolai
végzettség, bizonytalan munkavéllalasi lehetdség, alacsony szintl életmind-
ség stb.), tdvolodnak a tudas alapt gazdasag kinalta lehetdségektol.

6. Osszegzés

Az oktatasi intézmények jovojét tekintve nem lehet figyelmen kiviil
hagyni a lemorzsolodasi tendenciat, mert az iskolaknak sziiksége van minden
didkra. Néhany gyerek elvesztése osztalyok megsziinését vonhatja maga
utan.

Az iskolai kudarc jelenségének vizsgélata nagy fontossdggal bir az okta-
tasszociologidban. Meghatarozo a jelenséget kialakito tényezok ismerete, ez-
altal valik lehetdvé az iskolazottsagi kilatdsok javitdsa a roma fiatalok és mas
hatranyos helyzetben 1év6 iskolai kimaradéssal veszélyeztetett fiatalok koré-
ben. Ha megismerjiik a bajok forrasat, akkor konnyebb adekvat megoldési
stratégidkat kidolgozni, amelyek révén az oktatési intézmények is biztosabb
jovot remélhetnek.

A roma tanuldk nagyszamban nem tudjék sikerrel zarni az altalanos isko-
lai szintet. Alacsony tarsadalmi-, gazdasagi statusu csaladokbdl szarmaznak
ezek a tanulok. A csaladok nehéz anyagi helyzetben, szegregéltan, ciganyso-
ron €lnek, a sziiloknek nincs dllandé munkajuk, nem tudnak pozitiv mintat
mutatni gyermekeinek, motivéalni 6ket a tanuldsra. A ciganysorrél a gyerme-
kek az iskola szdmara nem megfelel6 szocializacios jellemzokkel érkeznek,
alapkompetencidik hidnyosak tarsaikhoz viszonyitva. Az iskola nem tudja
behozni ezeket a hidnyokat. Ennek ellenére a vizsgalati térségben €16 magyar
cigany tanuldknak kizardlagos szocializacios kozeget jelentenek, mert a szo-
cio-6kondmiai hatteriik nem teszi lehetdvé a telepiilésen kiviili oktatasi
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forma igénybevételét. Ezeknek az iskoldknak a megsziintével, az altalanos
iskola elvégzése még bizonytalanabba valik. Tapasztalataink szerint az is-
kola felkésziiletlen az etnikai valtozésokra, valamint, hogy az tjabb kihiva-
sok csupan pedagogiai eszkbzokkel nem kezelhetdk, sziikséges a szocialis
szféra tdmogatasa ahhoz, hogy a szocidlis problémakkal telitett csaladi hat-
térrel rendelkez6 didkok iskolai Gtvonala inkabb tipikus, a formalis oktatési
rendszer minden szintjén 4tvezetdvé valjon.
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6sszefoglalés

A népesedési valtozasok, mint a fogyas, az eldregedés, az elvandorlés, az etnikai
csere nem ismeretlen a romaniai Ermellék teriiletén sem. A demografiai tényezék,
minta a gyermeklétszam csokkenése, az iskolak puszta 1étét hatarozzak meg. A vizs-
galt térségben, telepiilési szerkezetébdl addddan, az iskolahalézatot leginkabb a kis-
iskolak alkotjak, amelyekben alacsony a tanuldi létszam, magas az iskolai lemor-
zsol6dés ardnya. Az itt €16 tomb magyar és magyar cigany lakossag hétranyos hely-
zetli kozOsség. Az iskola ugyan nem sziinteti meg a hatranyos helyzetb6l szarmazd
kiilonbségeket, mégis az iskola tekinthet6 a tirsadalmi mobilitds vertikalis csator-
néjanak. Megszlinésiik megnehezitené az iskolaba jarast az itt €16 gyerekek kozel
20 szézaléka szamdra. Esettanulményt készitettiink a kisrégié egyik iskolacsoport-
Jjéban, melynek kovetkeztetései megerdsitik az iskola oktatési és szocializacios sze-
repének jelentOséget, eltekintve annak felszereltségétdl és oktatdsi eredményessé-
gétol.

Kulesszavak: demogréfiai véltozasok, etnikai csere, lemorzsolédas
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