A torténetmesélésétol a reflektiv
torténelemszemléletig

e

AZ UJRATERVEZES KENYSZERE ES LEHETOSEGE

A kiindulépontom az probléma, hogy a didkokban nagyon kevés marad meg mindabbdl,
amit nyolc éven at tanitunk nekik. Ezért a mostani ,,iijratervezés” soran a tudast egyben
tartd belsd tartdoszlopokra kellene Osszpontositani. Elsésorban arrol szeretnék beszél-
ni, mit tehetiink azért, hogy a torténelemtanulasra forditott nagyon sok idé és munka ne
vesszen karba, hogy mindaz, amit tanitunk, a didkok altal is értékesnek tartott torténelmi
miiveltséggé valhasson. Ezek koziil a tantargyspecifikus képességfejlesztéssel, az adaptiv
értelmezési keretek alkalmazasaval, a mult és a jelen kozotti kapcsolatok tudatositasaval
¢és a reflektiv torténelemszemlélet kialakitasaval foglalkozom. Ezen kiviil érintem még a
nemzeti torténelmi hagyomany és a torténettudomany eredményei kozotti konfliktusok
problémajat is.

A torténelemtanitas ujragondolasahoz 6sztonzést ad, hogy az uj kerettanterv olyan 1d6-
hatarokat valtoztatott meg, amelyeket régdta szinte magatdl értetéddknek tekintettiink. Az
elsé év a honfoglalassal ért véget, a masodik Rakoczival, a harmadik pedig az els6 vilag-
haboru elétti és alatti évekkel. Mar mi is igy tanultuk a torténelmet, és aztan eszerint is
tanitottuk évtizedeken at. Ez az allanddsag némileg a tanitasi gyakorlatot is konzervalta. A
valtozatlan korszakhatarokkal egytitt kanonizalodott a tematika, és a témakra forditott id6
is. igy most még nagyon szokatlan, amikor az 0j, 9. évfolyamos tankonyvekben Dugovics
Titusz képével és a torok ellen haborukrol szo16 leckékkel talalkozunk. Mindnyajan érzé-
keljiik, hogy a kerettanterv altal teremtett helyzet ,,0jratervezést” igényel.

Erdemes tudatositani magunkban, hogy amit most az elején elvesztiink, azt a végén
visszakapjuk. Amennyivel kevesebb id0 jut az dkor és a kdzépkor tanitasara, éppen annyi-
val tobb fog jutni az jkor €s a modern kor feldolgozasara. Tobb id6t kapunk végre azon
témak tanitasara, amelyekkel kapcsolatban évek ota panasz volt, hogy nem jut elég id6
rajuk, pedig nagyon is fontosak lennének a jelenkori viszonyok megértése szempontjabol.
Kiilondsen igaz volt ez a XX. szazadi torténelem eseményeire. A kozépiskolakban gyakran
eléfordult, hogy 1956-ra csak az érettségire torténd felkészités keretében kertilt sor. Kérdés
persze, hogy tudunk-e majd élni a tobblet idével. Képesek lesziink-e a kdzelmult esemé-
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nyeit tényleg eredményesebben tanitani, ha a jelenleginél tobb tandraban foglalkozhatunk
ezekkel a 8. és a 12. osztalyban? Ez elsésorban azon fog mulni, hogy mennyire alapozzuk
ezt meg az ezt megelzd évfolyamokon.

A TORTENELMI TUDAS TARTOOSZLOPAI

Orarél-orara, évrdl-évre folyamatosan versenyt futunk az id6vel, hogy minden elirt téma,
esemény ¢és tényanyag tanitdsara sor keriiljon. A végén pedig azzal szembesiiliink, hogy
mindebbdl a didkok jo része csak kiragadott részletekre, és azokra is sokszor rosszul em-
1ékszik. Az egyik orarol a masikra megtanultakbol mar néhany honap mulva is csak néhany
név vagy évszam, egy-két onmagaban all6 esemény és magyarazattdredék kdszon vissza.
Ez a veszély most még inkabb fenyeget, hiszen ugyanannyi id6 alatt még hosszabb idésza-
kot kell majd megtanitani 5-6. és 9—10. osztalyban.

A tanulok tobbsége nem képes értelmes narrativak és magyarazatok formajaban fel-
idézni és hasznositani mindazt, amit éveken at a torténelemorakon hallott és iddlegesen
megtanult. Kiilonosen hianyzik az, hogy a torténelmi tanulmanyaik végére érve legalabb
néhany kérdés mentén egyben is at tudjak latni, amit a multrél tanult. Ezért azt javaslom,
hogy az ,,4jratervezés” soran gondoljuk végig, mik azok a tartooszlopok, amiket fel kell
épiteniink ahhoz, hogy a sok informéaci6 alatt ne rogyjon dssze a tanulok térténelemtudasa.
A lehetséges tartooszlopok koziil ma négyrdl szeretnék beszé€lni, érintve a torténelmi ha-
gyomany tanitasanak problémajat is.

Az elsé fontos tartéoszlop a képességfejlesztés. Tanitasunk eredményességének felté-
tele és mércéje is egyben, mennyire sikeriil a torténelemtanulashoz, a toérténelemrol valod
gondolkodashoz, a megismert dolgok értelmes bemutatasahoz, magyarazatdhoz és megvi-
tatasahoz sziikséges képességeket kialakitani a tanuldinkban.

A masik tartéoszlop az lehet, ha jol adaptalhatd értelmezési kereteket is adunk a didk-
jainknak mindahhoz, amit tanitunk neki. Mintakat arra, miként lehet a multrol 6sszegytilt
informaciokat és kovetkeztetéseket az események Osszehasonlitasara, magyarazatara és
értékelésére alkalmas strukturdkba rendezni. Ez nemcsak a mar megtanultak rendszerezé-
séhez sziikséges, hanem ahhoz is, hogy az uj dolgokat konnyebben megértsék és dsszekap-
csoljak azzal, amit mar tudnak. A kiilonb6z6 értelmezési keretek 6nalld hasznalata teszi a
torténelemtudast konnyen felidézhetové és 0j helyzetekben is jol alkalmazhatova.

A harmadik fontos fejlesztési cél a torténelmi tudatossag kialakitasa didkjainkban. A
torténelmi tudatossagon azt a képességet értem, ha valaki a jelen viszonyaival is kapcso-
latba tudja hozni a torténelemordkon tanultakat. A tanuldknak legyen felidézhetd tudasa,
gondolata arrél, hogy az, ami most torténik, hogyan fligg 6ssze azzal, ami a kozelmultban,
vagy még régebben tortént. Ez a tudas és szemléletmdd folyamatosan arra 6sztonoz, és arra
tesz képessé, hogy a jelen eseményeit és viszonyait a maguk torténelmi kontextusaban is
megvizsgaljuk. Miel6tt kovetkezetéseket vonnank le, vagy dontéseket hoznank, vegyiik
figyelembe azokat az Osszefliggéseket, tapasztalatokat és relevans torténelmi analdgiakat
is, amelyek a mult ismerete révén allnak rendelkezésiinkre.
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Végiil a negyedik tartdoszlop, amelyrél ma beszélni fogok, a reflektiv torténelemszem-
Iélet. Ez a fogalom a torténelmi ismeretek megértésének azt a magasabb szintjét jelenti,
amely a torténelmi tudasrol és a torténettudomanyrol vald helyes gondolkodassal all 6sz-
szefiiggésben.

A KEPESSEGFEJLESZTES

A képességfejlesztéssel kapcsolatban egyre inkabb az a véleményem, hogy sokkal tuda-
tosabban meg kellene tervezniink, hogy mi az, amit a térténelemtanulas kezdetén, mi az,
amit a kozEépso szakaszban és mi az, amit csak a legvégén, megfeleld alapozas utan kellene
elétérbe helyezniink.

Az alabbi abra példakat mutat be a legfontosabb tantargyspecifikus tevékenységekbdl,
s ezeket nehézségi szintjiik szerint harom csoportba sorolja.

1. tablazat A torténetmeséléstol a forraselemzésig

» torténetek eldadasa, eljatszasa

»  sokféle szoveges és vizualis ismeretforras hasznalata

*  ismertetd, magyarazo és érveld tipusu szovegek megértése és reprodu-
kalasa

» clsddleges forrasok hasznalata ismeretforrasként

*  torténelmi korszakok Osszehasonlitasa

Altalénos
iskola

TORTENELMI
HAGYOMANY

*  torténelmi parhuzamok megértése és keresése
*  egymastdl eltérd interpretaciok dsszehasonlitasa
» aforrdsokban talalhatéd informaciok dsszevetése

» akorabeli emberek gondolkodasara vonatkozo kovetkeztetések megfo-
galmazasa

*  atorténelmi kontextus megértése

Kozépiskola
kozépszint

TORTENET-
*  problémafelvetés, kérdésorientalt TUDOMANY
<2 informaciogyiijtés
= 8 |+ akérdésekre adott valaszok bizonyitékainak ellenérzése és értékelése
~§>* S |+ forraselemzés, forrasvizsgalat
7Y » azinformaciok dsszevetésén, elemzésén alapuld kovetkeztetések, ma-

gyarazatok készitése

Az els6 csoportba keriiltek azok a tevékenységek, amelyek a 10—14 éves didkok tobb-
sége altal is elvégezhetok. Ezek azok a fontos dolgok, amelyeket minden didknak mar az
altalanos iskolaban el kellene sajatitani és be kellene gyakorolnia ahhoz, hogy a torténe-
lemtanulasban élvezetet talaljon, és kés6bb képes legyen Gsszetettebb feladatok elvégzésé-
re is. Sziikség van arra, hogy a tanulok megismerjék és megkedveljék az elbesz¢ld jellegli
torténelmi olvasmanyokat, hogy aztan élvezetesen eld is tudjak adni 6ket. Az elsé években
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a jelenleginél tobb 1d6t és nagyobb figyelmet kellene ezért forditanunk az ehhez sziikséges
képességek fejlesztésére. El kellene érniink, hogy diakjaink magabiztosnak érezhessék ma-
gukat akkor, amikor a mult eseményeirdl és szerepldirdl kell beszélnitik.

Az elmult tiz-hisz évben jelentds elérelépés tortént a tekintetben, hogy sokféle isme-
retforrassal talalkoznak a diakok a torténelemorakon. Szoveges és vizualis jellegii forrasok
sokasaga all a tanarok és a diakok rendelkezésére a tankdnyvekben, és az ezekkel végzett
munka a torténelemtanitasi gyakorlatunkba is beépiilt. Erdemes azonban az ezekkel vég-
zett feladatok esetében is redlis célokat kitlizniink. Az altalanos iskolaban arra kellene féleg
1ddt forditani, hogy a tanuldk kérdések segitségével informacidkat tudjanak gytijteni a ne-
kik kivalasztott és elokészitett ismeretforrasokbdl, és azt is megtanuljak, miként lehet kii-
l6nféle miifajban és formaban bemutatni az igy megszerzett informaciokat és ismereteket.
Az lenne jo, ha a torténelemorakon sokféle kodvaltasra sor keriilne: a didkok a vizualis for-
rasokbol szdvegeset készitenének, a szovegesekbol vizualis jellegiit, illetve akar ugyanar-
rol a témarol is kiillonb6z6 célu és miifaji szovegeket alkotnanak. A rekonstrukcids rajzok,
a torténelmi térképek és a grafikonok alapjan szoveges ismertet6t irnanak, a kiilonbozo
korszakokrdl sz616 leirdsok tartalmat dsszehasonlitd tablazatba rendeznék, a magyarazo
szovegek 1ényegét Osszefiiggésvazlatként jegyeznék le, az eseménytorténeti leirasokban
olvasottakat pedig térképen abrazolnak, vagy szerepjaték tipusu elbeszélésekben mutatnak
be. Az altalanos iskolaban az a fontos, hogy a kiilonboz0 jellegii ismeretforrasok haszna-
latat begyakoroljak, és az ezekbdl szarmazo informaciokat képesek legyenek értelmesen
Osszerakni is. Vagyis mindazt, amir6l tanultak, torténetek, ismertetések és magyarazatok
formajaban képesek legyenek meggy6zéen bemutatni is.

Valészintileg a kozépiskolai tanarok is sokkal halasabbak, ha olyan tanitvanyokat kap-
nak, akik, amit mar tudnak, begyakorlottan és magabiztosan tudjak eldadni és elvégezni.
Ehhez képest sokkal nehezebb folytatni a munkat azokkal, akik az altalanos iskolaban sok
mindenbe belekaptak, de 6nalléan nagyon kevés dolgot tudnak elvégezni, és — akik maguk
is érezve a tudasuk bizonytalansagat — batortalanul vesznek csak részt a torténelemtanu-
lasban.

Azokat a feladatokat, amelyek kiilonboz6 interpretaciok és forrasok Osszehasonlita-
sat igénylik, vagy amelyek torténelmi kontextus értelmezését és torténelmi parhuzamok
keresését jelentik, a kdzépiskolakban érdemes igazan végezni. Vannak azonban olyan fel-
adattipusok, amelyeket még a kdzépiskolaban is csak a legtehetségesebb tanitvanyainkkal
érdemes kiprobaltatni. Az altalam ilyen nehézségl fokozatunak értékelt tevékenységeket
raktam a harmadik csoportba.

A fenti abran szerepl6 lista még nagyon sok tevékenységgel kiegészithetd lenne, és a
szintezés bizonyos elemei akar vitathatok is. E példaval inkabb csak hangsulyozni akar-
tam, hogy a képességfejlesztés terén miként kellene hatarozottan kijeldlni a magunk sza-
mara, hogy mikor mire forditjuk a legtobb figyelmet. Amig az egyik szintet a tanitvanyaink
magabiztosan nem érik el, addig nem érdemes a kdvetkezébe belevagni.
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A TORTENETI HAGYOMANY ES A TORTENETTUDOMANY

A képességfejlesztés egymasra €piild szintjeirdl elmondottakhoz kapcsolddhat a torténeti
hagyomany és a torténettudomany iskolai megjelenésének kérdése is. Egy torténelemta-
narnak meg kell ismertetnie a didkjait a torténelmi hagyomanyainkat jelenté mondakkal,
legendakkal, emlékhelyekkel, szimbolumokkal, a térténelmi emlékezet altal megdérzott ho-
sokkel és hostettekkel. Ugyanakkor meg kell tanitania a tanulokat ezekkel kapcsolatban
reflektiven, és ha indokolt, akar kritikusan is gondolkodni. Tanitsuk meg Dugovics Titusz
torténetét, épiiljon be a vizualis emlékezetiikbe az errdl késziilt festmény is, mert ez a ko-
z0s nemzeti kulturank része. Késébb aztan érdemes ugyanerre a példara visszatérni akkor,
amikor a torténelmi valdsag és a torténelmi emlékezet kozotti ellentmondasok problémaja-
ra akarjuk a fiatalok figyelmét felhivni. Megtortént-e vagy sem, és ha nem tortént meg, ak-
kor a torténelmi hagyomanyunknak ezt a részét miként is értékeljiik? Erdekes, de idénként
zavarba ¢jt0 szakmai feladat a torténelemtanitas e kétfajta céljanak egyiittes megvalositasa.

A torténeti hagyomany ereje abban rejlik, hogy kész valaszokat ad, és kdnnyen lehet
azonosulni azzal, ahogy az eseményeket és a szereploket bemutatja. Ezzel szemben a tor-
ténettudomanyi szemléletre a bizonytalansag, a kétkedés és a kritikussag a jellemzé. Hi-
szen a torténész alapvetd jellemzdje, hogy nem fogadja el kritika nélkiil a kész valaszokat.
Folyamatosan 0j kérdéseket tesz fel, 4j forrasok utan kutat, vagy Gjraértelmezi azokat, és
az igy feltart eredményeket hasznalja fel a korabbi allitasok és kovetkeztetések megerdsité-
sére vagy megcafolasara. Igy aztan a torténeti hagyoméanyokban é16 képhez képest sokkal
ellentmondasosabb az, amit a térténettudomany mond akar altalaban a nemzeti térténelem-
rol, akar az egyes eseményekrol és szereplokrdl. A torténelemtanarnak érzékelnie kell az
ebbdl fakado problémakat, és megfeleld megoldasokat kellene talalnia ezekre.

A torténeti hagyomanyok a nemzeti kultara szerves részét jelentik, részei a kdzos kul-
turalis nyelvnek, amelyet kotelességilinknek érziink atadni. Példai, torténetei lelki bizton-
sagot adnak, megerdsitik a sajat kozosség kivalosagaba és erejébe vetett hitet. Elfoga-
dasuk és kultuszuk a kozosséghez tartozas érzését adja. A veszélyt az jelenti, hogy nem
az értelemre, hanem az érzelemre hatnak, ezért ellenallnak az észérveknek. A nemzeti
torténeti mitoszok emiatt sajnos nagyon alkalmasak a soviniszta indulatok felkeltésére és
¢letben tartasara is.

A délszlav haboru a legkdzelebbi tapasztalunk arrdl, hogy a torténelmi szimbolumok,
torténelmi sérelmek f616tti vitak hogyan valhatnak egyik pillanatrol a masikra véres etnikai
habortva. Utdlag nemzetkozi kutatdcsoportok vizsgaltak e véres Osszetlizések és kiilo-
nosen a kisebbségek elleni atrocitdsok megindulasanak kozvetlen kirobbant6 okait. Arra
a kérdésre keresték leginkabb a valaszt, hogy mi késztetett arra embereket, hogy olyan
dolgokat tegyenek, amiket normalis koriilmények kozott nem tettek volna meg. A kuta-
tasok eredménye szerint abban, hogy az emberek egyszer csak gyilkos indulattal fordul-
tak korabbi ismerdseik ¢s szomszédaik ellen, hogy képesek voltak akar ndket és gyereket
is legyilkolni, a racionalis okok sokkal kevesebb szerepet jatszottak, mint az irracionalis
tényezok. A kozvetlen gytanyagot ezekhez a tettekhez a térténelmi hagyomanyokban to-
vabborokitett ellenséges érzelmek, félelmek és sérelmek jelentették, amelyeket az olyan
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politikai figuraknak, mint példaul a torténészbdl politikussa lett Seselj vajda volt, sikeriilt
szandékosan felkorbacsolniuk.

Mit tehet a torténelemtanitds a torténeti mitoszok elferditésébol fakado veszélyek el-
len? Nagyon sokat. Ehhez az kell, hogy a torténelemtanar tudataban legyen a feleldsségé-
nek, és kialakitsa a maga bels6 szabalyait a torténelmi mitoszok tanitasaval kapcsolatban.

Kiilon kell valasztani a torténelmi mitoszok €s a torténelmi események tanitasat. A
torténelmi események bemutatdsa és magyarazata nem tehet engedményeket a népszert,
de a tényeknek ellentmond¢ torténelmi mitoszoknak, keriilni kell a kétértelmii megfogal-
mazasokat is ezekkel kapcsolatban.

A tanar semmilyen koriilmények kozott nem lehet elnézd azokkal a torténelmi mito-
szokkal szemben, amelyek az etnikai fels6bbrendiiség és alsobbrendiiség, az 6rok torténel-
mi ellenség és fenyegetettség képzetét sugalljak, vagy azokkal szemben, akik az ellentink
elkovetett biintetteket és igazsagtalansagokat a sajat bilineink torténelmi igazolasara hasz-
naljak fel.

A torténelmi szimbolumokat koriiltekinten és tapintatosan kell kezelni. A kdzépisko-
lakban konkrét példakon keresztiil kell bemutatni a torténelmi mitoszokkal torténd politi-
kai manipuléciokat, mert 6nmagukban a torténettudomanyi tények és érvek az egyes ese-
ményekkel kapcsolatban nem tudjak megsziintetni a torténelmi mitoszok negativ hatasait.

A TORTENELMI IDOSZEMLELET KIALAKITASA

A torténelmi ismereteket strukturalo értelmezési keretek koziil az elsé, amirdl beszélni kell,
az idészemlélet kialakitasa. Kezdjiik az évszamok megtanitasaval. Nagyon szellemes, amit
Ian Dawson mondott ezzel kapcsolatban egy 2011-es tanari forumon mondott. Szerinte az
évszamok a torténelemtanulasban olyanok, mint az abécé betiii. Magukban semmire se jok,
de ha ismeriink annyit, amennyi mar mintakba rendezhetd, nagyon fontosak és hasznosak.
Kérdés, mennyi azoknak a torténelmi eseményeknek a szama, amiknek az idépontjat érde-
mes pontosan megjegyezniink ahhoz, hogy gyorsan eligazodjunk a torténelemben? Ennek
eldontéséhez a kinai vagy a magyar abécét tekintsiik-e példanak? Valoszintileg ebben az
esetben is ,,a kevesebb, tobb elvét” érdemes kovetniink. Gondosan ki kell valasztanunk,
melyik az a harminc-negyven évszam az egyetemes és a nemzeti torténelembdl, amit va-
l6ban bele kell sulykolni minden tanulé fejébe. Legyen legalabb ennyi torténelmi datum,
ami barmikor pontosan az esziikbe jut. Ez mar elég lehet ahhoz, hogy a tobbi eseményt is
ezekhez képest biztosabban el tudjak helyezni az idében.

A multrél szo6l6 ismeretekrdl valo értelmes gondolkodasnak alapvetd feltétele a kro-
nologikus idészemlélet kialakitisa. A hazai torténelemtanitasban ennek feltételei adottak,
hiszen hagyomanyosan ez a meghatarozé rendezdelv érvényesiil nalunk. Tudjuk, hogy
vannak ennek hatranyai is, de ez optimalis ahhoz, hogy a kronologikus szemlélet szinte
észrevétleniil beépiiljon a tanulok gondolkodasaba. Emellett is sziikség van azonban arra,
hogy a tanar idonként megalljon és a tanulokkal egyiitt rendszeresen visszatekintsen a
korabban tanultakra, hogy a frissen elsajatitott dolgokat a maguk torténetiségében is latni
tudjék. Akar az életmdd valtozasairdl, akar a nemzeti torténelem sorsforduléirél van szd,
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a hosszabb tavt folyamatok végiggondolasa 0j szempontokat ad a tanultakhoz, és azok
mélyebb megértését teszik lehetdvé. A kerettanterv ehhez ad tampontokat a tobb kort at-
fogd témak meghatarozasaval. A tanarnak kell eldontenie, mikor jon el a legmegfelelobb
pillanat egy-egy ilyen megallohoz. Osszegyiilt-e méar annyi tapasztalat és ismeret ahhoz,
hogy érdemes legyen példaul az iskolaztatassal, az oktatastorténettel kiilon is foglalkozni.

Az ilyen tematikus ismétlés és Osszefoglalas felhivja a gyerekek figyelmét arra is,
hogy a torténelemtudas nem csak gy gyarapithatd, hogy ijabb és Gjabb eseményeket és
korokat dolgoznak fel. A torténelemtudas sokszor gy bdvithetd a legeredményesebben
¢s a legérdekesebb modon, ha a didkok azt, amit mar tudnak, 0j szempontok szerint ujra
Osszerakjak. A személyes tapasztalatom, hogy a tizenkét évesnél idésebb korosztaly mar
rendkiviil fogékony a toérténelmi események hosszabb tavi folyamatokka torténd dssze-
rendezésére, és nagyon halasak, amikor ezek segitségével uj dsszefliggéseket latnak meg.
Sokszor az ujrafelfedezés erejével hatnak rajuk a hosszabb tavu &sszehasonlitas révén
kibontakozo 0j értelmezési lehetéségek. Példaul, amikor felfigyelnek arra, hogy a magyar
torténelemben Gjra és ujra megtortént, hogy egy fiiggetlenségi harcot egy kompromisz-
szumokra alapul6 békésebb id6szak kovetett. A tanarok néha nem is veszik észre, hogy
mennyire sziikség lenne ezek felfedeztetésére és megtanitasara is ahhoz, hogy a didkok a
lényeget is megértsék arrdl, aminek a részleteirdl sok mindent megtanultak mar.

A torténelmi idészemlélet kialakitasaban nagyon fontos szerepet jatszik a korszako-
las. Lényeges, hogy a nagy korszakokrol a tanulok érzékletes képeket tudjanak maguknak
el6hivni. Felidézédjenek benniik a legfontosabb események, szerepldk és torténetek. Meg-
jelenjen el6ttiik a korszakot jellemz6 kornyezet, a technikai és targyi kultra, a korszak
mindennapi életének jellemzd helyszinei és eseményei. Sok ilyen képzet elraktdrozasahoz
van sziikség ahhoz, hogy amikor felndtt kordban azt olvassa vagy hallja valaki, hogy kora
kozépkor, képes legyen a szoveg megértéhez sziikséges torténelmi kontextust felidézni.

Erdemes arra is felhivni a didkok figyelmét, hogy a korszakok elnevezése, a korszak-
hatarok meghtizasa 6nmagaban is nagyon sok mindent kifejez abbol, ahogy az adott in-
terpretacio készitéje a mult eseményeit latja és értékeli. Hasonlitassuk a tanuldokkal 6sz-
sze a torténelem-, az irodalom- és az énektankonyvek tartalomjegyzékét. Ennek alapjan
kénnyen megérthetd a szamukra, hogy mas-mas események jelentették a forduldopontokat
a politikdban és a miivészetben, és azt is, hogy a mult korszakolasa mindig utolagos érté-
keléseken alapuld, mesterséges konstrukci6. Erdemes tehat a konyvekben talalhato korsza-
kolast mindig kiilon is megvizsgalni ugy, hogy annak készitdje milyen szempontokat vett
figyelembe, milyen logika szerint tagolta kiilonallo részekre a mult egybefiiggd folyamatat,
és milyen értékitéletet fejeznek ki a korszakoknak adott elnevezései. Vegyiik példanak ezt
a korszakolast:

Eurépa emelkedése és elsé haboruja (1867-1918)

Eurépa masodik habortja és hanyatlasanak kezdete (1918—1945)

Uj erdk, uj rendezéelvek (1945-1990)
?2(2-7)

E korszakolas elemzése hasznos és izgalmas feladat lehet a XX. szazad masodik felé-
nek tanulasat lezar6 6ran. Alternativ elnevezések €s korszakhatarok kerestetésével is alkal-
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mat adhatunk a tanultak nagyon sokféle felidézésére és dsszerendezésére. Nyilvan érdekes
lehet egy kicsit arrol is egyiitt gondolkodni a diakokkal, hogy mi lesz majd a kdvetkezo
korszak neve és az vajon meddig fog tartani.

A példaként vett korszakolas egyébként abbdl a segédanyagbol valo, amit a rendszer-
valtas idején készitettek a torténészek a magyar torténelemtanarok szamara. Biztos sokan
emlékeznek még erre, Vezérfonal az egyetemes és a magyar torténelem tanitdsahoz volt a
cime. A kommunista vilagrendszer dsszeomlasakor szembesiilniink kellett hirtelen azzal,
hogy 1990 egy jelentés korszakhatar lett a torténelmiinkben. Ezért nekiink is ujra kellett
gondolni, hogy mindez hogyan valtoztatja meg a korabban lezajlott események kozotti
fontossagi sorrendeket ¢és az ezekhez hasznalt értelmezési kereteket. Ez a bizonyos vezér-
fonal szolgalt volna akkor arra, hogy a magyar ¢s az eurdpai események kozotti osszeflig-
géseket az 0j helyzetnek megfelelé szemlélettel tudjuk tanitani.

A JELENKORI VISZONYOK TORTENETISEGE

Erdteljes adaptiv értelmezési keretet adhat a multhoz az is, ha a jeleniinket meghatarozo
jellegzetességek torténelmi elézményeit allitjuk a torténelmi megismerés kdzéppontjaba.
Ilyen jellegzetesség manapsag a globalizacio. A mi korunk k6zos élménye, hogy barmi is
torténik a vilag barmely szegletében, arrdl szinte rogton tudomast szerziink, és sok esetben
még a tavol zajlo események is kdzvetleniil hatassal vannak az életiinkre. Az id6- és tér-
szemléletiink ezért jelentésen eltér a korabbi korok embereiétdl. A vilag kiilonb6zo régiodi
kozotti kapesolatok kiterjedtsége és intenzitdsa soha nem latott mértéket ért el, és ugy tinik,
e folyamatnak még messze nincs vége. Ebbdl kovetkezéen késziilnek mar olyan tdrténel-
mi curriculumok is, amelyek kdzéppontjaban a globalizacio torténelmének a megismerése
¢és megertése all. Ezt a problematikat veszik figyelembe az ismeretanyag kivalasztasaban
és a vilagtorténelem korszakolasaban is. A mult ilyen jellegli megkozelitése ujrarendezi azt
is, hogy hol huizzak meg a korszakhatarokat, illetve hogy az egyes korszakok eseményei és
jellemzdi koziil mi az, ami a jelen viszonyainak megértése szempontjabol fontos.

2. tablazat A vilagtorténelem korszakolasa a globalizacié szempontjabél

Technikai valtozasok és kornyezeti atalakitasok i. e. 600-ig

Az emberi tarsadalmak megszervezddése és atalakulasa i. e. 600-t6l 600-ig
Regionalis és transzregionalis kolcsonhatasok 600-t6l 1450-ig
Globalis kolesonhatasok 1450-t61 1750-ig
Indusztrializacio és globalis integracio 1750-t61 1900

A globalis valtozasok és atalakulasok felgyorsulasa 1900-t61 napjainkig

Nem olyan régen egy olyan nemzetkdzi érettségi kdvetelményeit dolgoztak ki, amelyet
azok a didkoknak ajanlanak, akik a vilagon barhol a torténelemmel foglalkozva szeret-
nének utana tovabbtanulni. Ertelemszertien ez az érettségi a vilagtorténelemrdl szol. Az
ismeretanyag pedig gy épiil fel, hogy tanulonak minden korszakkal kapcsolatban valaszt
kell keresnie a kovetkezd kérdésekre is:
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= Avilag mely teriiletei és kulturai keriiltek kapcsolatba egymassal?

= Mijellemezte ezeket a kapcsolatokat?

=  Milyen hatéasai voltak e kapcsolatoknak a tarsadalomra, gazdasagra és kultirara?
=  Hogyan értelmezhetd a centrum-periféria fogalma az adott korban?

Kiilondsen nagy teret szentelnek a X VIII. szazad masodik felében lezajlott események-
nek és valtozasoknak. Kihangsulyozva, hogy az ezt megel6z6 évszazadok és évezredek
embereinek élete alapvetden eltért az ezutan sziiletett generaciok életétdl. Ebben az esetben
a torténelmi ismereteket Osszetartd értelmezési keretet elsdsorban a jelen €s a mult viszo-
nyainak dsszehasonlitasa jelenti, és ezaltal a jelenismeret szempontjabol teszik adaptivva
a tanulok torténelmi tudasat.

ERTELMEZO ES TARTALMI KULCSFOGALMAK

Az adaptiv erejii értelmezési keretek kialakitdsanak nagyon fontos része és feltétele a
torténelem fogalmi rendszerének elsajatitasa. Ez a fogalmi rendszer rendkiviil sokrétt és
szerteagazo, ezért az eredményesség érdekében fontos ezen a teriileten is pontosan megha-
tarozni a hosszabb tavu céljainkat. Ehhez segitséget adhat az is, ha a torténelmi mtiveltség
egészének szempontjabol értelmezziik a fogalmi gondolkodas feladatat és jelent6ségét is.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek egyik tjdonsaga, hogy a torténelmi
kovetelmények kozott kiemelt modon kiilon is megjelennek az értelmez6 kulcsfogalmak.
Hasznalatuk mindsége kolcsonos Osszefiiggésben 4ll a torténelmi gondolkodas érettségé-
vel. A torténelemtanitas eredményessége a gondolkodasfejlesztés és a torténelmi szemlélet
kialakitasa terén lemérhetd azon, ahogy a tanul6 a torténelmi valtozas vagy a torténelmi
ok fogalmat képes értelmezni, és ahogy az ilyen tipust kérdésekre képes valaszolni. Egy
tizéves €és egy tizenhat éves tanulo valaszai kozott e tekintetben valoban mindségi kiilonb-
ségek figyelhetok meg.

Az értelmez6 kulcsfogalmak tudatos fejlesztése lehet az egyik nagyon eredményes
eszkoze a tartos és adaptalhato torténelmi tudas kialakitasanak. Az, hogy a tanul6 tuda-
sa mennyire arnyalt és mennyire sokféle tapasztalaton alapszik példaul a torténelmi ok
fogalmaval kapcsolatban, jelentds mértékben determinalja azt, hogy mit és mennyire tud
megérteni a konkrét torténelmi eseményekrdl sz616 beszamolokbol és magyarazatokbol, és
még inkabb meghatarozé abban, hogy milyen szinvonalon képes megfogalmazni a maga
kovetkeztetéseit és gondolatait.

A torténelmi gondolkodas Osszetevdinek dbrazoldsakor az itt bemutatott modell kii-
16n veszi a torténelmi megismerés modszereinek alkalmazasaval a torténelmi nézéponthoz
sziikséges fogalmak megértését és hasznalatat. Ez ismét felhivja a figyelmiinket arra, hogy
a gondolkodasi képességek kifejlesztéséhez nemcsak tevékenykedtetni kell a gyerekeket,
nemcsak az kell, hogy forrasokkal dolgozzanak, hanem ezzel 6sszekapcsolva arra is sziik-
ség van, hogy a torténettudomany altal hasznalt értelmezé kulcsfogalmakat is minél jobban
megértsek, és igy az ezek altal kdzvetitett torténelmi szemléletet is magukéva tegyék.
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= Torténelmi jelentdség

=  Folyamatossag és valtozas
«  Torténelmi empatia Torténelmi néz6épont ‘
= Okok és kovetkezmények

= A mult komplexitdsanak megértése

- , TORTENELMI GONDOLKODAS |
= Kérdések megfogalmazasa

= Hipotézis allitas
= Torténelmi dokumentumok interpretalasa
= Informaciok elemzése Torténelmi modszer ‘

= Interpretaciok kidolgozasa

1. abra A torténelmi gondolkodas dsszetevdi

Fokrol fokra egyre tobbet kellene példaul megérteniiik abbdl, hogy milyen szerepet tolt
be az okok feltarasa és értelmezése a multban torténtek rekonstrualasaban.

Tobb évre sz016 fejlesztési tervben érdemes gondolkodni. Nem lehet repetitiv jellegii
feladat a torténelmi okok keresésének gyakoroltatasa abban az értelemben, hogy a kozép-
iskola kezdetén ugyanolyan szintii valaszokat varunk és fogadunk el a diakoktol, mint négy
év mulva a kozépiskola befejezésekor. A didkoknak feltett kérdéseknek, az eseményekhez
kapcsolodo tanari magyarazatoknak az egyszeriien belathatd Gsszefiiggésektdl folyama-
tosan az Osszetettebb és mélyebb szintli megértést igényld kérdések és magyarazatok felé
kell haladnia. Mas szinten kell feldolgozni a torténelmi okokra vonatkozé kérdéseket a
tizennégy, a tizenhat ¢s a tizennyolc éves diakokkal.

= A miért kérdésre adott valaszok az okok.

= Az okok és a kovetkezmények fontossagi szempont szerint sorrendbe allithatok.

= Az okok és a kovetkezmények kiilonféle szempontok szerint csoportosithatok.

= Akiilonféle okok egyiitt fejtik ki a hatasukat.

= Az események bekdvetkeztét eldidézo okok altalaban kolesondsen dsszefiiggnek

egymassal.

= Minden torténet mas torténetekkel kdlcsonhatasban zajlott le. E kapcsolatrendszer

feltarasa nélkiil semmilyen torténet nem érthetd meg.

= Az okozati Osszefiiggések feltarasa kozotti kiilonbségek miatt 1ényeges eltérések

lehetnek ugyanazon torténelmi esemény bemutatasa, értelmezése és értékelése ko-
Z0tt.

A tanulasi folyamat és a tanulasi szitudciok el6zetes megtervezése azért nagyon fontos,
mert az ilyen jellegli fogalmak elsajatittatdsa nem tanitast, hanem fejlesztést jelent. A tor-
ténelmi okokkal kapcsolatban fent jelzett ismeretek atadasa nem azt jelenti, hogy ezeket
sz6 szerint meg kell tanitani, hanem olyan stimulalo feladatokat kell folyamatosan adni,
amelyek eredményeként a tanuldk gondolkodasa megvaltozik. Olyan torténelmi szituaci-
okkal és problémakkal kell szembesiteni 6ket, amelyek helyes értelmezéséhez a korabbi
tudasukhoz képest egy jabb vizsgalati vagy értelmezési szempont felismerésére és alkal-
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mazasara van sziikségiik. Igy a konkrét ismeretek megszerzésén kiviil, az j tapasztalatok
révén a torténelmi okokrol altalaban is egy fokkal arnyaltabban és megfontoltabban tudnak
kovetkeztetéseket megfogalmazni.

Ugyanez igaz a torténelmi valtozas vagy a torténelmi interpretacié fogalmanak kiala-
kitasanak folyamatara is. A fejlesztés megtervezése tobb részbdl all. Az elsd 1épés, hogy
allitsunk 6ssze magunknak egy listat az egyes kulcsfogalmakhoz kapcsolodé tudaselemek-
r6l, a masodik, hogy valasszuk ki a legmegfelelobb témakat hozzajuk, a harmadik pedig,
hogy érdekes és a tanulokat fejlesztd feladatokat készitsiink.

A tartalmi kulcsfogalmak fejlesztése nem jelent akkora jdonsdgot, mint az értelmezd
kulcsfogalmaké. Az ilyen jellegii fogalmak fontossagat a torténelmi ismeretek rendszere-
z¢se, felidézése és alkalmazasa szempontjabdl mindig is elismertiik. A gazdasag, tarsada-
lom, politika a torténelemtanitds meghatirozo jelentéségii teriiletei. Altalaban ezek mentén
tanitjuk és hasonlitjuk dssze egymassal a kiilonb6z6 korszakokat. Mégis sokszor eléfordul,
hogy nagyon sok egyedi, egy-egy korszakhoz kapcsoldodo fogalmat megtanulnak a diakok,
mikozben a fontos politikai, gazdasagi ¢és tarsadalmi alapfogalmak megtanitasa és alkal-
mazasuk begyakorlésa elsikkad. Ezért az Gjratervezéskor érdemes végiggondolnunk azt is,
milyen fogalmakbol is alljon az a fogalmi készlet, amelyet a politika, gazdasagi, tarsadal-
mi jelenségek vizsgalatahoz és dsszehasonlitasahoz a didkjainknak atadunk. Melyek azok
a fogalmak, amelyeket nagyon pontosan ¢és biztosan meg kell tanitanunk ahhoz, hogy a
tanulok helyesen tudjanak gondolkodni és megfelelé modon ki is tudjak fejezni magukat?
Az ilyen célra kivalasztott alapfogalmakat minél elobb meg kell tanitani, és aztan folya-
matosan Ujra ¢és ujra gyakoroltatni a kiilonb6z6 torténelmi kontextusokban. A tartalmi
kulcsfogalmak tekintetében is inkabb kevesebbet, de azt alaposan és biztosan sajatittassuk
el a diakjainkkal. Az altalam itt bemutatott fogalomlista annak a tankdnyvnek a példajan
alapul, amelyet tavaly adott ki a Nemzedékek Tudéasa Tankonyvkiadé a kozépiskolak nyel-
vi el6készitd évfolyama szamara.

3. tablazat Gazdasag

Gazdasagi Gazdasagi Gazdasagi Gazdasagi
tevékenység szereplok kapcsolatok rendszerek
eloallitas haztartasok Ujraclosztas ujraelosztasok
alapulo
closztas vallalkozasok kolcsonosség piacgazdasag
fogyasztas allam piaci csere vegyes gazdasag
bankrendszer Onellatas
4. tablazat Politika
Hatalmi agak Politikai rendszer Politikai rendszerek
torvényhozas jogrendszer despotizmus
végrehajtas gazdasagi rendszer monarchia
igazsagszolgaltatas politikai kultura abszolutizmus
diktatara
demokracia
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TARSADALOM

. csalad

. népesedés

. tarsadalom
rendi
osztaly
nyitott

. tarsadalmi réteg
elit
kozép
also

. tarsadalmi mobilitas

. nemzet

. vallas

. tobbség

. kisebbség

A TORTENELMI TUDAT KIALAKITASA

A harmadik tartéoszlop, amit szeretnék a magunk figyelmébe ajanlani, a torténelmi
tudat kialakitasa és folyamatos erdsitése. Ez azt jelenti, hogy a jelen megértéséhez meny-
nyire tudom felhasznalni, amit a torténelemrdl tudok. Mennyire természetes a szamomra,
hogy amikor a jelenben lejatszodo eseményekrdl vagy felvetédd problémakrol van szo, a
torténelmi eldzményeket és a torténelmi hatteret is felidézzem? A torténelmi tudat kialaku-
lasarol, kialakitasarol egy kanadai kutatd ezt a modellt készitette (Duquette, 2012).

A
l elbizonytalanitds

Kognitiv

konfliktus
Tanulasi
folyamat <

Torténelmi A mult kritikus

B —

‘. gondolkodas interpretacidja

2. dabra A reflektiv torténelmi tudat kialakitasanak modellje
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Szerinte a torténelmi tudat (historical consciousness) megvan mindenkiben. A kérdés
az, hogy ez tudatos vagy nem tudatos. A kutatasi hipotézise az, hogy ez utobbi szint, amit
0 reflektald torténelmi tudatnak nevez, csak tanulds tjan érhet6 el, magatol nem alakul ki.
A tanulasban fontos szerepet kell, hogy kapjon a reflektalatlan, vagy ha ugy tetszik, a naiv
torténelmi tudat elbizonytalanitdsa. Ez az ¢lmény adja meg a belsé indittatast ahhoz, hogy
fogékonyakka valjunk a torténettudomanyi gondolkodas megismerésére és kialakuljon
benniink a multrol szo6l6 interpretaciokkal szembeni kritikus szemlélet. Az elbizonytalani-
tas pedagdgiai eszkoze az un. kognitiv konfliktusok tudatos megteremtése a torténelemora-
kon. Ezekkel ébresztjiik ra a tanuldinkat arra, hogy a torténelemben sem minden az, ami-
nek elsore latszik, és arra is, hogy egy Uj tény vagy egy 1j kérdésfelvetés rakényszerithet
minket arra, hogy masként lassuk azt, amit a miltr6l korabban tudtunk vagy gondolunk.

A személyes emlékeinkbol mi is biztosan fel tudunk idézni egy-két ilyen benniink lejat-
szodott kognitiv konfliktust. Nekem ilyen volt, amikor a Historia egyik 1987-es szamaban
elészor olvastam arrdl, hogy Wilson, amerikai elndk az Osztrak-Magyar Monarchiara és
benne Magyarorszag jovojére nézve milyen béketervvel késziilt a parizsi békekonferenci-
ara. Az amerikai kiilpolitika szerette volna megdrizni egy foderalis allamként atszervezett
formaban a Monarchidt, és ebben az uj foderalis dllamban Magyarorszdgnak szanta a f6-
szerepet, mivel csak a magyar allamisag erejét értékelték elégnek ahhoz, hogy stabilizalni
tudja a helyzetet. Ez az informacié a maga érdekességén kiviil azért volt nagyon emléke-
zetes élmény a szamomra, mert radobbentett arra is, hogy mennyire 6vatosan kell kezelni
a torténelmi dontések hosszu tava kovetkezményeire vonatkozo értékeléseket. Ebben az
esetben Kossuth és Deak vitajara gondolok. Addig magam is evidenciaként fogadtam el
ezzel kapcsolatban, hogy rovidtdvon Dedk kompromisszumos megoldasa tiint megfele-
16nek, de hosszu tavon beigazolddott Kossuth pesszimista joslata arr6l, hogy a torténelmi
Magyarorszag egy nemzetkozi konfliktus esetén a Habsburg Birodalommal egyiitt fog ré-
szekre hullani, és ennek bekovetkezése szinte sorsszerii volt a kiegyezés nyoman kialakult
viszonyok miatt. Az amerikai béketervekrdl szol cikk viszont arra figyelmeztetett, hogy a
torténelem akar Deak Ferencet is igazolhatta volna, aki a kiegyezés céljat Magyarorszag
allamisaganak helyreallitasaban latta, mert ez fontos értékké valhat a nagyhatalmak sze-
mében akkor, amikor egy nemzetkdzi konfliktus miatt a térség stabilitdsa veszélybe keriil.
Ett6l kezdve ez a példa mindig eszembe jutott, amikor elkeriilhetetlen vagy torvényszerti
torténelmi kdvetkezményekrol olvastam.

Hasznos és termékeny kognitiv konfliktust okozhat egy torténelemszemléletbeli -
donsag, egy olyan uj értelmezési keret is, mint amilyen a centrum-periféria problematika.
Miutan elolvastam az elsé ilyen tartalmu torténelmi elemzéseket, sok mindent masként
kezdtem latni és értékelni abbol, amit kordabban megtanultam.

A torténelemtanulds nagyon értékes pillanatai tehat a kognitiv konfliktusok. Ezért érde-
mes a tanaroknak ezek egy részét is elére megtervezni és elékésziteni.
torténelmi elézményeirdl is értelmesen tudjunk gondolkodni. A jelen kérdéseire adott va-
laszaink mindségét meghatarozza, hogy megfelelden atlatjuk-e az adott helyzet kialakula-
sahoz vezet6 Osszefliggéseket és az abban szerepet jatszo tényezoket, valamint azt, hogy a
problémamegoldds médjanak kivalasztasakor megfeleld torténelmi példakat véalasztunk-e
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ki analogiaként. Ez utdbbi jelentéségét abbol is lathatjuk, hogy a torténelemben sokszor
el6fordult mar, hogy egy irrelevans torténelmi példa vitte tévatra a dontéshozokat.

A REFLEKTIV TORTENELEMSZEMLELET KIALAKITASA

A végére maradt a negyedik tartboszlop. Annak felismertetése a tanitvanyaikkal, hogy
minden kor a sajat kérdéseire keresi a multban is a valaszt. A térténelemtudomany egyik
legfébb célja, hogy torténelmi dimenziét adjon mindahhoz, amit a jelenben tesziink és
tapasztalunk. Ha pedig ez igy van, akkor a torténelemtanitds ¢s a torténelemtanulas is egy
folyamatos parbeszéd azzal, ami a multbol feltarul eldttiink. Ezért a torténelmi ismeretek
értelmes befogadasa folyamatos értelmezést és Gjragondolast jelent.

Ahhoz, hogy ezt a didkjaink valoban megtegyék, magabiztossa kell valniuk abban, amit
megtanultak. A sokoldali képességfejlesztés, a torténelmi korok kozotti biztos tajékozoda-
si képességek kialakitasa, a részleteket struktirakba rendez6 kiilonféle értelmezési keretek
alkalmazésanak gyakoroltatdsa, a diszciplinaris és a tartalmi kulcsfogalmak hasznélatanak
szisztematikus fejlesztése, valamint a jelen és a mult kozotti kapesolatok felfedeztetése
egylittesen biztositjak e magabiztos torténelemtudasnak megszerzését.
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