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Absztrakt

A bontakoz¢ irasbeliség korszaka mar a sziiletés el6tt megkezdddik és az
iskolaskorig tart. Jelen tanulmanyban a meséléshez, azon beliil is a képes-
konyv-nézegetéshez kapcsolodoan irok az irdsbeliségbe valo belenevelddés-
r6l: hogyan hatarozza meg a csalad szociodkonomiai statusza azt, hogy mitdl
valik valaki olvasé emberré, a képeskdnyvek milyen interakciora hivo jellem-
zOvel rendelkeznek. Kitérek a képeskonyv-nézegetéshez kapcsolodo
tevékenységek felosztasara — a literaciora vald nevelddés szempontjabol. A
kozos olvasasi tevékenységek informalis, vagyis jelentésorientalt tevékenysé-
gei kozvetve segitik az olvasastanulast a szokincs €s a nyelv komplex fejlodé-
sén keresztiil, a formalis tevékenységek, azaz a kodra iranyuld tanitasok (betti-
tanitas, olvasastanitas), illetve azok gyakorisaga pedig elérejelzik a gyerekek
olvasastanulasi sikerességét. Mindezek meghatarozzak, hogy a gyermekek
mennyire fognak késobb maguktol olvasni. A tanulmany arra kivanja rairanyi-
tani a figyelmet, hogy a képeskonyv-nézegetéshez kapcsoldodd interakciok
fajtai hogyan hatarozzak meg az irasbeliségbe valo belenevelddés sikerességét.

Kulcsszavak: képeskonyv-nézegetés, koz0s olvasas, a képeskonyvek
jellemzo6i, informalis/jelentésorientalt tevékenységek, formalis/kddorientalt
tevékenységek, olvasas-elokészités

Bevezetés

A rendszeres mesélés fontossaga alaptételnek szamit az anyanyelvi
nevelddéssel, ezen beliil is a literacids, vagyis az iras-olvasas tanuldssal
foglalkozd szakemberek korében. Szamos tanulmany, konyv sziiletetett a
mesék tartalmi, erkolcsi, esztétikai, szocializacids, emocionalis, verbalis
készségfejlesztd, valamint gondolkodasfejleszté hatasarol, ugyanakkor a
mesélés, a képeskonyv-nézegetés mddszereirdl — az olvasdva nevel6dés szem-
pontjabol — keveset lehet olvasni a hazai szakirodalomban. Jelen tanulma-
nyomban — a fenti szempontokat figyelembe véve — a meséléssel, képeskonyv-
nézegetéssel kapcsolatos szakirodalom egy részét tekintem at, valogatva
néhany jelent6sebb kutatas eredményeibdl, illetve kitérek az informalis és
formalis literacios tevékenységek kozti kiilonbségre, hogy rairanyitsam a
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figyelmet arra, hogy az egyes tevékenységek hogyan hatnak a késébbi olvasasi
teljesitményre. E munka egyik célja, hogy tudatositson néhany olyan tevé-
kenységet, amelyek alkalmazasa bevonhat6 azokba az edukaciokba, melyek a
sziiléket tanacsokkal segitik: milyen tevékenységeket végezzenek, milyen
gyakran és hogyan olvassanak képeskonyvet a gyermeknek ahhoz, hogy minél
jobban segitsék a gyermek komplex nyelvi és literacios fejlodését. Ilyen,
sziiloket edukalo képzések, csaladi literaciés programok (Szinger 2019)
hazankban még nem terjedtek el, de az olvasova neveléssel kapcsolatos kuta-
tasok — talan a nemzetkozi trendek hatasara is (1asd EURead-tevékenységek?
— egyre inkdbb a legkisebb életkoru gyermekek nevelése, s rajtuk keresztiil a
sziilok edukalasa felé fordulnak olyan témakat érintve példaul, hogy milyen
konyveket valasszanak a gyermeknek, hogyan vonjak be a 6t a mesélésbe (a
hazai kezdeményezésekrdl 1asd Béres 2019 tanulmanyat). A nemzetkozi szak-
irodalomban egyre tobb jo gyakorlatot lehet talalni azzal kapcsolatban, hogyan
épitik be (és vissza) az also, illetve a fels6 tagozatban is a képeskonyveket a
mindennapos iskolai gyakorlatba, hogyan hasznaljak azokat az 0j tudaselemek
megszerzésének bevezetéseként (ilyen példaul az igen elterjedt Classroom
book a day® modszer).

A literaciora nevelés csaladi determinacioi

Az irasbeli kultiraba val6 belenevel6dés, a bontakozé irasbeliség (Szinger
2007) korszaka az iras-olvasas megtanulasaig tart. A nemzetkdzi szakirodalom
kiilonbo6z6 kifejezésekkel probalja megragadni ennek a specialis id6szaknak
ezt a tevékenységét: emergent literacy, early literacy, reading readiness skills,
pre-reading skills, home literacy, Friiher Schriftspracherwerb, die Literacy vor
der Schule. Ebbe mind a szébeli, mind az irasbeli nyelvhasznalattal kapcsola-
tos ismereteket beleértik (Sénéchal 2017). Ez mar a sziiletés el6tt megkezdddik
(Nyitrai 2015), vagyis a sziillok iskolai végzettsége, kulturalis hattere,
szocioOkonomiai statusza nagymértékben és hosszu tdvon meghatarozzak a
sziiletend6 gyermekek literacios fejlodésének kialakulasat €s lehetdségeit
(Ostorics et al. 2016). A tanuldk csaladi hattere és az olvasassal, tanulasi
képességgel szorosan Osszefliggd tanulmanyi eredményesség vizsgalata azt
mutatta, minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége, minél magasabb statu-
sz munkaval rendelkeznek, minél tobb kulturalis és anyagi tokéje van a
csaladnak, annal jobb a tanuld teljesitménye (Balazsi et al. 2010). Viselkedéses
vizsgalatok alapjan bizonyitast nyert, hogy a szociodkonomiai hattér (SES)

4 Az EURead-tevékenységek kozt szdmos olyan kezdeményezésrél olvashatunk,
amelyek a sziil6-gyerek olvasési szokdsok kialakitasat, illetve timogatasat célozzak
meg. llyenek a Bookstart-programok, az egyiittolvasasi kampanyok, a legkisebb
gyerekeknek torténd hangos felolvasasok mint kozosségi élmény megszervezése stb.
https://www.euread.com/europe-reads/#activities. Magyarorszagi kezdeményezések-
6l is olvasni (Gombos és Szinger 2018).

% https://sites.google.com/view/cbad
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befolyasolhatja a kognitiv alapképességek és az olvasas kapcsolatat: a magas
SES egyfajta védodfaktorként funkcional, vagyis a jo szocio6konomiai hattérrel
rendelkezd gyerekek alacsonyabb szintli kognitiv alapképességek esetén is
viszonylag jol olvasnak (To6th—Csépe 2009). A csalad tehat atad egy kulturalis
tokét, egy olyan értékrendszert, amely meghatarozza majd az egyénnek a
kulturalis t6kéhez, illetve az iskoldhoz vald hozzaallasat (Bourdieu 1967, Nagy
2001). Lényeges tehat, hogy a gyermek ténylegesen milyen literaciods attitli-
dokkel, szokasokkal, viselkedésmodokkal és targyakkal talalkozik otthon és a
kozvetlen kdrnyezetében, van-e a gyermeknek sajat konyvtara, és hasznaljak-
e ezeket a konyveket (Juhasz 2017). Toth reprezentativ kutatasa arra jutott,
hogy a kisgyerekek jelenléte Osztonzoleg hat a hazi konyvtar kiépitésére,
ugyanakkor a nagyobb gyerekeknek mar kevesebb konyvet vesznek (Toth
2019b). Az egyik legfrissebb kutatas szerint az anyak foglalkozasa és iskolai
végzettsége er6sebben hatarozza meg, hogy mennyit olvasnak a gyermeknek
mesét, mint az apaké. Ahol az apa felséfoka végzettségii, az 6 napi rendsze-
rességili meseolvasasanak aranya 64,8%, ahol pedig az anya ilyen magasan
iskolazott, ott 66,8%. Az alapfokl végzettségii apaknal ez az arany 31,9%, az
anyaknal csupan 25,8%. Az olvasas teljes hianya a diplomas anyaknal mind-
Ossze 3%-osan, a fels6fokt végzettségii apaknal 3,7%-osan jellemzo, ugyanez
az alapfoku végzettségli anyaknal 10,9%, az apaknal pedig 8,2% (Toth 2018).
Nyitrai korabbi vizsgalataban azt talalta, hogy a magasabb végzettségii anyak
konyvszeretete jelentds Osszefliggésben van azzal, hogy gyermekeik mennyire
szeretik meg a konyveket (Nyitrai 1995). Nyitrai (2016) idézi Rodriguezék
(2009) kutatasat, akik arra jutottak, hogy a 3 évesnél fiatalabb gyermekek
esetében a literacios fejlodés és a nyelvi-kognitiv fejlodés kdzotti sszefiiggé-
seket leginkabb az anya életkora, iskolazottsaga és foglalkoztatasi statusza, az
apa jelenléte (a gyermekkel élése), a gyermek neme (lanyoknal jobb) és a
testvérsorban elfoglalt helye (elsdsziilottségi elony) befolyasolja. Kutatasok
azt is kideritették, hogy az egyének (18 és 60 évesek) olvasasértési teljesitmé-
nyét nemcsak az iskolai végzettségiik hatarozza meg, hanem a sziileik olvasas-
értési teljesitménye (Vari et al. 2001), tovabba az otthoni kényvek szama is
(Andor 1999). Szamit ugyanakkor a konyvtarba, konyvesboltba jaras is, illetve
igen er0s meghatarozé tényezonek talaltak azt is, hogy kiknek, milyen rend-
szerességgel meséltek kiskorukban (Nagy 2001, Szinger 2019). Mig korabban
egy egyértelmiibb Osszefliggés forgott a koztudatban azzal kapcsolatban, hogy
akiknek mindennap mesélnek, abbol olvaso felnétt valik, ezt a képet Toth Maté
(2018, 2019b) kutatasai arnyaltak. Toth megvizsgalta, milyen dsszefiiggés van
a sziilok mesélése és az olvasova valas kozott. Eredménye szerint a rendszeres
olvasok majdnem haromnegyedének naponta meséltek, és csak 1,69% olyat
talaltak, akinek soha nem olvastak mesét. Ezzel szemben azok koziil sem valt
mindenki olvasdva, akinek naponta olvastak. Vagyis akinek nem olvasnak
naponta — vagy legalabb hetente néhany alkalommal —, az csaknem bizonyosan
nem valik késobb olvasova, de ,,akinek olvasnak, az sem jelent garanciat ra,
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hogy a gyerek kés6bb olvasdva valjon” — mutatta ki mind a 2017-es, mind a
2019-es megismételt vizsgalat (Toth 2018, 2019b: 331).

A gyermekek szokincsfejlédése is jelentds az iskolai teljesitmény
szempontjabol. Hart és Risley (1995) tanulmanya szerint a magasabb
szocioOkonomiai hattert csaladbol szdrmazo anydk kétszer annyit beszélnek a
gyermekeikhez, és altalanosan is sokkal tobbet, mint az alacsony szocio-
Okondmiai hattérrel rendelkez6 anyak, igy a jobb hattérrel rendelkez6 gyerme-
kek haroméves korukra atlagosan 1100 sz6t tudnak, mig a kevésbé jo hattérrel
rendelkez6 gyermekek ennek a felét. Egy tjabb vizsgalat (Fernald et al. 2013)
megeroésitette azt a tendenciat, amely szerint a szociodokonomiai hattérkii-
lonbség a gyermekek kétéves korara féléves kiillonbséget eredményez a nyelvi,
kognitiv képességekben, s ennek hosszu tavu, tanulast befolyasold kovetkez-
ménye van. Az ardnyok tekintetében a magyar kutatasok is hasonl6 kiilonbsé-
gekr6l szamolnak be (Juhasz—Radics 2019). A fenti eredmények egy része a
mesélés gyakorisagi aranyaibodl is ered. Tobb kutatas igazolta, hogy azok a
gyermekek, akiknek rendszeresen mesélnek, szokincsiikben joval elérébb
jarnak, mint akiknek nem. Nagy (1980) iskolaérettségi kutatasai alapjan
megallapitotta, hogy a rendszeresen mesét hallgatdé gyermekek masfél évvel
megeldzik kortarsaikat. Egyes kutatasok szerint a gyermeknek sz616 felolvasas
a felelds a gyermek éves szokincsgyarapodasanak egyharmadaért (Neumann-—
Bredekamp 2000 kutatasat idézi Szinger 2019). Ez a szokincsgyarapodas
természetesen nemcsak a szavak szamanak novekedését jelenti, hanem az
egyes szavak, fogalmak jelentésének boviilését is, illetve szemantikai kapcso-
latainak gyarapodasat, kapcsolati mindségeiknek fejlodését mas szavakkal
(Vigotszkij 1967).

A mesélés komplex fejlesztd hatasa

Miel6tt a mesélés tovabbi, fejlodést segité vonatkozasairol szdélnank,
megjegyezziik, hogy nem lényegtelen szempont az sem, hogy a gyermek
mennyire vonddik bele a folyamatba, mennyire €éli meg azt élményként. Ez
fligg a mesevalasztastol, a mesélés koriilményeitdl, a gyermek és a meséld
érzelmi allapotatol, kognitiv képességeitdl, a meséhez €s a meséléshez valod
hozzéaallasatol, a hallgato és a meséld viszonyatodl.

A mesélés tehat fejleszti a gyermek nyelvi képességeit, szokincs- és
fogalomrendszerét, a beszédpercepcidjat, beszédértését, beszédprodukciojat,
ezeken keresztiil pedig az anyanyelvi tudatossagat. Mindezek mellett kiemel-
jik még azt, hogy a mesék altalaban mult idoben irodnak. A mult idejii esemé-
nyekrél vald beszéd képessége, a kontextusos beszéd 5-6 éves kor koriil kezd
fejlodni (Albertné 1995: 573). A mesélés segit kialakitani azt a képességet,
hogy a gyermek maga is ugy tudjon elmesélni dolgokat, hogy azt a cimzett
pusztan magabdl a sz6vegbdl jol megértse, valamint segit kialakitani az id6si-
kokban valé gondolkodast és a beszéd kidolgozottsagat, vagyis az iskolai élet-
hez nélkiilozhetetlen kontextusos beszédet.
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A mesék a tapasztalati kovetkeztetéseken és Osszefiiggés-megértéseken, a
problémamegoldasi helyzeteken keresztiil hozzéajarulnak a kognitiv fejlédés-
hez, segitik a szocializacids mintak kialakitasat, megértését, hiszen a mesék
tele vannak viselkedési szabalyokkal (koszonési szabalyok, egymashoz viszo-
nyulasi verbalis és nonverbalis cselekvések leirasai stb.). Tarsadalmi elvaras
és az egylittélés feltétele egymas segitése: a mesékben mindig az kapja a jutal-
mat, aki segit a raszorulokon. A mesé¢k fejlesztik az érzelmi intelligenciat, az
alkalmazkodoképességet, az empatiat, de bennilk van az onvédelem, az
oOnellatas ¢és az Onismeret iS; oldjak a fesziiltséget, a szorongast és a félelmet.
A mesék nem a készen kapott boldogsdgot igérik, hanem a boldogulas lehet6-
ségét hangsulyozzak, amiért az embernek maganak is kell tennie (Kadar 2012,
Nyitrai 2016).

Nyitrai (2016) elkiiloniti a tanmeséket a nevelési célbol kivalasztott
meséktodl, és hivatkozik Bettelheim (1985) azon gondolatara, amely szerint
direkt didaktikus (tan)meséket nem célszerii valasztani (pl. Aesopus, Heltai
meséi), mert a mese személyiségalakito hatasanak impliciten kell miikodnie, S
ez a nevelési célbol kivalasztott nem tanmeséken keresztiil valosulhat meg.
Gombos (2019) viszont a 3-5 éves korosztalynal alkalmasnak talalja a tanme-
sék, gyogyitdo mesék, tematikus torténetek mesélését. A metaforikus gondol-
kodas igen lassan alakul ki (Bona—Imre 2017), azok dekodolasa nem 6nmaga-
tol értetddd, mint azoké a konvencionalizalodott metaforainké, amelyek
beépiiltek a mindennapi beszédiinkbe. Kérdés, hogy a didaktikai tartalom a
mese erkolesi vonatkozasat tekintve valoban atkodolodik-e a gyermekben,
vagy az arr6l sz6l6 beszélgetések segitik a gyermek metaforikus pragmatikai
értésének a fejlédését, és ilyen értelemben a direkt didaktikus mesék nem
mindenestdl elvetendok.

A képeskonyvek jellemzoi

Képeskonyvnek tekintjiik az olyan konyvet, amely tobbnyire csak kismér-
tékben tartalmaz szoveget, mert a konyvet inkabb a képek uraljak. A szakiro-
dalomban kezd elterjedni a képkonyv (silent book, wordless picture book)
fogalma, ez esetben a konyvek egyaltalan nem tartalmaznak széveget, viszont
didaktikailag ezek is jol hasznalhatok beszéd- és gondolkodasfejlesztésre,
vagy akar az iras-olvasas elokészitésére, mert a szoveget nem tartalmazd
képeskonyvekhez is hozzatartozik a szoveg: a képekrdl valo beszélgetés,
gondolkodas, a képekkel torténd egyéb interakciok (Iasd Goda 2019).

A képeskonyvek fizikai jellemz6i mar onmagukban utalhatnak arra, hogy
hany éves korosztalynak késziilt a kdnyv: milyen vastagok a lapok, mibdl
késziilt a konyv, mekkorak a képek benne, milyen kidolgozottak a rajzok,
milyen tipust képek, rajzok vannak a kdnyvben, hogyan abrazoljak a koriilot-
tiink 1évé vilagot, milyen a képek esztétikai szinvonala. Eppigy lényeges a kép
és a szOveg aranya is, illetve az, hogy a kép és a szoveg hogyan helyezkedik el
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egymashoz képest, mekkora a képek melletti szoveg, milyen a kép és a szoveg
elhelyezésének térbeli viszonya.

A képek hozzéjarulnak a hangulatteremtéshez és a jellemabrazolashoz is,
a szinek €s a vonalak szerepet jatszanak az érdeklodés felkeltésében és a figye-
lem iranyitdsaban, ezért 1ényeges, hogy a képek eldsegitsék a torténet megér-
tését (Toth 2019a). A gyermekek idonként a képek kiegészitéseként maguk is
»rajzolnak” a konyvekbe. Vannak olyan képeskonyvek, amelyek kiterjesztik a
hatéaraikat: a képeskonyvlapok oldalainak hatérait terjeszti ki, ha az egész kép
megértéséhez lapozni kell, ha pedig ki kell hajtogatni a konyvet, akkor a konyv
a hatérait, térbeliségét terjeszti oSnmagan tilra. Vannak olyan képeskonyvek,
amelyek a tapintast is ,,behivjak” az élménybe: kiilonféle anyagokbodl hozzak
létre a konyvet (pl. milanyag, textil, karton, papir). Egyes képeskonyveket
forgatni kell vagy a szoveg, vagy a kép miatt. Akadnak olyan képeskonyvek,
amelyekben kiilonféle feladatokat is megoldhatnak a gyermekek. Mindezek az
elemek novelik a kivancsisagot, a képeskonyv kivaltotta élményekre vald
varakozast, és batoritjak a gyermekeket, az olvasokat a konyvvel torténd inter-
akciokra.

A képeskonyvek tipusai koz¢ soroljuk a mutogato, keresgéld, kukucskalos
konyveket, a lapozokat, a harmonikaszertien széthajthato, leporelld stilusu,
keménytablas konyveket (ezek pl. labirintusépitésre is alkalmasak), de ide
soroljuk a fiirddskonyveket is (Szinger 2019).

A képeskonyvben a kép és a szoveg (akkor is, ha nincs leirt szoveg) inter-
akcidban van egymassal, ebben az interakcids viszonyban haromféle interpre-
tativ kapcsolat lehetséges a kép és a szoveg kozott:

1. A kép dominansan meghatarozza a szdveg jelentését, vagyis a kép
nélkiil a szoveg mast jelent, pl. Pat Hutchins Rosie’s walk® kényvében azt
latjuk és olvassuk, hogy Rosie, a tytik elment sétalni. Végigkisérjiik szoveggel
is Rosie-t a tonal, az udvaron, a malomnal, tehat végig csak Rosie-rdl szl a
szoveg, mikozben a képeken latjuk a rokat is, ahogy leselkedik Rosie utan. A
kép az, ami hozzateszi a dramat, az izgalmat a torténethez, vagyis Rosie
sétajahoz, nem pedig a szoveg. A kép Kelti a fesziiltséget, amelynek kibonta-
kozasat a gyermekek izgatottan varjak: mi lesz Rosie sorsa.

2. A kép ¢és a szoveg kiegyenlitett interpretativ viszonyban van: tehat a
kettd egyiittesébdl szarmazik a jelentés. Gondoljunk itt példaul Réber Laszlo
rajzaira, ahol a vizualitas és a verbalitas egységét, egymastol vald elvalasztha-
tatlan voltat lathatjuk (Utasi 2013)!

3. A leggyakoribb talan, amikor a szovegbdl felfejthetd jelentéshez a kép
inkabb csak egy illusztrativ szereppel csatlakozik, a jelentéshez nem ad kiil6-
ndsebb tobbletet.

® Picture Books | What they're REALLY trying to teach:
https://www.youtube.com/watch?v=wZyIRY7mcRw. Letoltés: 2021. 03. 28.
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A képeskonyv-nézegetés mint interaktiv, kommunikaciodis
tevékenység

Az otthoni mesélés jellemzéen konyvhoz kotott tevékenység, a képes-
konyv-nézegetési és konyvbdl mesélési szitudciok gyakorisdga és atlagos
id6tartama joval meghaladja a konyv nélkiili mesélési helyzetek jellemzdit.
Lényeges elem a konyvhasznalatban, hogy a kdnyvnek a szituaciok tartalma-
nak gazdagitasaban jelentds szerepe van (Nyitrai 2010: 71). A képeskonyvek
hasznélata hosszu tdvon megalapozza a gyerekek konyvekhez vald viszonyat,
literacios attitiidjét.

A sziiloknek, pedagogusoknak igen nagy szerepiilk van abban, hogy a
gyermekek a képeskonyvvel kapcsolatos interakcidkban milyen 6rommel és
mennyire onkéntesen vesznek részt. Minél hamarabb sikeriil kialakitani ezt a
rendszeresen ismétlédo tevékenységet, az annal inkabb a mindennapok termé-
szetes rutinjanak részévé valik. A gyermek részvételének onkéntessége, a
felnott-gyermek érzelmi viszonya, a kettejilk meséléshez valdé hozzaallasa
meghatarozza az esemény kimenetelének sikerességét.

A képeskonyveket otthon leggyakrabban 6lbeli, k6z0s nézegetésre, esti
elalvas elotti mesélésre, esetlegesen fiirdokadban vald egyiittes nézegetésre
hasznaljuk. A kozos képeskonyv-nézegetés egy intim kommunikacios helyzet:
,»az intimitas egyszerre feltétel és eredmény” (Nyitrai 2015: 16). A képes-
konyv-nézegetés, -lapozgatas idot €s teret teremt az egymasra vald odafigye-
lésre a mesén és a képeken keresztiil. A sziil6k arrol szamoltak be, hogy a
gyermekeiknek az élvezet kedvéért, illetve azért olvasnak, hogy mindségi idot
toltsenek veliik (Audet et al. 2008).

Szamos olyan gyermek is van, aki csak a kozneveléssel foglalkozo intéz-
ményekben talalkozik képeskonyvekkel. Ilyenkor a gondozokra, nevelGkre
harul a feladat — hogy ezt a mindennapok rutinjaihoz tartoz6 tevékenységet gy
vezessék be —, hogy a gyermekekben hossza tavon kialakitsak a konyvek iranti
pozitiv attitlidot, mert az irasbeliséggel vald indirekt talalkozas e formaja
elémozditja a nyelvi fejlodést, motivalja az olvasassal kapcsolatos tevékeny-
ségeket, késobb pedig segit a hangok és betlik kozotti kapcsolat megértésében
(Szinger 2019).

Azt, hogy milyen interakciok torténnek a képeskonyv-nézegetések, a
képeskonyvbdl vald mesélések kozben, nemcsak a mar fentebb emlitett ténye-
z0k vagy akar a mesekonyv kép-szoveg aranya hatdrozzak meg, hanem példaul
a gyermek életkora is: ha kisebb a gyermek, akkor — igazodvan a gyermek
nyelvi fejlettségi szintjéhez — inkabb a képekre vald fokuszalas, azok megne-
vezése, egyszeriibb gondolatok megfogalmazasa a jellemzd, iskolaérett gyere-
keknél pedig mar inkdbb a képhez és a szoveghez kapcsoldodo dsszetettebb
gondolatok keriilnek el6térbe.
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A képeskonyv-nézegetés mint iras-olvasas el6készito tevékenység

A képeskonyv-nézegetési, kozOs olvasasi interakciokrol tudjuk, hogy
jelentds hatast gyakorolnak az iras-olvasas tanulasra. A nemzetkozi szakiroda-
lomban t6bb kutato foglalkozik azzal, hogy ezen interakciok mely jellemzdje
miként hatarozza meg az anyanyelvi, illetve azon beliil is a literacios (irasbe-
liségre vald) nevelodést. E kutatok koziil kiemelkednek Sénéchalnak és
munkatarsainak a kutatasai, amelyekb6l megalkottak az Otthoni literacios
modellt (Sénéchal et al. 1998, Sénéchal-LeFevre 2002). Ez a modell abban
segit eligazodni, hogy a kutatasok alapjan melyek azok az interakcios ténye-
76k, amelyek kodzvetve, illetve melyek azok, amelyek inkabb kézvetlenebbiil
hatnak az irds-olvasas el6készitési folyamatokra, vagyis hogy mely tevékeny-
ségnek mi a hatdsa az egyes teriiletek fejlodésére. A modellben az irdsbeliségre
valé hatas szempontjabdl elkiilonitik az informalis és a formalis tevékeny-
ségeket, amelyeket mostanaban inkabb a jelentéssel kapcsolatos, illetve a
koddal kapcsolatos tevékenységek kozé sorolnak (Hindman et al. 2008). A
jelentéssel kapcsolatos tevékenységek azok, amikor az interakcio f6 fokusza a
jelentésre kertil, példaul amikor a sziilé a konyv olvasasa kdozben megall, hogy
megbeszélje a gyerekkel a torténetet. A kdddal kapcsolatos tevékenységek
azok, amelyeknél az interakci6 f6 fokusza az irasbeliségre esik: a betiikre, azok
hasznalatara és kombinacioira, vagy a szavak kiolvasasanak, irasanak probal-
kozasara. Fontos megjegyezni, hogy az ezekkel kapcsolatos interakciok nem
feltételezik elére azt, hogy ezek a sziil6-gyerek interakcidk strukturaltak
lennének, vagyis ezek az interakciok jatékosak: példaul arra kérik a gyereket,
hogy keressen meg egy betiit, ami elbiijt egy szoban; mutasson ra egy szora,
amelyben két ’s’ van, vagy arra batoritjak a gyereket, hogy irjon le egy 0’
betlit, ami ugy néz ki, mint egy kor (Sénéchal et al. 2017).

Az otthoni literaciés modellben a sziil6-gyerek egyiittes képeskonyv-
nézegetése, ennek a valtozatossaga és a gyakorisaga kapcsolodik a jelentéssel
Osszefiiggd literacios tapasztalatokhoz, mert a koz0s olvasgatasok alatt a
szilok és a gyerekek elsGsorban a nyelvre, a tartalomra és a képekre fokuszal-
nak. A jelentésorientalt kozos olvasas indirekten segiti el6 a gyerekek olvasas-
tanulasat azaltal, hogy erdsiti a gyerek nyelvi fejlédését. Szignifikans viszonyt
talaltak a gyerek szokincsének gyarapodasa és a kozos olvasas kozott
(Sénéchal-LeFevre 2002, Silinskas et al. 2020).

Sénéchal és LeFevre (1996) harom olyan jellemz6jét irta le a kozos olva-
sasnak, amelyek eldsegitik a vilagrol és a nyelvrdl valo tudast:

1. A konyvekben hasznalt nyelvezet komplexebb, mint a hétkdznapi
tarsalgas soran hasznalt nyelvezet (Hayes—Ahrens 1988). Az anyak Altal
hasznalt nyelv komplexebb a kdzos olvasas kdzben, mint a szabad jaték alatt,
vagy amikor visszaemlékeznek valamire (Crain-Thoreson et al. 2001). igy a
gyerekek a kozos olvasas soran uj szintaktikai és grammatikai strukturakat
ismernek meg (Montag—MacDonald 2015).
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2. A kozos olvasasok alatt a gyermek osztatlan figyelmet kap a feln6ttol,
aki el tudja magyarazni a dolgokat, és el tudja segiteni, hogy a gyermek
kérdezzen, amivel 0j tudas megszerzésére nyilik lehetdsége.

3. A ko6z6s olvasasok soran a konyvek ujraolvashatok, igy a gyerekek
ismételten talalkozhatnak az 0j ismeretekkel (Sénéchal 2017).

A ko6z0s olvasasok soran a sziil6 a gyerekkel beszélhet magardl a nyomta-
tott szovegrol, a betlikrdl, hangokrol, de a sziil6-gyermek interakciot megfi-
gyelve az deriilt ki, hogy a sziil6k a kdzos olvasas soran csak ritkan beszélget-
nek a betlikrdl, a leirt szavakrol. Az anyak a gyerek figyelmét inkabb a képekre
irdnyitottak, kitagitottak a torténetet, illetve a gyerekek életére vonatkoztattak
azt (Stadler—McEvoy 2003, Deckner et al. 2006, Korat et al. 2007, Audet et al.
2008, Hindman et al. 2014, idézi: Sénéchal et al. 2017).

Martini és Sénéchal (2012) arra voltak kivancsiak, hogy ha a k6zos konyv-
nézegetések soran a sziilok jellemzéen nem a betlikkel, a leirt szavakkal
foglalkoznak, akkor hogyan szereznek a gyerekek ilyesfajta literacios ismere-
teket. Kutatasukban arra jutottak, hogy a sziilék a gyerekeknek valtozatos
tanulasi kontextusokban nyujtottak ismereteket a betiikrol, hangokrol. A
szerzOk 18 ilyen tevékenységet talaltak, melyekbdl a sziilék atlagosan 14
kiilonb6zdt hasznaltak legalabb néhanyszor. A betliismeretre, olvasastanulasra
szolgdlo eszkozok, lehetdségek Martini és Sénéchal (2012) kutatdsa szerint
kialakult gyakorisagi sorrend alapjan a kovetkezok: konyvek, abécéskonyvek,
csaladi haztartadsi eszkozok (polofeliratok, miizlisdobozok), utcai tablak,
képeken felirat, munkafiizetek, videokon, DVD-ken felirat, literaciora iranyulo
jatékok, magneses betiik, abécékockak, iskolabol hazakiildott tizenetek,
udvozldlapok, hivoképkartyak, személyhez tartozo betiik, imél, bevasarlolista,
receptek, Ujsagok. Ezek a tanitasi pillanatok nem tartanak sokdig, nem struk-
turaltak, hanem jatékosak, informativak, és jol mutatjak, hogy a sziilok tigyel-
nek arra, hogy a gyerekek mennyi ideig tudnak figyelni, és a feladatok nehéz-
ségeit is ehhez igazitjak. Szignifikdns viszonyt taldltak az otthoni literacios
tanitasok és a gyerekek literacios fejlédése kozott (Silinskas et al. 2020).

Vizsgaltak (Silinskas et al. 2020) még a gyerekek 6nallo otthoni olvasasat,
illetve az olvasas iranti érdekl6dését 6vodaskor végén, els6 és masodik osztaly
utan, Osszefiiggésben az anyak kozos olvasasi, irdsbeliségre valo tanitasi
eseményeivel. Megallapitottak, hogy az otthoni k6zds olvasasok és az
olvasasra iranyulé tanitasok gyakorisaga elére jelezte, hogy a gyermek egy
évvel késobb milyen gyakran olvas magatol. Azok a gyerekek, akik
komolyabb literacios ismeretekkel rendelkeztek 6vodéaskorukban, gyakrabban
olvastak maguktol elsé osztalyban. Ezzel parhuzamosan a sziilok igazodtak a
gyerekeikhez, vagyis ahogy a gyerek haladt elére az olvasastanulasban, tigy
csOkkentették a kozds olvasasi eseményeket. Az a tényezd viszont, hogy a
gyerekek mennyire érdeklédtek az olvasas irant, nem allt dsszefiiggésben a
tobbi tényezovel.
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Osszegzés

A hazai szakirodalomban is egyre tobb figyelem fordul az olvasastanulas
elokészitésére. Jelen tanulmany a mesélést meghatarozo tényezok alapjan,
illetve azok eredményességébdl kiindulva kozelitett a képeskonyvekkel vald
interakcidkhoz. Részleteztem a képeskonyvek interakciora hivo jellemzoit,
majd Sénéchal és munkatarsainak kutatdsai nyoman vazoltam az Otthoni lite-
raciés modell fobb jellemz6it. A modell szerint nem minden tevékenység
hatarozza meg egyformén az olvasésra valo eldkésziilés sikerességét. A jelen-
tésre irdnyuld, informadlis tevékenységek a szokincsen és a komplex nyelvi
fejlodésen keresztiil készitik elé az olvasas sikerességét, mig a képeskonyv-
nézegetéshez és az egyéb, olyan mindennapos tevékenységekhez kot6dod
koédorientalt, formalis tevékenységek, amelyek soran betiiket azonositanak
hangokkal, betliismeretet tanitanak, illetve olvasasra 6sztonzik a gyerekeket,
kozvetlenebbiil hatarozzak meg az olvasastanulas sikerességét. Mindkétféle
tevékenység meghatarozza, hogy a kisgyermek milyen koran, milyen gyakran
fog elkezdeni magatdl olvasni.

A jovoben a képeskonyv-nézegetésekkel kapcsolatos interakcios lehetdsé-
geknek itthon is tovabbi kutatasok targyat kell képeznitik, hiszen rendkiviil
fontos szerepiik van az olvasastanulas elokészitésében.
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