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A mindennapi életben a gondolkodasi képességek altal lehet megérteni a koriilottiink levo
vilag jelenségeit, valamint felmeriild problémainkra is ennek a képességnek kdszonhetden
tudunk reagalni. A mai modern tarsadalomban a pedagogusoktol elvart feladat, hogy felké-
szitsék diakjaikat arra, hogy alkalmazkodni tudjanak a valtozé vilaghoz, tanitsak meg gon-
dolkodni a tanulokat (Csapd 2020). Ezen feladatok, a torténelmi tudatossag és a kritikai
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gondolkodas fejlesztése — mint 0j tarsadalmi szerepelvarasok — a torténelemtanitas el6tt is
megjelentek az 0j évezredben (DARDAI 2010; Kapost 2017; Kojanitz 2019, 2020; JANCSAK
2020; Kosa 2020).

Szamos tanarnak kihivast jelent azonban ravezetni a tanulokat a tudatos gondolkodasra. Eh-
hez nyujt segédkezet Kojanitz Laszlo, aki A torténelmi gondolkodas fejlesztése cimil kdtetével
elsésorban a torténelem tantargy oktatoit, a tanarképzésben részt vevo torténelem és allampol-
gari ismeretek szakos hallgatokat, valamint a szakdidaktika oktatoit és kutatoit, illetve a neve-
léstudomanyok irant érdeklédoket kivanja megszolitani. A szerzé célja bemutatni, hogy napja-
inkban a képességfejlesztd torténelemtanitas elonydsebb, mint a hagyomanyos, ismeretkézpontu
oktatas. Az altalanos kérdések megvitatasa helyett, a képességfejlesztés tervezési gyakorlatara
helyezi a mii fokuszat. A konyvben 19 tanulmany lett csokorba szedve, majd 6t fejezetbe ren-
dezve. A bevalogatott tanulmanyok egy egységet alkotnak, koherensek.

A tevékenyseg- és képessegcentrikus tortenelemtanitas fontossagat targyalja elsoként mun-
kajaban a szerzd, szemléltetésképp pedig az angol nemzeti alaptanterv torténelem tantargyra
vonatkoz6 leirasa alapjan készitett egy tématervet egy hazai tananyagrészb6l. Az alaposan ki-
dolgozott rész jol példazza, hogyan lehet egy komplex latasmoda, képességfejleszté metdduso-
kat alkalmaz6 tematikdt megalkotni. Ezt kovetéen egy egész oktatdsi programtervet mutat be,
amely végiil nem tudott megvaldsulni. A téméval kapcsolatos kutatasi eredmények ugyanakkor
azt mutatjak, hogy felmeriil az igény arra, hogy a tanuloi teljesitményekkel 6sszefiiggd elvara-
sokat feliilvizsgaljak, és 1j tanitasi-tanulasi célokat hatarozzanak meg a torténelem tantarggyal
kapcsolatban. Elérelépést jelentene példaul, ha a sémak koncentraltabban jelennének meg a
tantervek tervezésekor, mivel azok nagyban hozzajarulnak az ismeretek megértéséhez és alkal-
mazasahoz, ezen felill a tobbi miiveltségteriilettel is kapcsolodni tudnak, illetve a mindennapi
¢életben is felhasznalhatok lehetnek. A sémak megértését a szerzd szerint tanuldi feladatokon
keresztiil kell kdzvetiteni.

Kojanitz az kérdésorientalt (inquiry based) tanitasi és tanulasi modellt mutatja be a kovet-
kezGkben a torténelem tantargy szegmensébdl. A nemzetkdzi szakirodalomban megallapitas-
ra kertilt, hogy a modszert alkalmazo tanuldk szignifikdnsabban jobban teljesitettek azoknal a
tarsaiknal, akik nem a kérdésorientdlt tanuldsi program szerint tanultak (HARMON 2006 idézi
Kojsanirz 2021. 43). A szerz6 példaval illusztralja a modszer hazai alkalmazasanak lehet6sé-
geit, kiemeli a pedagogus kulcsfontossagu szerepét (tevékenységet elinditani, munka kozbeni
0sztondzni, helyes iranyba terelni a feladatvégzést, hattérinformaciokat nytjtani). A 21. szazadi
technikai lehetéségek a modell hatékonysagat tovabb erdsitik, mivel az IKT-s eszk6zok mar
gyakorlatilag minden intézményben elérhetéek, illetve szamos tanuld rendelkezik sajat okos
eszkdzzel is. Az eredményesség érdekében azonban, sziikséges lenne tobb digitalis tananyag
fejlesztésére, amelyek tartalma a kérdésorientalt tanitasi- tanulasi modszer alapjaira épiil.

A kutatasalapu tanuldsrol sz016 fejezetben kifejtésre keriil, hogy a forrasok nemcsak a ko-
rabban tanultak megerdsitését és szemléltetését jelentik, hanem hogy a tanulé 6nmaga 1épésrol
Iépésre épiti fel a tudasat egy-egy jelentds torténelmi eseménnyel Gsszefiiggésben. A szerzé
kiemeli, hogy egy forras feldolgozasa még nem tekinthetd kutatasalapt tanuldsnak. A tano-
rakon alkalmazott forrasokat alaposan kell kivalogatni és jol orientdlo kérdések és feladatok
koré szervezni, mivel a tanuldk sok esetben nem rendelkeznek elegendd hattértudéssal a for-
rasok 6nallé megértéséhez, interpretalasahoz. A modszer sikeressége igy nagyban a pedagogus
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tervez6-szervezd munkajan mulik. A szerz6 természetesen itt is példaval tAmasztja ald az elmé-
leti ismereteket, megmutatja, hogy a tanoran hogyan is nézne ki egy adott tanagyag a kutatasala-
pi mddszert alkalmazva, ezzel bizonyitva, hogy nem lehetetlen a megvalositasa a kutatasalapt
tanulasnak, még hazai koriilmények kozott sem. Megjegyzi, hogy az értékelésnél érdemes elru-
gaszkodni a hagyomanyos szummativ osztalyozastol. A modszer szempontjabdl nagy jelentd-
sége van a tanulasi folyamatnak, az 6ran elhangzott diskurzusoknak. Egy-egy hozzaszdlas, és a
tandrai aktivitas értékelése motivalobb lehet a tanulok szamara, mint egy teszten nyujtott ered-
mény. A kutatasalapu tanulas alkalmazésa torténelemoran nem csak eredményesebb tanulashoz
vezethet, de élvezetesebbé is teheti a tanulok szamara a tanorat, mely a pedagogus munkajara
is 0sztonzden hathat.

A torténelmi gondolkodas fejlesztése ciml fejezetben kifejtésre kertil, hogy az iskolai tu-
das legmagasabb szintjét a gondolkodasi képességek jelentik, mivel a megszerzett tudas csak
ezen képességek segitségével adaptalhatok. A mindennapi életben is a gondolkodasi képessé-
gek jarulnak hozza a koriilottiink 1évé vilag jelenségeinek megértésében, valamint a felmeriilé
problémak megoldasaban.

Pedagdgia néz6pontbol a torténelmi gondolkodas meghatarozasa nem egyszerii feladat,
az angol szakirodalomban tobb fogalmat is hasznalnak a kifejezés megnevezésére (historical
thinking, historical literacy, historical consciousness, historical reasoning). A munka részletes
leirast ad a kiilonbdz6 fogalmakrol, ravilagit a definiciok kozotti kiilonbségekre, csoportositasi
lehetéségiikre. Ezen feliil felhivja a figyelmet arra, hogy torténelmi gondolkodas fejlesztése
egy specifikus modszertan alkalmazasat igényli. Meg kell érteni a tanulok gondolkodasat, és
megtanitani nekik, hogy a térténelem nem a mult masolata, hanem a torténészek altal 1étrehozott
konstrukci6. Emellett gyakoroltatni kell, hogy a hasznalt forrdsok hitelességét vizsgalni tudjak
a tanulok, hogy torténelmi interpretaciokat helyesen tudjék levonni.

Kojanitz négy tartéoszlopot emel ki a torténelemtanitas kapcsan, melyek hozzajarulnak ah-
hoz, hogy a tanulok képesek legyenek értelmes narrativakat és magyarazatokat k6zolni a képzé-
siik alatt megszerzett ismereteikbol (képességfejlesztés, jol adaptalhatd értelmi keret, torténelmi
tudatossag kialakitasa, reflektiv térténelemszemlélet). Kiilon alfejezetben fejti ki a kutato azt is,
hogy az ok-okozati Osszefiiggések feltarasanak milyen meghatarozo jelentésége van a torténe-
lem tantargy kapcsan, valamint kidomboritja, hogy a kauzalis 0sszefiiggések esetében fontos
ravilagitani az okokon kiviil a feltételekre is (pl.: torténelmi kontextus).

A szerz6 empirikus vizsgalatanak eredményeit is abrazolta a fejezetben. A kutatasban buda-
pesti tanulok érettségi esszéfeladatan keresztiil térképezte fel, hogy kozépiskolai tanulmanyaik
végére milyen mértékben tudnak kauzalis 0sszefiiggéseket értelmezni a diakok. Az értékelési
szempontok és modszerek Jannet van Drie és Carla van Boxtel torténelmi gondolkodasrol meg-
alkotott kognitiv modellje alapjan tortént. Az esszék tartalmi relevanciaja, nyelvi eszkdzei, tar-
talmi strukturaltsaga, ok-okozati viszonyok értelmezési modjai és problémaérzékenysége keriilt
gorcso ala.

Az eredményekbdl az tiinik ki, hogy nagy kiilonbség rajzolodik ki a tanulok k6zott a kauza-
lis magyarazatok készitéséhez sziikséges képességek tekintetében. A mindségi kiilonbségek az
allitasokhoz tartozé magyarazatok szamaban érhetd tetten a legszembetindbben.

A bevont két csoport koziil az egyik jelentdsen jobban teljesitett. A szerzo ugy latta, hogy
ennek magyarazata vélhetden a tanari munka tudatossagara és modszereire vezethetd vissza. A
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vizsgalat ravilagit a kauzalis 6sszefiiggések soran észlelhetd problémakra. A tanuloknak egyén-
re szabottan lehet megallapitani, hogy mik az erdsségeik, fejlesztendd teriileteik. Ennek az in-
forméacionak a birtokaban differencialtan lehetne megtervezni a gyakorlashoz sziikséges felada-
tokat. A késébbiekben érdemes lenne a kozoktatasban hasonlé jellegii értékelési modszerekre
tamaszkodni, hogy a tanulok tanulmanyaik befejezésekor mar magas szinten tudjak értelmezni
a kauzalis Osszefiiggéseket.

A fejezetben az Ujgeneracios tankonyvek struktirajaba is bepillantast nyerhetiink. Az wj
Nemzeti alaptanterv 2012-es bevezetését kovetéen ugyanis ugynevezett Ujgeneracios tankony-
vek keriiltek bevezetésre a kdzoktatasba. Az egyik Gjdonsaga a tankdnyveknek, hogy nagyobb
hangsulyt fektetnek a kulcsfogalmakra, mint korabbi verzidjuk. Fontos célkitiizése a konyvnek
még, hogy a tanuldk aktiv résztvevdivé valjanak a sajat tanulasuknak. Ennek érdekében a feje-
zetek elején rovid ismertetést adnak a kdvetkezd torténelmi korszak jellemzdirdl és jelentdségé-
6], illetve megfogalmaznak néhany a témahoz kapcsolodo kérdést is, melyek megvalaszolasara
képesek lesznek, mire a témakor végére érnek. Az Ujgeneracios tankonyvekhez mellékeltek egy
pedagogusoknak sz6l6 dokumentumot is, ami a torténelmi képességek fejlesztését szolgalo ta-
nuloi tevékenységeket jarja koril. A tanuldi tevékenységeket 6t kulcsszo koré soroltak: 1) isme-
retszerzés, tanulas; 2) kritikai gondolkodas; 3) kommunikacio; 4) tajékozodas térben, id6ben; 5)
torténelmi gondolkodas. A tevékenységek ugy keriiltek dsszeallitasra, hogy az uj témak feldol-
gozasaban is szerepet kaphat az 6nallé tanuldi munka. Ezen kiviil, 6. osztalytol kezdve minden
nagyobb fejezethez egy-egy csoportos projektfeladat is helyet kapott a torténelemkonyvekben.
A feladat elkészitése soran a tanulok szaktargyi tudasa mellett, egyiittmitkodésiik hatékonysaga,
empatikus képessége és kritikus gondolkozasa is fejlddhet.

Az értelmezd kulcsfogalmak tanitasaval foglalkozo fejezetben attekintésre keriilnek azok a
tényezok (pl.: ok, kovetkezmény, valtozas és folyamatossag, tény és bizonyiték, torténelmi ido,
torténelmi forras, torténelmi jelentdség), melyek Az 10j, 2020-as torténelem kerettantervekben is
kiemelt feladatként szerepelnek. Kojanitz részletesen elmagyarazza, hogy miért is fontos ezek-
nek a kulcsszavaknak a tantervben kiemelked6 szerepet tulajdonitani, s6t megmutatja, hogyan
is lehet a tanmenetbe tudatosan beépiteni ezeket a tartalmakat.

A fejezetben hangsulyozasra keriil ismét, hogy az eredményes torténelemtanulas nélkiiloz-
hetetlen eleme, hogy a tanulok minél tobb forrassal taldlkozzanak, és a megismert forrasokat
minél kreativabban tudjak felhasznalni. Ennek kapcsan mertil fel a visszaemlékezések (oral
history) beépitése a torténelemorakba. Az elbeszélt torténelem forrasainak szakmodszertanilag
megalapozott alkalmazasa bevonzza a tanulokat a torténelem felfedezésébe és mélyebb meg-
értésébe (JaNcsAk 2019; Kojanitz 2020), de ezek nemcsak az adott események, korszakok
konnyebben elképzelhetové valasat tdmogatjdk, hanem a forrasok l1étrehozasanak kritikai érté-
kelését is, tehat a kritikai gondolkodas fejlesztését.

A torténelmi tudat fejlesztése a kotet befejezé témaja, melyben a szerzd tobbek kozott
azt vizsgalja, hogy az iskolanak/tdrténelemtanitasnak milyen lehetéségei adodnak egy olyan
korszakban, ahol egyoldaliian bemutatott, ellentétes multképek jelennek meg médiaban és a
kozbeszédben. A szerz6 szerint ahhoz, hogy az iskola hatékonyabban funkciot toltsén be a
torténelmi kozgondolkodas formdlasaban, a torténelemtanulas éltalanos céljainak tjragon-
doléasara lenne sziikség. A kialakult helyzettel, okainak feltarasaval és kovetkezményeivel
is foglalkozik Kojanitz a fejezetben. Ezt kovetden bemutatja a torténelmi tudat miikodését,
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fejlodését, majd abrazolja, hogyan lehet hazai viszonylatban is megvaldsitani a torténeti tudat
fejlesztését.

Kojanitz Laszl6 munkaja érzékelteti a hazai torténelemtanitisban rejld potencialt. Ugy gon-
dolja, hogy iskolai keretek kozott is nagymértékben hozza lehet jarulni a tanuldk torténelmi
gondolkodasanak fejlesztéséhez. Szerinte, a fogalmi gondolkozéasra mar az altaldnos iskolasok
is képesek lehetnek. Idoraforditassal, tiirelemmel és kiilon tervezéssel megvaldsithatd, hogy a
tanulok kozépiskola végére fejlett torténti gondolkodassal rendelkezzenek.

A kiadvany legfébb erénye abban rejlik, hogy a kutatok altal kifejlesztett elméleti meto-
dusok ismertetéséhez szinte minden esetben példakat illusztral a szerzd, a torténelemtanarok
igy sajat tanitasi gyakorlatukba is beépithetik az olvasottakat, s6t valdszintisithetden ezek a
modszerek adaptalhatova valnak mas miiveltségi teriileteken is. Igy a kotet beszerzése nem csak
a torténelemtanaroknak lehet kivaltképp hasznos, hanem barmely mas szakos pedagogusnak,
illetve neveléstudomannyal foglalkozo szakembernek is.
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