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Absztrakt

Az iskolai kotodés Gsszetett jelenség, tobb tényezd egyiittes hatasa alakitja. Ezzel
a témaval a nemzetkdzi szakirodalom igen kiterjedten és régéta foglalkozik
(GOTTFREDSON, FINK, & GRAHAM, 1994; HRISCHI, 1969; MOODY & BEARMAN,
1998), a hazai kutatasok viszont kevésbé fékuszalnak erre a teriiletre. A kutatas 6
célja az eldvizsgalatok soran kialakitott Iskolai kotédést mérd kérddiv nagy min-
tan val6é alkalmazhatdsaganak igazoldsa, a nemzetkdzi szakirodalomban ismert
osszefliggések vizsgalataval (az iskolai két6dés pozitiv kapcsolata az iskolai
aktivitdssal, szabalykévetéssel és tanulmanyi teljesitménnyel). A kutatdsban ko-
zépiskolai tanuldk vettek részt (N=350, atlag életkor=16,45). A vizsgalat eredmé-
nyei alapjan az iskolai k6todés mérésére kialakitott kérddiv a gyakorlatban alkal-
mazhaténak igérkezik, a moddszer alkalmas az iskolai kotédés fébb elemeinek
vizsgalatara. A nemzetkozi szakirodalombodl ismert dsszefiiggések aldtamasztast
nyertek. A kérddiv alkalmazasi teriilete az iskolapszichologiai gyakorlat és az is-
kolai szervezetfejlesztés, felhasznalhato diagnosztikus céllal, vagy iskolék &ssze-
hasonlitdsara is.

Kulcsszavak: iskolai kotodés, iskolahoz valé viszony, iskolai kérnyezet, tanulma-
nyi teljesitmény

A tankotelezettség idoszakaban a gyermekek idejiikk javarészét az iskolai in-
tézményben toltik. Az iskola elsddleges feladata az oktatas, de emellett sokkal
tobb hatas éri itt a tanulokat: a tarsas interakciok soran fejlédnek a szocialis kész-
ségeik, dnismeretiik és személyiségiik (KONTA & ZSOLNAI, 2002). Ennek fényé-
ben meghatarozé szerepe lehet annak, hogy milyen légkér uralkodik az intéz-
ményben, milyen személyek veszik a didkokat koriil (pedagégusok illetve a kor-
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tars csoport). A kétddés tagabb értelmezése alapjan nem csak személyek kozott
alakulhat ki k6t6dés, hanem csoportok és szervezetek iranyaba is megjelenhet. Az
iskolai intézményben 11j személykozi kapcsolatok jonnek létre, kialakul a pedago-
gusokhoz vald kotddés és barati kotddések a kortarsakkal. Ezeket a kotddéseket is
ugyanazok a motivamok alakitjak ki és tartjak fent, mint az els6dleges kotddést: a
biztonsagérzet, ragaszkodas és a szeretet. Az iskola feladata tovabba bizonyos
értékek kozvetitése is, ezen értékek elfogadasa és belsové tétele esetén kialakul az
értékkotddés (ZSOLNAIL 2001). Az iskolahoz erdsebben kotdédé didkok jobban
elfogadjak az uralkodd normakat és értékeket illetve erételjesebben akarnak meg-
felelni az elvarasoknak is (JENKINS, 1997). Mindezek alapjan igen lényeges, hogy
az iskolaban jelenlévd tarsas és kornyezeti hatasok milyen mértéki iskolai koto-
dést eredményeznek.

Az iskolai k6tédés szamos teriileten igen nagy jelentdséggel bir. Hozzajarulhat
ahhoz, hogy megfelelé onértékeléssel és onbecsiiléssel rendelkezzen a gyermek
(KUMPFER & TURNER 1990). A tanulmanyi teljesitménnyel is kapcsolatban all: az
erbsen kotodd didkok tanulashoz valé viszonya pozitivabb, jobban teljesitenek,
erosebben prébalnak javitani, tokéletesiteni teljesitményiitkén. (JOHNSON,
CROSNOE & ELDER, 2001; WIATROWSKI, HANSELL, MASSEY, & WILSON, 1982).
Az iskolai kotédés hatast gyakorol a szabalykovetésre is, 6sszekapcsolddik az
iskolai szabalyok elfogadasaval. Az alacsony szinten kotédd didkoknal gyakoribb
a fegyelmezetlenség, az iskolai tulajdon rongalasa, az iskolakeriilés, tiszteletlen-
ség a tanarok és tarsaikkal szemben (SIMONS-MORTON, CRUMP, HAYNIE, &
SAYLOR, 1999).

Az iskolai kotodés definidldsa

Elséként, HRISCHI (1969) a szocialis kontroll elméletének megalkotasakor defini-
alta az iskolai kotdédést. Meghatarozasa alapjan az iskolai kotédés a tanul6 részé-
r6l megjelend pozitiv érzelmi kapcsolat, amely abban nyilvanul meg, hogy meny-
nyire szereti az iskolat és talal-e érdeklodésének megfeleld tevékenységet az
iskola keretein beliil. Kés8bb a kotddést két £6, kiilonallé faktorra kiilonitette el.
Az elsd faktorba — k6tédés az iskolahoz — tartoznak az intézménnyel kapcsolatos
érzések (odatartozas, biiszkeség, biztonsag, kényelem érzése). A masodik faktor —
kotodés a személyekhez —, pedig az iskolaban dolgozd személyek irénti pozitiv
érzéseket (szeretet, tisztelet, elismerés) és a veliik valé pozitiv kapcsolatokat
jellemzi. ‘
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E fogalmi rendszer, viszont nem allandésult, van, aki sziikebb aspektusban
vizsgalja, mig maés tagabb értelmezésben tanulmanyozza az iskolai kdtodést.
Vannak definicidk, amelyek egyetlen tényez6re fOkuszalnak, példaul a tanar-diak
viszony alapjan hatirozza meg az iskolai kotddést (GOTTFREDSON, FINK, &
GRAHAM, 1994). A szélesebb alapokra helyezett definiciokban tobb szempont
szerepel, a szocialis kapcsolatok is eldtérbe keriilnek, az, hogy a tanulé mennyire
nyitott tarsaira, tanusit-e érdeklédést mésokkal szemben és apolja-e szocialis
kapcsolatait (LIBBEY 2004). MOODY és BEARMAN (1998) harom szempont alapjan
kozeliti meg a témat. A fogalmukban megjelenik a pozitiv érzelmi viszonyulas, az
intézménnyel valé azonosulds illetve a jol miikodd kozosségi kapcsolatok. Az
iskolai kotédés egy olyan érzelmi allapot, melynek soran a tanulé azonosul az
iskol4javal, ahol megtalalja a helyét, a részének érzi magat, és kialakit az intézmé-
nyen beliil kozosségi kapesolatokat.

Kutatidsunk soran els6sorban a MOODY és BEARMAN (1998) féle meghataro-
zésra tdmaszkodtunk, mivel véleményiink szerint az iskolai k6tddés fogalmat ez a
definici6 Osszegzi a legtobb teriiletre kiterjedéen.

Az iskolai kotodés mérése

Az iskolai kotddés szakirodalmaban megjelend kutatasok tulnyomé tébbsége kér-
dbives modszerrel vizsgalja a jelenséget. Az iskolai kotédés definicioi szolgaltat-
tdk az elméleti hatteret a kutatasokhoz, és mivel a meghatarozisokban kiilénbsé-
gek jelentek meg, ezért szamos kutato sajat méréeszkozt alkotott a méréséhez. A
kérdéscsoportok egymastdl eltéré mértékben, sziikebb illetve tagabb teriiletre fo-
kuszalnak, van, amely a kotddés egy-egy specidlis részteriiletére tejed ki, mig
mashol atfogobb, tobb teriiletre kiterjedd kérdésekkel vizsgaljak azt. HRISCHI
(1969) szerint az iskolai k6todés mértéke leginkabb azon kérdés alapjan mérhetd
le, hogy ,,mennyire szereted az iskolat”. Masok inkabb a tanarok tiszteletét és
véleményének fontossagat tekintik az iskolai kotddés legjobb mutatdjanak
(GOTTFREDSON et al., 1994). De megjelenik a szocialis elfogadottsdgot hangsa-
lyozé megkozelités is, példaul annak elemzése, hogy van-e olyan személy az is-
kolaban aki, kedveli a didkot (LIBBEY, 2004). MOODY és BEARMAN (1998) harom
teriiletet érinté kérdéssort hasznalt. Az els6 kérdéscsoport arra vonatkozott, hogy
mennyire éreznek kdzel magukhoz iskolai személyeket, a masodik, hogy mennyi-
re boldogok az iskoldban, a harmadik rész pedig, hogy mennyire érzik azt, hogy
az iskola részei.
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Az iskolai k6tddés mérésére alkalmas magyar nyelvii kiprobalt vagy szten-
derdizalt kérddiv jelenleg nincsen, ezért a kutatasunk f6 célja az volt, hogy létre-
hozzunk egy olyan mérdeszkozt, amely alkalmas lehet ennek a teriiletnek a vizs-
galatara, alapja lehet egy késobbi sztenderdizalasi eljarasnak. A kérdéiv megalko-
tasanal arra torekedtiink, hogy atfogd, tobb terisletre kiterjed6 képet kaphassunk a
diakok iskolai viszonyarol, és az iskolai kotddésiik erdsségérol.

A két szakaszos el6vizsgdlat els6 fazisa, 2009 tavaszi félévében zajlott. Az
elozetes elméleti és empirikus szakirodalmakra tdmaszkodva (GOTTFREDSON et
al., 1994; HRISCHI, 1969; LIBBEY, 2004, MOODY & BEARMAN, 1998) eldszor egy
42 tételbd] allé kérddiv megalkotasara keriilt sor. A kérdiv egy részének Osszeal-

“litdsdhoz a Késané Ormai-Porkolabné Balogh-Ritok-féle Tanulas iranti attitlid -
 kérddivet és Kozéki-Entwistle-féle Iskolai motivacié kérddivet vettiik alapul
(Téth, 2000). A kérddivben szerepld allitdsokrdl a vizsgalati személyeknek el
kellett. donteniiik, hogy mennyire igaz, mennyre vonatkozik rajuk és ezt négy foku
. Likert-skalan kellett bejelolniiik. Az allitasokat 6t alcsoportba soroltuk be, téma-
korok szerint, amelyek hipotéziseink szerint alkalmasak az iskolai kotédés méré-
sére: 1) az iskola irant érzett altaldnos attitlid, 2) tanarokhoz fiiz6d6é viszony,
3) iskolatarsakkal valé viszony, 4) tantargyakhoz valo viszony (az érdeklédési te-
riilet feltérképezésére), 5) iskolai kdryezettel kapcsolatos attitlid (a kényelem, és
komfort érzet). A kérddiv tesztelése 85 fOs tanuléi mintan tortént (atlag élet-
kor=13,15, sz6ras=0,66). A reliabilitas vizsgalat alapjan, a belsé konzisztenciat
mutaté Cronbach alfa értéke 0,827 volt, amely az elfogadhaté tartomanyon beliili
érték, igy a kérdSivbol nyert adatok alkalmasak voltak a tovabbi elemzésre. A
faktoranalizis alapvetéen megerdsitette az 6t fékomponens meglétét, de jé néhany
allitas esetében azt lattuk, hogy tobb faktorhoz is kapcsolodik. Ezeket az itemeket
sorra kihagyva megismeételtiik az eljarast, mindaddig, amig &t tiszta faktort nem
kaptunk. Igy alakult ki a kérd6iv 20 tételes valtozata.

Az eldvizsgalat masodik fazisa 2010. januar — februar idészakaban tortént. Itt
mar a médositott (20 tételes) kérdoiv tesztelésére keriilt sor, 116 f&s mintan (atlag
életkor=14,26, szoras=1,18). A megbizhatésdgi mutaté Cronbach alfa értéke
0,835-re mbédosult. A faktorok kozt tovabbi atfedés mutatkozott. A tovabbi teszte-
lése folyaman lathatéva valt, hogy az iskola irant érzett dltaldnos attitiid faktor
magasabb rendii faktor, interkorrelaciot mutat az 6sszes tobbi alfaktorral (1. abra).
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Iskola irant érzett
altalanos attitiid

Tantirgyakhoz Tandrokhoz | |Iskolai kirmyezsthez| | Kortirsakhoz
val0 viszony val0 viszony valo Visz()ny valo viszony

1. abra: Az iskolai kot6dés faktorainak mintazata

A vizsgdlat célja és hipotézisei

A kutatas célja az iskolai kotddés mérésre kialakitott kérddiv hatékonysagénak
vizsgalata. A mérdeszkoz alkalmassagat, érvényességét a szakirodalombdl ismert
Osszefiiggések vizsgilataval ellendriztitk. Ennek érdekében megvizsgaltuk, hogy
az iskolai kotédés kapcsolatban all-e a tanulmanyi teljesitménnyel, az iskolai
aktivitassal és az iskolai normakéovetéssel. Ezek mellett a kutatés érinti az iskolai
kotédés, az életkor, és a kozépiskola tipusa kozoétti kapesolat dsszefliggésének
vizsgalatat. A kutatasi kérdésekhez tartozé hipotézisek a kdvetezdek:

I. Az iskolai két6dés és az iskolai aktivitds kozott pozitiv iranyu kapcsolat all
fent, mivel HRISCHI (1969) szerint az iskolai k6todés egyik fontos tényezdje,
hogy a didk taldljon érdeklédésének megfeleld tevékenységet az iskolaban. Az
erbsen k6t6dé személyek nagyobb valdsziniséggel vesznek részt tanoran kiviili
tevékenységekben, illetve t6ltenek be iskolai tisztségeket.

I1. Az iskolai kotédés és az iskolai normakhoz valé alkalmazkodas kozott is
pozitiv kapcsolat varhatd, mivel azok a tanuldk, akik kotédnek az iskolahoz azo-
nosulnak az intézmény elvarasaival, elfogadjak és alkalmazkodnak az iskola
szabalyrendszeréhez (JENKINS, 1997). Az erdsen kotédoé tanuldknak vérhatdan
kevesebb irasbeli elmarasztalasuk van, a dicséreteik szama pedig tobb.

III. Az elbzetes kutatasok alapjan (JOHNSON, CROSNOE & ELDER, 2001;
WIATROWSKI & mts., 1999) az iskolai kot6dés és tanulmanyi teljesitmény kozott
kimutathaté kapcsolat van, az erésen kétodo tanulok teljesitménye varhatéan jobb lesz.

167



VIRANYI BARBARA, DR. SZABO EVA

Médszerek

Résztvevok

A kutatasban 350 kozépiskolai didk vett részt, mindannyian ugyanazon a vidéki
kozépiskola tanuldi. A mintaban 149 fia és 201 lany volt, az atlagos életkor 16,45
(sz6ras=0,634). A didkok 10. és 11. évfolyamos tanulok voltak (198 tizedik évfo-
lyamos és 152 tizenegyedik évfolyamos). A vizsgélati személyek onkéntesen
vallaltdk a kutatasban vald részvételt, fizetségben nem részesiiltek. A kutatas
témaja €s tipusa miatt etikai mentességben részesiilt, sziil6i beleegyezést nem
igényelt. A mintaba keriilés feltétele az évfolyam korlat volt, a homogén életkori
csoport kialakitasa érdekében. :

Eszkizok

A kutatasban kérd6ives moddszert alkalmaztunk; az altalunk kialakitott 20 tételbol
allo Iskolai kotodést mérd kérdoivet kellett kitdlteniitk a vizsgalatban résztvevo
didkoknak. A kérddiv a megbizhatdsig érdekében pozitiv illetve negativ éllitaso-
~ kat is tartalmaz, amelyekrdl, el kell donteni és négy foku skalan jeldlni, hogy
mennyire igaz, mennyre vonatkozik rd. A kérddiven beliil szerepld allitdsokat a
faktoranalizis alapjan ot alcsoportba lehet besorolni a témako6rok alapjan, amelyek
hipotéziseink szerint alkalmasak az iskolai kotddés mérésére. A kérdGivben sze-
repl6 alcsoportokat és hozza tartozoé példakat az 1. tblazat mutatja.

Alfaktorok Példa item
1. aziskola irant érzett altalanos  Szeretek iskoldban jdrni.
attitiid
2. atanarokhoz vald viszony Fontos nekem, hogy mit gondolnak rélam a
: tandraim.
3. akortarsakhoz vald viszony -Sok bardtom van az iskolaban.

4. atantargyakhoz val6 viszony  Kevés érdekes tantdrgyat tanulunk.
5. aziskolai kornyezethez valé  Altaldban otthonosan érzem magam az
viszony osztalyteremben.

1. tablazat: Az Iskolai kot6dést mérd kérddiv alfaktorai

168



HOGYAN LEHET AZ ISKOLABOL A MASODIK OTTHON? — AZ ISKOLAI KOTODES VIZSGALATA...

A kérdoiv mellett az altalanos adatok felvételére is sor keriilt (életkor, nem,
évfolyam, sziilok iskolai végzettsége). Ezek mellett egyéb, az iskolai élettel
kapcsolatos kérdésekre is valaszoltak a tanuldk: tanulmanyi teljesitmény (egyéni
megitélése és konkrét atlag), iskolan beliili elfoglaltsagok szama (tudomanyos
szakkorok, miivészeti jellegii szakkordk, fakultaciok, sport), iskolai tisztség be-
toltése, dicséretek/blintetések szama.

Eljdards

A kérdoivek egyidejii felvétele jelenlétiinkben, a kdzépiskolaban, 2010. aprilis -
majus idészakaban, osztalyfénski 6ran zajlott. A kérddiveken a kit6ltéshez sziik-
séges instrukciod fel volt tiintetve, de a vizsgalat elején ennek szébeli ismertetésére
is sor keriilt, hangstilyozva az anonimitast, mely el6segitheti az 6szintébb valasz-
adast. A kérddivek kitoltésére 35 perc allt a tanuldk rendelkezésére.

Eredmények

rrr

Az iskolai kotodés kérdoiv megbizhatosaga

Az eredmények feldolgozasahoz, az SPSS statisztikai program 15.0 verzidjat
hasznaltuk.

Az iskolai kotodést mérd kérdoiv nem standardizalt vizsgédlati eszkoz, igy
sziikséges volt megbizhat6sagi proba ala vetni. A reliabilitas vizsgalat alapjan, a
belsd konzisztenciat mutaté Cronbach-alfa értéke 0,839, amely erds konzisztenci-
at jelez, igy a kérd6ivbol nyert adatok alkalmasak a tovabbi elemzésre.

Az alfaktorok esetében az iskola irant érzett altalanos attitid, a kortiarsakhoz
valé viszony és a tantargyakhoz val6 viszony alfaktorok mutattak kielégito (0,6
feletti) Cronbach-alfa értéket. Az iskolai kdrnyezethez valo viszony és tanarokhoz
valo viszony alfaktorok esetén, 0,5 feletti érték mutatkozott, amely az elfogadhato
tartomanyon beliili érték.

A faktoranalizis elvégzésekor, az 6tfaktoros mintazat kirajzolddasahoz sziik-
séges volt tovabbi négy tételt kihagyni, igy 16 tétel alapjan jelent meg az eredeti
faktorok szerinti besorolas. A fékomponens elemzés varimax rotacidval és Kaiser
normalizalassal tortént.

A forgatas utani teljes magyarazott variancia 59,055%, amely megkézelitoleg
eléri az elfogadhat6 60%-os értéket. A teljes magyarazott varianciahoz legerdseb-
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ben az iskolahoz val6 viszony és a tantargyakhoz val6 viszony alcsoport jarult
hozza. Ez a két komponens egyiittesen a teljes magyarazott variancia felét adja. A
forgatas utani teljes magyarazott varianciat a 2. tdblazat mutatja.

Komponens Elnevezés Sajat Variancia Kumulativ
érték (%) Yo

1. Iskol4ahoz valé 2,542 15,889 15,889
viszony

2, Tantargyakhoz vald 2,484 15,523 31,413
viszony

3. Iskolai kérnyezethez 1,591 9,946 41,358
valé viszony

4, Kortarsakhoz valo 1,477 9,228 50,587
viszony

5. Tanarokhoz val6 1,355 8,469 59,055
viszony

2. tablazat: Forgatas utani Teljes Magyarazott Variancia

Az iskolai kdtddés tényezdinek kapcsolata

Az iskolai kotédés és a kérdbiven beliil kialakitott alcsoportok kozotti kapcsolat
feltérképezése Pearson-féle korrelacié analizissel tortént. A 3. tablazat a korrela-
cid értékeit és a szignifikancia szintet mutatja az alfaktorok alapjan.

Iskola Kortar-  Iskolai Tana- Tantar-
irant sak  kornye- rok gyak
érzett zet
alt.
attitiid

Iskolai kot6dés ,828(**%) LA62(**)  ,646(**)  ,649(*%) ,803(*%)
Ossz-pontszam

atlaga

Iskola irant 1 JU32(%)  ,346(**)  ,408(*%) ,657(**%)
érzett alt. attitid

3. tablazat: Az iskolai kot6dés és az alcsoportok kozotti korrelacio értéke és
szignifikancia szintje. N=350, szignifikancia szint: ** p<0,01; * p<0,05
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A Pearson-féle korrelacié analizis eredménye szerint az iskolai kotédést
mérd kérdbiv valamennyi alcsoportja szignifikansan pozitiv korrelaciot mutat az
iskolai kotodés Bsszesitett atlag értékével. Az iskola irdnt érzett altalanos attitlid
faktor, pedig valamennyi alfaktorral szignifikansan pozitiv interkorrelaciét mutat.

Az iskolai normdkhoz valo alkalmazkodds és az iskolai kétodés kozotti ossze-
Sfiiggések

A kiilonbozd tipust iskolai dicséretek illetve biintetések szama alapjan létrehoz-
tunk egy dicséret, illetve biintetés silyozott indexet, amelyben annal nagyobb
értékkel szoroztuk meg a dicsértet/biintetés szamat minél magasabb szinti, (szak-
tanar: 1x, osztalyfénok:2x, neveldtestiilet :3x, igazgatd: 4x).

Az iskolai kotddés és a dicséretek illetve biintetések értéke kozotti kapcsolat
vizsgalata Pearson-féle korrelacié analizissel tortént. Az iskolai dicséretek és az
iskolai kotédés kozott szignifikansan pozitiv korrelacié jelent meg (r=0,218,
p<0,01). Viszont az iskolai biintetések és az iskolai kotddés kozott nem jelent
meg szignifikans kapcsolat (r=0,01, p=0,852). Az eredmény részben igazolja a
kutatas azon hipotézisét, hogy az iskolai ktddés és szabalykovetés kozott pozitiv
kapcsolat varhatd. Az erbsen kotddd tanuldknak tobb dicséretiik van, viszont az
nem nyert igazolast, hogy kevesebb az irasbeli elmarasztalasuk.

A tanulmdnyi teljesitménnyel valo dsszefiiggések

A tanulméanyi 4tlag alapjan kialakitottunk egy jo (jt.>3,8), egy kozepes (3,8-2,8),
és egy gyenge teljesitményiti (gyt.<2,7) csoportot. A harom csoport dsszehasonli-
tisa egyszempontos variancia analizissel tértént. Az eredmények alapjan szignifi-
kans kiilsnbség van a csoportok kdzott az iskolai kotddés szintjében (F(2)=4,65,
MSE=0,851, p=0,01). Az adatok tovabbi elemzése Tukey HSD post hoc teszttel
tortént. Az iskolai kot6dés szintjében kimutathato szignifikans kiilonbség a gyen-
ge és jO tanuldi csoport kozoétt jelent meg (p=0,021). A tanul6i csoportokban
megjelend kiilonbségeket a 2. 4bra mutatja.
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Isk.\k6t6dés pontszam

-

Gyenge Kbézepes Jé
2. abra: Az iskolai kotodés atlag pontszamai a tanuloi csoportokban. A szignifi-
kéans kiilonbséget a * jelzi, ahol a p<0,05. A szorodasi mutato az atlag standard
hibaja.

Az iskolai aktivitds és az iskolai kotodés kozotti osszefiiggések

Az iskolai aktivitas pontszamot a tanoran kiviili iskolai elfoglaltsagok szama, az
osztaly tisztségek szamanak illetve az iskolai tisztségek szamanak Osszege alapjan
hataroztuk meg. Majd az iskolai aktivitas €s iskolai kotddés kozotti kapesolatot
Pearson-féle korrelacio analizissel vizsgaltuk. Az eredmények alapjan az iskolai
kotédés és az iskolai aktivitds kozott szignifikdnsan pozitiv kapcsolat van
(r=0,200, p<0,01).

Az iskolan beliili elfoglaltsdgok szempontjabdl kialakitott csoportok dsszeha-
sonlitdsara elvégzett fliggetlen mintas t-proba eredményei is megerositették ezt az
Osszefliggést. A két csoport (nincs ilyen elfoglaltsag: 211 tanuld, van ilyen elfog-
laltsag: 139 tanuld, sz6ras=0,03) kozott az iskolai kotddés erdsségének szempont-
Jabol szignifikans kiilonbség jelent meg. Azoknak, akiknek van iskolan beliili
egyéb elfoglaltsaga szignifikansabb erésebb a kétddése, azokhoz képest, akiknek
nincs (t(348)=-3,007, p=0,003).

Az iskolai tisztség betoltése alapjan, hasonldan két csoportra osztottuk a mintéat
(nincs: 286 tanuld; van: 64 tanuld, szoras=0,025). A két csoport k6zott az iskolai
kotddés erésségének szempontjabdl szignifikans kiilonbség jelent meg: azoknak,
akiknek van iskolai tisztsége szignifikdnsabb erdsebb az iskolai kotédésiik
(1(348)=-3,024, p=0,003 ). Az iskolai kotodés atlag pontszamait a 3. abra mutatja.
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3. abra: Az iskolai kdtédésben megjelend kiildnbségek az iskolai aktivitds alap-
jan. A szignifikans kiilonbséget a * jelzi, ahol a p<0,05. A sz6rodasi mutatd az
atlag standard hib4ja.

Eletkorral valo isszefiiggés

Az életkorral valé kapcsolat vizsgalata Pearson-féle korrelacio ana}izissel tortént,
és szignifikansan negativ kapcsolat jelent meg az iskolai kotédés és az életkor
kozott (r=-0,120, p<0,05). Az eredmény alapjan elmondhatd, hogy az életkor
elérehaladtaval csdkken az iskolai k6tddés mértéke.

Meger6sitd eredményt mutat az évfolyamok kozotti kiilonbségek vizsgalata,
amely fliggetlen mintas t-probaval tortént. A 10. (N=198) és 11. évfolyamba
(N=152) jarok kozott szignifikdns kiilonbség jelent meg az iskolai kotédés erds-
‘ségében (t(348)=3,22, p<0,01). A 10. évfolyamba jaroknak szignifikdnsan maga-
sabb az atlagos iskolai k6tédés pontértékiik.

Kiilonbségek a kizépiskola tipusa alapjdn

Mivel a mintaban gimnaziumi (N=251) és szakkdzépiskolai (N=99) osztalyok is
voltak, igy e két iskola tipus kozétti kiilonbségek vizsgalatara is kiterjedt a kuta-
tas, amely fliggetlen mintas t-probaval tortént. A két csoport kozott szignifikans
kiilonbség jelent meg az iskolai k6tddés szintjében (t(348)=-3,518, p<0,01), a
gimnaziumba jaroknak atlagosan magasabb az iskolai kotodési szintjiik.
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Megvitatas

A vizsgalat eredményei alapjan elmondhatd, hogy az iskolai k6tddés mérésére
kialakitott kérdéiv a gyakorlatban alkalmazhaténak igérkezik. A reliabilitas
vizsgalat igazolta a megbizhatdésagat. A kérdbiv hatdsos mérdeszkdznek bizo-
nyult, az adatok statisztikai elemzésekor a korrelaciés hatdsok kimutathatdak
voltak. A nemzetkdzi szakirodalombdl ismert 6sszefliggések alatdmasztast nyer-
tek. Pozitiv kapcsolat jelent meg az iskolai kitddés és az iskolai aktivitas, sza-
balykévetés és tanulményi teljesitmény kézott. igy tehdt elmondhatd, hogy a
kérdéivben szerepld alcsoportok — az iskola irant érzett altalanos attitiid, a tarsak-
hoz val6 viszony; tanar-didk viszony, tantargyak iranti érdeklédés illetve az
iskolat kérnyezet — az iskolai kotddés mérésére alkalmas tényezok.

A kotddés tényezdinek ismeretében fontos a jol mikodd osztalyk6zosség ki-
alakitasa, a jo tanar-didk viszony fenntartasa, a diakok érdeklédési korének feltér-
képezése és ehhez kapcsolddd tevékenységek felajanlasa. Az iskolai kornyezet
esztétikusabba és személysebbé tételéhez, pedig jo lehetdséget biztosit a tanuldk
bevonasa a kornyezet alakitasba, aktivizalasuk, kreativitasuk kibontakoztatasa.

Az iskolai kotddés vizsgalata a nemzetkdzi szakirodalomban mar hossza mult-
tal rendelkezik, igen fontosnak tartjuk, hogy a hazai kutatdsokban is el6térbe
keriiljon, mivel sok gyakorlati haszna lehet az iskolapszicholdgia és az iskolai
szervezetfejlesztés teriiletén.
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