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Szokincsfejlesztés jatékosan — olaszul
Szab6 Fruzsina

Szegedi Tudomdnyegyetem
magyar—olasz osztatlan tandrszakos hallgato

Nyelv: olasz
Nyelvi szint: A0-Al
Témakor: valtozod

Bevezetés

Az itt bemutatni kivant mini-projekt harom egymast kovetd
foglalkozas keretében valosult meg. A foglalkozasok nyelve olasz, és
mivel kezdd csoportrdl van sz, a tanuldk nyelvi szintje AO—A1 kozott
van. A tanuldcsoport heti harom 6rdban tanulja az olaszt, mint masodik
idegen nyelvet.

A foglalkozasokat latogatdé diakok idegen nyelvi tapasztalatai
eltéréek voltak. Figyelemre mélto kiilonbséget fedeztem fel a tanulok
kezdeti nyelvtanulési attitlidje és az olasz nyelv tanulasa terén elért elsd
sikerei terén attdl fliggden, hogy melyik volt az elsé tanult idegen nyelv
az ¢letiikben. Azok, akik a német nyelv utan valasztottdk az olaszt,
sokkal nyitottabban, batrabban alltak a nyelv tanuldsdhoz, a kezdeti
nehézségekkel érezhetden konnyebben megkiizdottek, mint az angol
nyelvtanulds terén szerzett tapasztalatokkal érkezd tarsaik. Ennek okat
talan abban kell keresniink, hogy az igeragozds és a nemek
megkiilonboztetése miatt a kezdd nyelvtanuld szamara ,,bonyolultabb”
grammatikai  strukturajonak  tin6 német utan  konnyebben
megbaratkoztak a hasonld nehézségeket tdmasztd olasz nyelvvel, mint
azok a fiatalok, akik most talalkoztak elGszor ilyen sajatsdgokkal
rendelkezd idegen nyelvvel.

A csoport szorgalmas és egylittmiikodé volt. A tanuldk aktivan
részt vettek a tanitds-tanulds folyamatdban. A foglalkozdsok soran
végzett feladataink sok esetben otthoni el6késziiletet igényeltek a
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résziikrol, ennek ellenére készségesen elvégezték azokat, igy jelentOs
mértékben eldlenditették az 6rai munkat.

A tanuldk kiilondsen szerették a kreativ, alkotomunkat koveteld
feladatokat. Bar a foglalkozasok alapnyelve az olasz volt, a tanulok
igényelték a magyar nyelvii segitséget, amit meg is kaptak. Ugyanakkor
a célom az volt, hogy mind magabiztosabban mozogjanak az egynyelvii
kozegben, egyre kisebb mértékben kelljen igénybe venniiikk a magyar
nyelvi segitséget. Ezt a célomat sikeriilt is elérnem a kurzus végére.

A projekt keretében szerzett korabbi tapasztalataimbdl kiindulva,
valamint a didkok kérése alapjan hasznosnak itéltem, ha a
foglalkozasaink szorosabban illeszkednek az iskolai tandrdkon
feldolgozott tananyagokhoz, igy a szakkori tevékenységek mintegy a
tanordk sordn szerzett ismeretek elmélyitéseként és kibdvitéseként
értelmezenddek. Az itt bemutatott harom, egymaésra épiild foglalkozés
témdja a kiilsé tulajdonsdgok leirdsa, amely a tandrai anyag soron
kovetkezd didaktikai egységének szerves részét képezte. Rendkiviil
fontos, hosszutavon tobbszor eldkeriilé témardl van szo, amely az elsd
érettségi témakor (az ,,Egyén és a csalad”) anyagdhoz is szorosan
illeszkedik. Mivel maga a témakor is tovabbi két altémara (a személyes
adatokra vonatkozé informaciok, illetve a kiils6-belsé tulajdonsagok)
oszlik, a foglalkozasok felépitésében igyekeztem ezt a szerkezetet
figyelembe venni. A legels6 talalkozasainkon feldolgoztuk a személyes
adatokra vonatkozo ismereteket, az egyénrél elmondhatd altalanos
informaciokat, belsé tulajdonsadgokat, majd ezt kovetden kezdtiink bele
az itt bemutatott foglalkozasok keretében targyalt témaba.

Célom nemcsak a tanulok altal hasznalt tankonyvben szerepld
ismeretek elsajatittatasa, elmélyitése volt, hanem az is, hogy a sziik
tananyagnal bdvebb ismeretekre, igy példaul nagyobb szokincsre
tegyenek szert a témdaban, s ezeket az ismereteket magabiztosan
alkalmazzak. Ennek érdekében ugy probaltam feldolgozni a témat, hogy
amikor a tanérdkon idejutnak az anyagban, mar gordiilékenyen, 6nalldan
alkalmazni tudjdk ismereteiket, ezzel megkonnyitve az otthoni
tanulasukat is.

A téma feldolgozdsara harom foglalkozast terveztem. Az egyes
foglalkozasokon a témara szant idétartam valtozé: az elsé alkalommal
kevesebb, mint egy orat vett igénybe a téma bemutatasa, mig a masodik
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¢s harmadik foglalkozas teljes idGtartamat annak feldolgozasara
szantam.

Gyakorlati megvalositas

1. foglalkozas

Az els6 alkalommal a foglalkozas célja az 0j szokincs bemutatasa,
ismertetése volt. A kiilsé tulajdonsagokat kifejez0 melléknevek
ismertetésének &és csoportositasanak céljabol a képi illusztralast
valasztottam. Az Orara készitettem egy ,magazint” (1. melléklet):
ujsagokbol szines képeket vagtam ki, melyek egy-egy latvanyos
jellemzd kiilsé tulajdonsagot dabrazoltak. A ,magazin” lapjait
tematikusan allitottam 6ssze: példaul a hajra vonatkozo6 tulajdonsagokat
forma és szin szempontjabol is kiilon-kiilon mutattam be. Egyértelmii
jeloléseket hasznaltam, mikor milyen tulajdonsagra kell koncentrélni,
mire vonatkozik az adott kifejezés. Tobb esetben ellentétparokkal
érzékeltettem a jelentésbeli kiillonbségeket.

Az osztalytermi munka sordan korben iiltlink egy asztalndl. A
csoport kis létszamu volt, igy nem okozott problémat, hogy mindannyian
hozzaférjiink a ,,magazinhoz”. Rovid, egyszerli mondatokat hasznalva
mondtam el a jellemzdket. Minden kép folott ott szerepelt a kifejezés is.
A tulajdonsagokat sorban, egyesével egymds utdn megmutattam, majd
kérdésekkel ellendriztem, értik-e, tudjak-e kdvetni a magyarazatomat a
tanulok. Ha nem sikeriilt elsére megérteniiik, tobbszor elmondtam,
masféleképpen irtam kdrbe az adott jellemz6t, ha tudtam, mutogattam. A
munkafolyamat ezen fazisaban a didkoknak csak figyelniik kellett,
egyeldre jegyzetelés nélkiil.

A kovetkez6 munkafazisban tematikusan, ppt prezentacio
segitségével Osszefoglaltuk a ,magazin” segitségével megismert
szokincset (2. melléklet). Minden egyes dia megnyitdsa eldtt feltettem a
soron kovetkezd didra vonatkozé kérdést, pl.: ,,Milyen lehet a szem?”
(,,Come possono essere gli occhi?”’). A tanulok a ,,magazint” lapozgatva
valaszoltak a kérdésekre. Ezt kovetden Osszeszedtilk a lehetséges
valaszokat, megnyitottam a diat, hogy ellendrizhessiik azokat, igy
csoportositva lattak és immar leirhattak a vonatkozé informacidkat. A
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diasort a facebook csoportunkban is elérhetové tettem a didkok szamara,
a magazint pedig lefotoztak.

A két munkafolyamat Osszesen egy tanora idOtartamat, azaz
negyvendt percet vett igénybe. A didkoktol otthoni munkaként azt
kértem, vagjanak ki az jsagbol egy képet, ragasszak be a fiizetiikbe ¢€s
minden lehetséges kiils6 tulajdonsagot irjanak le a képen abrazolt
személyr6l. A hazi feladatot digitalis formaban is készithették.

2. foglalkozas

A masodik foglalkozas soran a klasszikus ,,akasztoéfa” jatékkal
vezettik be a témankat. Az ,akasztoéfa” egyszertiségének ¢és
ismertségének kdszonhetéen pihentetd levezetésként szolgalt a tanuldk
szamara az iskolaban elt6ltott hossza nap utan. Emellett a feladat soran a
tanulok jatékos formaban felelevenitették az el6zd héten megismert
lexika egy részét, ezaltal atismételték az olasz abécé hangjainak kiejtését
is.

A jaték végén az otthon elkészitett hdzi feladatok ellenérzésére
tértlink at. A tanuldk parokat alkottak. Az o6rai munkdhoz
elengedhetetlen az otthoni eldkésziilet: a tanulok egy altaluk
tetszOlegesen valasztott személyrdl leirast készitettek, rola keépet
ragasztottak fiizetiikbe. Minden tanuld fotot készitett a parja hazi
feladatdban 1év6 képrdl, tligyelve arra, hogy a leirds ne latszodjon. A
tanul6 azt a feladatot kaptak, hogy ezuttal a parjuk altal tetszélegesen
valasztott személyrdl készitsenek leirast szoban, amit a parjuk, mint
,szakértd” figyelemmel kovet. A tanulok mindekozben ellendrzik, ha
sziikséges, javitjak is a sajat munkajukat. A feladathoz hasznalhattak
segédeszkozoket (fiizetet, jegyzetet).

Ezt kovetden a ,,Ki vagyok én?” jatékkal folytattuk az 0 ismeretek
elmélyitését. A jatékhoz két csapatot alkotunk, majd felallunk. Mindkét
csapat egy-egy boritékot kap: benniik képek talalhatéak, amelyeket
szétteritink a padokon. Ugyanazok a képek szerepelnek mindkét
boritékban (3. melléklet). A jatékvezetd vagy a tanar valaszt egy képet,
de nem mutatja meg a csapatoknak. A jatékosok eldontendd kérdéseket
tehetnek fel a képpel kapcsolatban. A kérdésekre adott igen-nem
valaszok alapjan a tanuldk ujabb és ujabb képeket zarnak ki a lehetséges



Elményalapti Médszertani Kozlemények 2019/1 -

megoldasok koziil. Ezeket visszdjukra forditjak a padon. Az a csapat
nyer, amelyik elébb ki tudja talalni, melyik kép van a jatékvezetonél.

3. foglalkozas

A harmadik foglalkozast ismétléssel kezdtiik: arra kértem a
tanulokat, hogy olvassak at az eddig tanult kiilsé tulajdonsagokat (erre
két percet kaptak), majd egy jatékos csapatversennyel folytattuk. Az
ismétlés sikerességének érdekében érdemes olyan képeket valasztani,
amelyek tobb szempontbdl is eltéréd tulajdonsagokkal rendelkezd
személyeket abrazolnak.

A tanuldk 2-3 f6s csapatokat alkotnak. Minden csapat megkapja
ugyanazt a képet (4. melléklet). Az a csapat nyer, amelyik masfél perc
alatt a lehetd legtobb igaz allitast gylijti Ossze a képen lathatd személy
kiils6 tulajdonsdgairdl. Az ellendrzés kozosen zajlik: a jatékvezetd
(tanar) kivetiti a csapatoknak kiosztott képet, s a legtobb tulajdonsagot
Osszegyljtd csapat kezdi a felsorolast. A csapat tagjai minden leirt
informéciot ismertetnek. A tobbi csapat ezeket kiegészitheti vagy
javithatja. A foglalkozas soran tobb kort is jatszottunk, am minden egyes
korben csokkentve a csapatok rendelkezésére allo 1dét a feladat
végrehajtasahoz. A jaték végén — sziikség esetén — még szdban
kiegészitettiik a tablara felirt informaciokat.

A foglalkozast a ,,Rajzold, amit mondok!” nevii jatékkal folytattuk.
A tevékenység célja az ellendrzés volt, vagyis annak vizsgalata, hogy
mely kifejezések, lexikai elemek mélytiltek el, és melyek voltak azok,
amik gyakorlasa tovabbi munkat igényel. A tanulok két sorban allnak
egymadssal szemben, majd leiilnek egymasnak hattal. (Ugyeljiink arra,
hogy ennek megfelelden rendezziik el a teremben a székeket.) Az
egymasnak hattal 1il6 parok egyik tagjanal egy mese szerepldjét abrazolo
kép van (5. melléklet), a masik tanulonal egy iires rajzlap és szines
ceruzdk vannak. Az elsé tanuld feladata, hogy pontos leiradst adjon
tarsanak, aki a hallott informéciok alapjan rajzol. Ha sziikséges, a rajzold
jatékos visszakérdezhet. Ot perc all a parok rendelkezésére.
Ellendrzéskor dsszevetjiik az eredeti képet az elkésziilt rajzzal.

A feladat elvégzése utan a tanulok félretették a képeiket €s a
rajzaikat. A kovetkezd korben a parok szerepet cseréltek: a feladat
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ugyanez volt, de ekkor mar nem kérdezhetett vissza a rajzold. A kor
végén a parok Osszevetették egymads rajzait az eredeti példanyokkal.
MegbeszEltiik, miért sikeriilhetett az egyik rajz jobban, pontosabban,
mint a masik, miért fontos a kérdezés lehetdségével ¢€lni, milyen
informaciok birtokaba jutottak azaltal, hogy kérdeztek, stb.

A foglalkozas utolsé tevékenységi formdja soran a csoport egy
»ujsagot” szerkesztett. ElIobb a tanulok egyénenként elkészitettek egy-
egy ujsagcikket, amelyeket aztan Osszefiiztiink, igy végiil Osszedllt a
teljes ,,(jsag”. Osszesen hatvan perc allt a tanulok rendelkezésére.

Az ,,0jsdgcikk” készitésekor az 6rai munkdhoz elengedhetetlen az
otthoni eldkésziilet. A tanulok interjut készitenek egy altaluk
tetszOlegesen valasztott személlyel magyar nyelven. Az interju alapjan a
foglalkozas soran olasz nyelvli ujsagcikket szerkesztenek. Az otthon,
elozetesen elkészitett interji harom kotelez6 egységre oszlik: 1)
személyes adatok, altalanos informéciok az interjualanyrol, preferencidk;
2) bels6 tulajdonsagok — sajat és masok véleménye; 3) részletes kiilsé
leiras.

Az Ujsagcikk készitése eldtt a tablanal csoportositottuk az
Osszegyljtott informdaciokat, azaz a féléves munka sordn szerzett
valamennyi ismeretet egybegylijtve tekintettiik at. Az Osszefoglalast
kovetden kezdhettek neki a sajat Ujsagcikkiik szerkesztésének. A
feladathoz kiilonb6z6 ceruzakat, tollakat, matricakat, szines papirokat,
ragasztot, ollot, szines ragasztdszalagot biztositottam.

Reflexio

A motivacio szerepe a nyelvtanulasban

Ahhoz, hogy a tanulok motivaltak legyenek, kialakuljon benniik a
vagy a tanulasra, sikerélményekre van sziikségiik. Mar a legelsd
foglalkozasok alkalmaval tapasztaltam, hogy a tanuldcsoport tobbsége
erds csalodasként élte meg az olasz nyelv okozta nehézségeket. A
tanulok elmondésa szerint ennek az volt az oka, hogy a masik tanult
idegen nyelvben ekkorra mar magasabb szintii tudasra tettek szert,
kisebb erdfeszitésiikbe keriilt az 10j ismeretek -elsajatitdsa, igy a
motivaciojuk is erdsebb volt, mint az olasz nyelv tanuldsa irdnti
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elkotelezettség. Tavolinak és faradtsagosnak érezték, hogy hasonlo
szintii nyelvtudasra tegyenek szert e nyelv esetében is. Mindez nagyfoku
motivalatlansdghoz és kedvetlenséghez vezetett, emiatt tigy itéltem meg,
hogy a foglalkozasok egyik legfontosabb céljanak a nyelvtanulds iranti
kedv ¢és hajlandosag felkeltésének kell lennie. A kezdeti frusztracid
csokkentése érdekében a csoport- és a parmunkéak soran nem feltétlentil
ragaszkodtam a kizarélagos olasz nyelvii beszédhez. Ugy gondolom, ha
csakis olasz nyelven lehetett volna végezniiikk minden feladatot, még
inkabb megterheldnek és faradtsdgosnak érezték volna a tanulést.

Ahogyan emlitettem tehat, az egyik legfontosabb célom az volt,
hogy motivacio, a nyelv mélyebb megismerése iranti vagy alakuljon ki a
csoport tanuldiban. A bemutatott tevékenységsorban ilyen motivacios
funkciot toltott be a hagyomdnyos, a didkok altal is jol ismert
»akasztofa” jaték, amely nagymértékben erdsitette benniik az érzést,
hogy mennyi mindent tudnak mar, holott még csak a tanulményaik
legelején jarnak. Ugy vélem, altalaban véve elmondhatd, hogy mindig
olyan tevékenységeket kell valasztanunk az ismeretek atadasakor,
amelyek illeszkednek a tanulok életkori sajatossagaihoz, érdeklodési
koréhez, ezaltal képesek felkelteni az érdeklddésiiket, a tanulési folyamat
pedig élvezetet okoz szamukra.

A tanitds-tanulds folyamatdban tehat kétségkiviil a tanuld all a
kozéppontban. Ugyanakkor nyilvanvaléan megkeriilhetetlen eleme a
tanar is, noha funkciodja, feladata némiképp atalakult napjainkra. Nem
kizarolag és nem elsOsorban mint ismeretforrast kell értelmezniink,
hanem az ismeretek megszerzésének koordinatorat. Ahhoz, hogy
funkciojat betdlthesse, fontos a tanuldkkal kialakitott bizalom. Ennek
megteremtése érdekében a didkjainak ismerete sziikséges, hogy aztan a
tananyag feldolgozasanak lehetdségeit az & igényeikhez igazitsa
(Balboni, 2008:13). A tanar személyisége és az altala tanitott tantargy
irdnti  szeretete 1is jelentds mértékben befolydsolja a tanulok
motivaciojanak kialakuldsat és fenntartasat. A tanul6 a tanar kisugarzasa,
cselekedetei alapjan itéli meg 6t, és azt, hogy megbizhat-e benne,
képesek-e hatékonyan egyiitt dolgozni vele a tanitds-tanulas
folyamatéaban.
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A bizalomteljes légkor kialakitasa

A foglalkozasok sordn torekedtem az oldott, fesztelen légkor
kialakitasra. Nem tekintettem felesleges idohuzasnak, hogy a
foglalkozasok elején atbeszéljiik a tanulok iskolaval kapcsolatos
¢lményeit, hiszen a délelott atélt események kihatdssal voltak a délutani
foglalkozasokon nyujtott teljesitményiikre. Ahhoz, hogy a foglalkozas
menetét, a kitlizott feladatokat leginkabb optimalizalni tudjam,
sziikséges volt feltérképeznem a didkok aktudlis szellemi-lelki allapotat.
A tanuldkra egyre tobb nyomas nehezedik az iskoldban, a délutani
foglalkozasokra mar faradtan érkeznek, emiatt nehezebben tudnak
koncentralni. Igen fontosnak itéltem ezért, ha rovid relaxacioval, vagy
mozgassal egybekotott nyelvi feladattal kezdjiik az o6rdkat. Gyakorlatom
soran gyakran egy-egy olasz dal meghallgatasaval inditottuk az orat. Ez
lehetdséget adott arra, hogy a tanulok kikapcsolddjanak egy kicsit a
hosszll nap utan, mikdzben az olasz kultrdval is megismerkedtek.

Napjainkban Magyarorszdgon a frontdlis osztdlymunka a
legelterjedtebb tanulasszervezési mod. Az ilyen tipust 6rdkon a didkokk
passziv befogaddi az ismereteknek, kevés lehetdségiik van aktiv
résztvevévé valni a tanulasi folyamatban, és emellett nehéz a tanora
egésze alatt érdekldésiiket fenntartani.

A jatékos tevékenykedtetések sordn a tanuldk elhagytdk a
komfortzonajukat, és aktiv résztvevoivé valtak a sajat tanulasi
folyamatukban. A ,,Rajzold, amit mondok!” nevii tevékenység soran a
tanterem atrendezése is ezt a célt szolgéilta. Ez az Gjdonsag lehetdve
tette, hogy mindenki munkdjat ugyanolyan mdédon tudjam figyelemmel
kovetni, illetve hogy aktivizalja, ,,felébressze” a tanuldkat.

Tapasztalataim alapjan gyakran eléfordul, hogy a tanulok nem
jelzik, ha nem vilagos szdmukra az utasitas, vagy valamilyen nyelvi
problémaba {itkoznek a feladat megolddsa soran. A reakcioikbdl, a
mimikajukbol, a testbeszédiikbdl azonban verbélis jelzés nélkiil is
latszodik, ha nem értenek valamit.

Ha a tanulo kozombossé valik, nem dolgozik a feladaton, illetve
nem fektet kiilonosebb energiat a feladat megoldasaba, sokszor szoveg-
¢és feladatértési probléma 4ll a hattérben. Ha a nehézség csak egy-egy
tanulot érint, érdemes egyénileg segitséget nydjtani nekik, igy a tobbiek
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munkdjat nem szakitjuk meg, és az érintett tanuldkat sem frusztralja a
helyzet. Ha azonban a tanulocsoport tobbségénél észleljiikk a problémat,
meg kell allnunk, ¢€s tisztdzni kell, mi okozza azt.

A tanulok pozitiv €s negativ hatast egyarant gyakorolhatnak a
tarsaikra. Egyéni, személyes beszélgetések alapjan tgy gondolom, a
tanulokat nem els6sorban a tanartdl vald félelem, hanem a tarsak
esetleges negativ véleménye gatolja a kérdésfeltevésben és az aktiv orai
szereplésben. Erdemes a kérdésnek figyelmet szentelniink akar csoportos
beszélgetések keretében is, hiszen tanarként nem csak a tanitds, hanem a
nevelés is fontos feladatunk. A tanuldknak el kell tudniuk fogadni
egymast, igy a tobbi kozott azt is, hogy mindannyian egyenlé felek, akik
egy kozos cél elérése érdekében, egy jobb olasz nyelvtudas reményében
vesznek részt a szakkori munkaban, és ebben én is mint tanar partner
vagyok szamukra.

Ha egy sz6 vagy egy utasitds nem vilagos, torekedjiink arra, hogy
mas modon magyarazzuk a problémas részt: irjuk korbe, akar
mutogassuk el. Sziikséges, hogy jol ismerjik a tanulécsoport eldzetes
tudasat, hiszen ha egy ismeretlen sz6 elmagyarazashoz egy masik
ismeretlen szot akarunk segitségiil hivni, azzal nem segitiink a tanulon.
Emellett a gesztusok, a mutogatas is sokat segitheti a tanulot, hogy
konnyebben megértse az ismeretlen lexikai elemet.

A célnyelvii oravezetés

Mint mar az elézdekben irtam, a céljaim kozé tartozott az is, hogy
a tanulok magabiztosabb modon hasznaljak a célnyelvet, illetve egyre
kevesebb magyar nyelvii segitséget igényeljenek a tevékenységek soran.
Az 6raim soran kifejezetten torekedtem arra, hogy a tantargyjellegliséget
elkeriiljiik (v6 Nyitrai, 2002: 29). Ugy vélem, a célnyelvii éravezetés
elésegiti a nyelvi kommunikativ készségeik fejlodését, emellett
hozzajarul ahhoz, hogy a tanulé ne tantargyként tekintsen az olasz
nyelvre, hanem valdédi nyelvként, mely a kommunikéaci6 eszkoze
(Nyitrai, 2002: 42). fgy a kordbban jelzett motivaciés megfontolasok
mellett fokozatosan probaltam az anyanyelvi megnyilatkozasok rovasara
a célnyelvi kommunikaciot erdsiteni. A szakirodalom is megerdsiti ezt a
torekvést, hiszen nyomatékositja, hogy kizarolag célnyelvii oktatas
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keretében érhetiink el eredményt (Nyitrai, 2002: 42). Nem vonom
kétségbe ennek a ténynek az igazsagtartalmat, a fentiekben magam is
utaltam ilyen irdnya torekvésemre, ugyanakkor a mindennapi
tapasztalataim azt mutatjak, hogy némely esetben érdemes a tanultakra
anyanyelven is raerdsiteni. Ezt az adott téma jelentOsége, illetve a tanulo
biztonsagérzetének fenntartasa is indokolja. Emellett jellemz6, hogy
kozépiskolas korban, masodik idegen nyelvként kezdik meg a tanulok az
olasz nyelv tanulasat, igy ekkora mar legalabb egy idegen nyelvvel
talalkoztak, egyfajta nyelvtanulasi stratégia mar kialakult bennik. A
didkok olyan elvarasokkal érkezhetnek az orara, amelyek az el6z6
nyelvtanulasi folyamatukra volt jellemz6. Ha a tanulok ahhoz szoktak
hozz4, hogy a tanar magyar nyelven vezeti az 6rat, hosszabb iddbe telhet
megszokni ennek az ellenkez6jét. Azonban a non-verbalis
kommunikacio eszkozeivel élve, és a kiilonb6zo6 érzékszerveket bevonva
segithetjik a megértést. Az, hogy ehhez hozzaszokjanak, s mind
kevesebb anyanyelvii mankora legyen sziikségiik a tanuloknak, hosszabb
folyamat. Az eddigi tanitasi gyakorlatom révid volt ahhoz, hogy ennek
megvalosulasara reflektaljak, de ugy vélem, hogy kovetkezetesen ezt a
modszert alkalmazva gyorsabban, kdnnyebben raallnak majd a didkok a
kizarolag célnyelvii dravezetésre és munkara.

A szokincsfejlesztés kérdései

A mini-projekt soran elsddleges célom a tanulok szokincsének
gazdagitasa, a magabiztos beszédértés és a beszédprodukcid fejlesztése
volt. A szokincsfejlesztéskor felmeriild kérdések koziil harmat emelnék
ki, amelyekkel én is részletesebben foglalkoztam a foglalkozasok
tervezési fazisaban.

1. Milyen szinten szeretnénk, hogy elsajatitsak az adott szokincset a
tanulok, azaz a szavak felismerése vagy az automatikus hasznalat
a célunk?

A projekt soran addig ismeretlen lexikat dolgoztunk fel.
ElsOsorban azt szerettem volna, ha magabiztosan tudjdk alkalmazni a
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megszerzett ismereteket. Ehhez iddre, illetve pontos céllal rendelkezd
készségtejlesztd tevékenységek alkalmazéasara van sziikség.

A lexika elsajatitasanak folyamataban kiilonb6z6 1épéseket kell
kovetniink: a vonatkozo szokincs bemutatasa, ismertetése, majd annak
megértetése (ezekre egy orat szdntam), végiil pedig az elsajatitott lexika
gyakorlasa, alkalmazasa (erre még tovabbi két foglalkozast szantam).

A sikerhez az is hozzajarult, hogy a tanulok tobb alkalommal
otthon is foglalkoztak a témaval. A harmadik foglalkozas hetében a
tanorai tevékenységeik is szorosan kapcsolddtak a témankhoz: az iskolai
orakon ekkor kezdtek ismerkedni a témaval. A téma feldolgozasara szant
utols6 héten igy minden nap taldlkoztak az elsajatitandd szokinccsel.

Ahhoz, hogy a tanuld szdmara ismeretlen szokincs a késdbbiekben
az aktiv szokincs részévé valjon, az aktiv szdkincs hasznalatat
igénybevevd, produktiv készségeken (beszéd és irds) at torténd
gyakorolasra van sziikség (Bardos, 2002:71; Dord, 2007).

2. Hogyan tanitsuk meg az uj szokincset?

Az orai tevékenységekben meghatirozd szerepet kaptak a
jatékpedagogiai jellegli foglalkozasok. A lexika bemutatidsara a tanari
kisel6adast valasztottam a képi illusztracid6 és a non-verbalis
kommunikacié elemeivel kiegészitve (Nyitrai, 2002:69). A tanari
kisel6adas folyamatos beszédértési gyakorlatot jelent a tanuld szamara.
Ugyeljiink arra, hogy a standard kiejtést, az atlagos beszédtempot
alkalmazzuk, hogy a tanuld hozzaszokjon ezekhez. A nyelvtanar
eldadasa, illetve a vele folytatott beszélgetés eldsegiti az anyanyelvi
beszélovel torténé kommunikacio sikerességét (Nyitrai, 2002:69). A kép
¢s a fogalom tarsitasa lehetOséget ad az 0 lexika gyors, hatékony
ismertetésére a kétnyelviiség igénye nélkiil. A szokincs képekkel valo
bemutatdsakor a verbalis és a vizudlis memoria egyiitt mitkddnek, ezaltal
a tanul6 konnyebben tudja majd el6hivni a megszerzett ismeretet
(Balboni, 2008: 47).

A szavak egyes tulajdonsagaira azonban magyar nyelven is
sziikségesnek éreztem felhivni a figyelmet, mint példaul a rendhagyo
tobbes szamu alakok esetében (,,ajkak” = ,,le labbra™). Kezdd csoport
1évén nem sokkal eldtte tanultdk a fonevek és a melléknevek egyes- €s
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tobbes szamu alakjait, a fénév-melléknév egyeztetést, igy megelézve az
esetleges tévedéseket, a helytelen alakok rogziilését, fontosnak éreztem
ezekre a kérdésekre kiilon is kitérni.

Tematikusan  vizsgaltuk a  kiilonbozé  testrészek  fizikai
tulajdonsagait: folyamatosan sziikiilé szemantikai mezdben néztiikk meg
példaul a haj szerkezetét és mindségét (,,gondor” — ,,ricci”, ,,hullamos” —
,»mossi”, ,egyenes” — ,lisci”; ,barna” — ,castani”, ,,sz6ke” — ,,biondi”,
,VOros” — ,rossi”’). Emellett ahol csak lehetdség nyilt ra, ellentétparokat
mutattam be, illetve a szavakat szdszerkezetben (,,z0ld szeme van” =
»avere gli occhi verdi”) és minden esetben néveldvel egyiitt tanultuk
meg.

3. Hany szot tanitsunk meg?

A szakirodalom altalanos vélekedése, hogy egy 45 perces tandran
atlagosan 8-10 szo6t érdemes megtanitanunk (Balboni, 2008: 73). Az
ismertetés fazisara koriilbelil 60 percet szantam. Amint az a
mellékletekben 1is latszik, lényegesen tobb szoval dolgoztunk a
foglalkozasaink alkalmaval. Azonban meg kell jegyezzem, hogy a
szokincs egy része (a szinek, az igék, amelyekkel szoszerkezetet
alkotunk a kiilsé leiras esetében — essere és avere, egyes testrészek
megnevezeései, stb.) nem volt idegen a tanuldcsoport szamdra. A szavak
tematikus csoportositdsa, illetve néhany esetben az ellentétparokban
torténd bemutatas miatt 1ényegesen nagyobb mennyiségii lexikat sikertilt
elsajatitaniuk. Az elemek egy szokincsmezObe tartozasa ugyancsak
megkonnyitette a memorizalast (Balboni, 2008: 48).

A jovOben azonban tanorai keretek kozott mindenképpen
megfelezném a tananyagot: legalabb két ordra bontanam az ismertetés
szakaszat, mivel kevesebb 1d6 all a rendelkezésiinkre egy tandran, mint
egy szakkor esetében. Szintén megfontolandd, hogy mivel a lehetd
legtobb készséget kell fejleszteniink, ha a rendelkezésiinkre allo Gsszes
1d6t az 0j szokincs bemutatisaval toltjiik, erre nem marad elegendd
idonk.

Az orakezdés jellege pozitiv €s negativ iranyba befolyasolhatja az
ora hatralévo részét, emiatt nagyon fontos, hogy motivald, j6 hangulata
tevékenységgel kezdjlink. A ,,Rajzold, amit mondok!” nevil tevékenység
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soran a tanulok felelevenitik eldzetesen szerzett ismereteiket, és jatékos,
kreativ, szérakoztato modon vezetjiikk be a témat. Ezt a tevékenységet
tanorai keretek kozott is el tudom képzelni, &m mindenképpen olyan
csoportokban érheti el a céljat, ahol a tanulok megszoktak és szeretik az
ilyen jellegi munkat. A feladat elkészitéséhez eldre meg kell
hataroznunk a tanul6 rendelkezésére allo 1d6t, amelyet stopperoraval is
mérhetiink. Emellett fontos megadnunk azokat a szempontokat, amelyek
mentén elindulhatnak a jatékban. Még a jaték kezdete el6tt tisztaznunk
kell, melyek azok az informacidok, amelyeknek el kell hangoznia.
Képzeljék el a késziild alkotast ugy, mint egy karikatirat: emeljék ki a
tarsuk altal megfogalmazott jellemz6 jegyeket.

Eléfordulhat, hogy a tanulok olyan apré részleteken ragadnak le,
amelyek a feladat megoldasat tekintve nem relevansak. Ezt a problémat
kikiiszobdlhetjiik a rendelkezésre allo id6 mérésével, igy nem idéznek el
a kiilonb6z0 jellemzok rajzolasaval.

A csoporton beliil vannak olyan tanulok, akik szivesebben vesznek
részt a kreativ alkotadsban, mig masok inkabb szivesebben nyilvanulnak
meg szoban. Emiatt, illetve nagyobb csoport esetében a 1étszam miatt is
érdemes ezt a jatékot csapatversennyé alakitani. Ebben az esetben a
csapattagokat aszerint jelolnénk ki, hogy kihez melyik tevékenységi
forma all a legkozelebb: a rajzolas vagy a leirds. A jatékbol mindenki
egyenlden veszi ki részét, hiszen a tulajdonsag pontos, helyes leirdsaért
és a rajzért is ugyantigy pont jar. Igy, bar verseny alakul ki a csapatok
kozott, nem all fenn annak a veszélye, hogy egyes informaciokat
szandékosan visszatartsanak.

A paros- és csoportmunka

A foglalkozasaink sordn gyakran alkalmaztam a paros- ¢€s
csoportmunkat tobb célbol kifolydlag is: a tanulok megszokjak a
tarsaikkal zajlo interakciot, a kozos munkat, biztonsagban érzik magukat
a tanulas folyamatdban, segitséget és megerdsitést kérhetnek tarsaiktol,
ezaltal hatékonyabba valik a tanuldsuk. Azonban az élvezetes kozos
munka és hatékonysag érdekében a csoport, vagy a parok kialakitasa
fokozott figyelmet igényel. Gyakorlatom soran tobbnyire én jeldltem ki
a parokat és a csoportok tagjait, ligyelve arra, hogy egy jobb ¢és egy
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gyengébb képességli tanuld dolgozzon egyiitt, illetve hogy valtozatosan
alakuljanak a csoportdsszetételek. Ez a fajta megoldéas eldlenditheti,
sikeresebbé teheti a munkat, hiszen a jobb képességii tanulétol tanulhat a
parja, illetve a kozos jutalom érdekében egyenléen motivaltta valnak a
tanulok. Ugyanakkor a tapasztalatom az volt, hogy a csoportdsszetétel
meghatarozasakor mas szempontokat is figyelembe kell venniink.

Nem art ismerniink a csoporton belili interperszonalis
viszonyokat, hiszen vannak csendesebb, visszahizodobb tanulok, illetve
hatarozottabb személyiségek is. Ezek a tényezdk jelentds mértékben
tudjak az orat pozitiv és negativ iranyba modositani. A tanuldécsoporton
beliili viszonyokat figyelembe kell venniink a j6 hangulat fenntartasa és
a hatékonysag érdekében. Csoportmunka esetében érdemes az
ugynevezett szimpatiacsoporttal kezdeniink (Pethdné, 2007: 150). A
szimpatiacsoport elénye, hogy a tanuld olyan tarsaival dolgozik egyiitt,
akiket jol ismer és kedvel, akikrdl tigy gondolja, élvezetes lesz veliik a
kozos munka, és akikkel jol érzi magat. KésObb azonban, amikor a
tanulok kelld tapasztalatot szereztek az egyiittmikddésen alapuld
tanuldsban, a tanulassegités érdekében érdemes kiprobalni a fentebb leirt
vegyes csoport kialakitasat (Pethoné, 2007: 150).

A ,Ki vagyok én?” nevil jaték soran minden tanulonak érdeke,
hogy aktiv résztvevdje legyen a munkdnak, hiszen a csapatok egy
emberként dolgoztak Ossze, egyiitt nyerhettek. A tanulok egymaéssal
egylittmiikddve oldottdk meg a feladatot: ha nem is tett fel mindenki
kérdést, figyelniiik kellett egymas munkéjat. Az igen-nem véalaszok
alapjan bizonyos személyeket mindig kizarhattak a jatékbol, igy ahhoz,
hogy pontos végeredmény sziilessen, egyiitt kellett dolgozniuk. A
csoportmunka soran a tanulok szocialis készségei is fejlodnek:
megtanuljak, hogy tiszteletben kell tartaniuk tarsaik személyét és
véleményét, illetve hogy hogyan fejezhetik ki masok szamara is
elfogadhato modon észrevételeiket és meglatasaikat.

A tanulok kozotti verseny kialakitdsa a csoporton beliili
konfliktusok kialakuldsanak elkeriilése miatt keriilend6. Azonban a
csoportok kozotti vetélkedd egészségesebb versenyszellemet alakit ki a
tanulokban, mintha egyénileg mérnék Ossze a tudasukat, emellett a
csapat minden tagja sikerélményként €li meg a k6zos munka soran elért
eredményeket. A tanulok elmondésa szerint a félév soran elvégzett
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feladatok koziil a paros és a csoportban végzett munkdakat szerették a
legjobban.

A kooperativ tanuldcsoport sikeressége azon alapszik, hogy a
kozos cél érdekében a csoporttagok a sajat teljesitményiik mellett a
csoporttarsaik teljesitményét is figyelemmel kovetik, segitik egymast.
Az egyik legjelentdsebb kiilonbség a kooperativ és a hagyomanyos
csoportok kozott, hogy az eldbbi esetében nem érik el a céljukat a
tanulok, ha nem mikddnek egyiitt. A pedagogus feladata, hogy
tudatosan aszerint szervezze a tevékenységet, hogy a tanulok a kozds cél
¢s a késobbi jutalom érdekében ne fogadjak el egymast passziv
résztvevoként. Ezzel szemben a hagyomanyos tanuldécsoportokban tagok
ritkan felelések a tobbiek munkajaért (Horvath, 1995: 11-19).

A csoportmunkdk sordn a tanulok szocidlis érzékenysége is
fejlodik: megtanuljdk egymdst és egymas véleményét elfogadni,
tisztelni, és sajat véleményiiket oly modon kifejezni, hogy az ne sértse
tarsaikat. A parban, vagy csoportban végzett munka soran csokken az
egyes tanulok szorongasa, illetve mivel mind egyiitt dolgoznak, a kozos
cél mellett kozos a sikerélménytik is.

A ,,magazin” készitésének folyamata

A tanulok egyéneként, onalloan készitették el az ujsagcikkeiket,
melyeket a foglalkozas végén Osszefliztink. A magyar nyelvi
eldkésziilet oka az volt, hogy ugy véltem, fontos egyiitt 6sszefoglalnunk
a félév sordn szerzett ismereteinket.

Erdemes kiprobalni a feladatot alacsonyabb nyelvi szinteken is,
hiszen a tanulok mar elegendd ismeret birtokaban vannak ahhoz, hogy
szép munkak sziilethessenek (6. melléklet). A feladat, bar idéigényes
volt, gy gondolom, mindenképpen megérte, hiszen a feladat
megoldasahoz sziikséges volt az ismereteinkrdl Osszefoglald képet
alkotni, s emellett a tanulok az 6nall6 munkavégzést is gyakoroltik.
Elmondasuk szerint ez volt az egyik kedvenc tevékenységiik, minden
egyes tanul6 6romét lelte a kreativ alkotasban.

Az ,ujsageikk” készitésekor azonban tobb, nem vart problémaba
itkdoztem. Az Osszefoglalast kovetd egyéni feladat, a ,rovat”
készitésekor minden részletre ki szerettek volna térni (példaul: mondatba
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foglalva irjak fel az adatokat vagy elég cimszavakban?), amivel sok id6t
veszitettiink. Ezt elkeriilhettiik volna, ha a feladatot megel6zden kozdsen
feldolgoznak egy vagy akar tobb valodi, autentikus ujsagcikket, vagy
annak egy egyszertisitett valtozatat. [gy lattak volna, mit is jelent a cikk
megirasa. Emellett az olvasaskészség fejlesztésére is lehetdségiink nyilt
volna. A nyelvtanuldsban egyarant fontos szereppel bir minden készség,
emellett az autentikus szoveget, ha az aktudlis tudésszintjiikkhoz
illeszkedik, képesek megérteni a tanulok, ezaltal pozitiv hatassal vannak
a motivaciora is. A jovOben ezt a feladatot érdemes lenne ezzel a
1épéssel kiegésziteni.

Az alkotésra és Osszefoglalasra szant egy 6ra kevésnek bizonyult,
nem mindenki tudott elkésziilni a sajat feladataval — 6k otthon fejezték
be, és utdlag adtak oda, hogy Osszefiizhessiik a teljes lapot. A munkat
azonban ¢élvezték a tanuldk, és miutdn sikeriilt megtervezniiik a
koncepciot, valoban otletes terveket tartalmazo6 ,,ujsadgcikkek™ sziilettek.
Id6 hianyaban azonban nem volt lehetségiink attekinteni kozdsen az
alkotasokat. A lezaras, ecllenorzés, értékelés is rendkiviil fontos
mozzanata a tanitds-tanulas folyamatanak, a tanulsagok levonasa
érdekében mindenképpen sziikséges lett volna. A jovOoben tobb idot kell
az ilyen jellegli munkdra szannom.

Osszegzés

A szokincsfejlesztd mini-projektem tervezésekor kitlizott céljaim
elértem, hiszen a foglalkozdsok végére magabiztosabban hasznaltdk a
nyelvet, illetve ennek kdszonhetden kevésbé fogalmazddott meg benniik
az igény a magyar nyelvil segitségre. A valtozatos gyakorlofeladatoknak
koszonhetéen mind mas €és mas eloforduldsukban alkalmaztuk az
ismertetett lexikat, igy jatékos forméaban, konnyed hangulatban
sajatitottak el az 0j ismereteket.

Mint mar irtam, az itt bemutatott harmadik foglalkozas hetében a
tanulok a tanordkon is megkezdték a kiilsé tulajdonsdgokra vonatkozd
didaktikai egység feldolgozasat. Elmondédsuk szerint a bemutatott
szokincset addigra mar alkalmazni is tudtédk, kdnnyebben ¢és gyorsabban
oldottak meg a feladatokat, mint a tarsaik. Az ehhez hasonl6 pozitiv
élmények nagy mértékben képesek motivalni a tanulokat.
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Mellékeletek

1. szamu melléklet
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2. szamu melléklet

*Quanto sei alto/a?

La statura
Io sono alto/a.
lo sono di media statura. il
\ l lo sono basso/a.

/ ‘
p—) L]
) g
- |
: H
= :
o

(X

= @ Saua o

EFOP-3.2.14-17. LENYEg — Legyen Elmény a Nyelvtanulas Egyiitt




3. szamu melléklet
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4. szam\ melléklet
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5. szamu melléklet
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6. szamu melléklet
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