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Third language acquisition from the perspective of language learners with Hungarian mother tongue

The present paper centres around the recognition that, in accordance with EU recommendations,
school-age language learners in Hungary, with Hungarian as their mother-tongue frequently have to
learn two foreign languages, at least partly simultaneously. The two most widely chosen languages are
English and German. While traditionally it used to be the scope of second language acquisition (SLA)
to research foreign language teaching and learning, it is a new branch of language acquisition research,
third language acquisition (TLA) that deals with issues regarding multiple language learning situations.
The aim of the paper is to define the differences between second and third language acquisition, and
describe the situation of Hungarian language learners. The presented results are based on small-scale
studies among subjects whose mother tongue is Hungarian with English and German as their second
and third languages. The findings are in accordance with the results of the international third language
acquisition research and provide a good starting point for conducting further studies.

BEVEZETES

Az idegen nyelv tanuldssal kapcsolatos kutatdsokkal hagyomdnyosan a mésodik-
nyelv elsajititds (azaz SLA, Second Language Acquisition) kutatds foglalkozik, mely-
" nek, amint arra a tudominyig elnevezése is utal, {8 érdeklédési teriilete egy, az
éppen aktuilis; anyanyelven tdli elsS idegen nyelv vizsgdlata. Az utébbi évrizedek-
ben a nyelvelsajétitdsra irinyul elméletek minden esetben két nyelv egymaisra ha-
tésit feltérelezték és legfeljebb mellékesen tesznek arrél emlitést, hogy tovibbi
(idegen) nyelvek tanuldsi folyamata nem tér el az els§ idegen nyelv tanuldsitél
(Hufeisen 2004).

A maltban tehdt a legt&bb esetben a mdsodiknyelv tanulds és a kétnyelviség kutatdsi-
ra 8sszpontosult a ﬁgyelem, és a tobbnyelviség fogalma csupén e két el6bbi fogalom
egy valtozataként jelent meg (Jessner 2008).

Sharwood Smith (1994:7 in Cenoz 2005:1) a tébbnyelviség, illetve a t&bb-
nyelvi elsajdritds kapcsolatdt a kétnyelviiséggel, illetve a masodiknyelv elsajatitdsar
az aldbbiak szerint hatdrozza meg:

“A tsbbnyelviiséget illetve a tébbnyelvi elsajititist gyakran egysze-
rden a kétnyelviiség, illetve a misodiknyelv elsajititds egy viltoza-
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tanak tekintik, s a mdsodiknyelv elsajatitdst (SLA) jellemz8en tgy hati-
rozzik meg, hogy ‘birmely, az els6t6l kiil 56nb6z6 nyelv’, anélkiil, hogy
tekintettel lennének arra, hogy anyanyelvén kiviil hiny egyéb nyelvet
ismer a tanuld.” (1994:7 in Cenoz 2005:1)

HARMADIKNYELV ELSAJATITAS

A fentiekbdl lathaté, hogy a harmadiknyelv elsajititas (TLA, Third Language Acqui-
sition) kutatdsa 6ndllé tudomianyteriilet. Az utébbi évek kutatdsai sordn a kétnyel-
viiség, mint a tébbnyelviiség egy vilfaja jelenik meg.

A harmadiknyelv elsajititdst célzé vizsgilatok a kdvetkez8 nagy teriileteket
olelik fel: olyan gyermekek vizsgilatat, akik sziiletésiikel fogva hiromnyelviek;
olyan, sziiletésiikt8] fogva kétnyelvii gyermekek vizsgilatit, akik idegen nyelvként
tanulnak egy harmadikat; két- és tobbnyelvi beszél6i kozosségek vizsgilatar (pl.
emigrdnsok vagy kisebbségek tobbnyelvii nyelvhasznilata); illetve olyan egynyelvd
nyelvhasznlék vizsgilatit, akik a harmadik nyelvet egy misodik idegen nyelv el-
sajititdsa utdn, vagy azzal egyidejileg tanuljik.

A magyar anyanyelvd nyelvtanul6k esetében ez utébbi helyzetrdl beszélhetiink,
hiszen Magyarorszigon tipikusan egynyelvii, magyar anyanyelvii nyelvtanulék ta-
nulnak egy vagy t6bb idegen nyelvet egyidejiileg, vagy egymist kivetGen. Az ilyen
jellegdi helyzeteket feltiré kutatdsok azon alapulnak, hogy minden tanulisi folya-
mat mér meglévs, kordbbi tudasra épiil. Amikor valami djat tanulunk, pl. egy ide-
gen nyelvet, megprébiljuk az ij elemeket birmilyen mir meglévé nyelvészeti vagy
egyéb tudishoz kéeni. Egy dj nyelv tanuldsakor a nyelvtanulé szdmdra mind az
adott nyelven beliili (intralinguistic), mind pedig a kiilonb6z6 nyelvek ismeretébdl
fakadé (cross-linguistic) tuddsnak jelent8sége van (Ringbom 2007).

A tdbbnyelvi elsajititdst célzé kutatisok eredményei alapjin elmondhaté, hogy
a ,,t6bbnyelvi elsajititds Gsszetettebb, mint a mésodiknyelv elsajititds, mert tar-
talmazza mindazon 8sszetevdket és folyamatokart, melyek a masodik nyelv elsajti-
tisihoz sziikségesek. Ugyanakkor olyan egyedi és esetlegesen &sszetettebb elemek
és hatdsok jelenlétér is feltételezi, amelyek a tbb tanulandé nyelv interakciéjabdl,
illetve azok tanuldsinak folyamatdbél és hatdsibél fakadnak” (Cenoz 2000:41).
Ezen hatdsok természetesen a nyelvek elsajititdsi sorrendjétdl is fiiggenek. A tobb-
nyelvi elsajititds és a masodiknyelvi elsajititds kozoeti kiilonbséget tovabb drnyalja,
hogy a kiilsnb6z8 nyelveket kiilsnb6z8 életkorban és kiilnb626 kornyezetben
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kezdik tanulni a nyelvtanulék. Tovibbi faktorként mindehhez hozzdadédik a nyel-
vek kdzotti tipolégiai tivolsdg kérdése, hiszen nem mellékes, hogy az anyanyelv
és a tanulandé nyelv vagy nyelvek kozdtt mekkora a tipolégiai tivolsdg, vagy, aho-
gyan Kellerman (1977, 1983 in Kirkici 2007:2) nevezi, pszichotipolégia. A pszicho-
tipoldgia az a jelenség, hogy “egy tanul6 nagyobb valészindiséggel transzferal egy
nyelvi elemer egyik nyelvbdl a misikba, ha a célnyelvi elem tekintetében a két nyelv
hasonlé. Ha azonban a két nyelv egymishoz nem hasonlit, a nyelvtanul6 el fogja
keriilni a transzfert”. Ezzel egyetértésben Ringbom (2001:6 5) azt illitja, hogy
“azon nyelvek, amelyek hasonléak (hozzévetdleg, rokonok) a célnyelvhez, a nyelv-
tanulé szimdra sokkal t8bb referenciaponttal rendelkeznek, mint azok, amelyek
semmilyen mértékd rokonsigban nem illnak vele.”

A fentiekbdl tehit kovetkezik, hogy amikor a nyelvtanulék egy harmadik nyelv
tanuldsiba kezdenek, lényegesen t&bb mir meglévs ismeretre tdmaszkodhatnak,
és igy gazdasdgosabbi és hatékonyabbi vilhat szdmukra a tanulési folyamat, mint
a misodik nyelv esetében. A misodik és a harmadik nyelv elsajdtitisi folyamatai
kozote jelentds kiilonbségek vannak, hiszen mig a nyelvtanulék misodik nyelviik
tanuldsakor mind&ssze elsS nyelviik ismeretére timaszkodhattak, a harmadik nyel-
viik tanulisakor mir mind az els8, mind a misodik nyelvbdl merithetnek tudist.
A nyelvi tudéson kiviil a nyelvtanul6 a harmadik nyelv tanulisakor tisztiban van
azzal, hogy mit jelent egy 4j nyelv tanuldsa és rendelkezik nyelvtanuléi stratégi-
ikkal. Kiilonssen akkor van ez igy, ha a tanult idegen nyelvek hasonlitanak egy-
mésra. Mindehhez nem feltétleniil sziikséges, hogy az el8z8 nyelvet ,,perfekt" tud-
ja a nyelvtanuld, hiszen nem csupin nyelvi/ nyelvészeti ismeretek aktivilédnak, ha-
nem a korabbi nyelvek tanulisa sordn megalapozott tanulési potencidl is (Hufeisen
2004).

Az eddigiekben 4ltalinossigban vizoltam fel a harmadik nyelv tanuldsinak saji-
tossdgait, a tovdbbiakban pedig a specislisan a magyar anyanyelvd nyelvtanulékrdl
szeretnék sz4t ejteni. :

A nemzetkdzi harmadiknyelv elsajétitds irodalom gyakorlatit kovetve a nyelvta-
nulék anyanyelvét els§ nyelvnek (L1), az elsé tanult idegen nyelvet mdsodik nyelvnek
(L2), mig a misodik tanult idegen nyelvet barmadik nyelvnek (1.3) nevezem.

EU AJANLASOK ES A NAT

Az Eurépai Unié oktatdsi minisztereinek tanicsa 1995-ben elGirta: mindenki
sziméra lehet8vé kell vilnia annak — fiiggetleniil attél, hogy oktatdsa sordn milyen
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képesftést szerez —, hogy anyanyelvén kiviil az Unid legalébb két misik nyelvét
elsajititsa. A késSbbiek sordn a két nyelvet még specifikusabban jelslték meg: az
egyik legyen egy nemzetkozi, a misik pedig a tagorszdg valamely szomszédja iltal
beszélt nyelv (Jessner 2008:15).

A Nemzeti Alaptantervnek az é16 idegen nyelvek tanitisit elir6 szakasza 6ssz-
hangban van az Eurépa Tanics ajinlésaival. ,Az dltalinos iskoliban minden didk-
nak legalibb egy idegen nyelvet kell tanulnia az anyanyelvén kiviil. A gimniziu-
mokban, valamint azokban a szakkézépiskolékban, ahol a feltérelek adottak ehhez,
a tanulénak két idegen nyelven kell hasznilhat6 nyelvtud4sra szert tennie.” (NAT)

Az alaptantervi kovetelmények és fejlesztési feladatok az dltaldnos iskola végére
minden didk szimdra legaldbb egy él6 idegen nyelvbél az Al-es szint elérésér téizik
ki célul. A 9-12. évfolyamra tobbféle kévetelményt fogalmaznak meg aszerint,
hogy a nyelvtanulé az adott nyelvbSl milyen szintre szeretne eljutni a kotelezs
iskolaévek végére, nyelvtanuldsa mennyire intenziv, lletve milyen szintd érettségi
vizsgit kivdn tenni. A tankStelezettség végére minden didknak elsd idegen nyelvbél
legalibb az 6nillé nyelvhaszniléi szintre (BI) kell eljutnia. Mésodik idegen
nyelvbdl a 12. évfolyam végére legalabb az A2-es szintet kell elérni. (NAT)

VI1ZSGALATOK MAGYAR ANYANYELVU ADATKOZLOK BEVONASAVAL

A 2006/2007es Okratds-statisztikai évkdnyvet alapul véve Magyarorszigon a
két leggyakrabban vilasztott idegen nyelv az angol és a német. Az iltaldnos- és a
kézépiskolikban (beleértve a gimniziumokat, szakkozépiskolikat és szakmunkis-
képz6 intézményeket is) a 2006/2007-es tanévben &sszesen 730 728 tanulé ta-
nult angolt és 462 103 tanul$ tanult németet, szemben az 8sszes tbbi nyelv vala-
melyikét tanul$ 6sszesen 76 147 didkkal. Ezen adatokbél az is kovetkezik, hogy
a két nyelvet tanul6 nyelvtanul6k iltal leggyakrabban vilaszrott nyelvkombinicié
az angol és a német; indokolt tehit a magyarorszigi tobbnyelvi elsajétitdst olyan
nyelvtanulék kérében kutatni, akik masodik, illetve harmadik nyelvként e kéc nyel-
vet tanuljik. ,

A szakirodalom nem bévelkedik magyar anyanyelvi adatkézlGket vizsgilé ta-
nulminyokban, éppen ezért eddigi vizsgilataim célja elsédlegesen az volt, hogy
megidllapitsam, magyar anyanyelvd, két idegen nyelvet (angolt és németet) tanulé
kozépiskoldsok hasonlé helyzetben vannak-e, mint a nemzetkézi szakirodalomban
leirt vizsgalatok alanyai, azaz misodik nyelviik — valamely szintd — ismerete val6-
ban el8nyt jelent-e harmadik idegen nyelviik tanuldsakor. E kérdés megvilaszoldsa
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kiemelten fontos, hiszem a magyar nyelveanulék anyanyelve tipolégiailag tivol 3ll
birmely Magyarorszigon jellemz8en vilasztott idegen nyelvtsl; a tanult idegen
nyelvek pedig tipolégiailag k&zelebb 4llnak egymishoz, mint a magyar. anyanyelv-
hez.

A vizsgilatokat nyelvtanirok és nyelvtanul6k kérében végeztem. Az eddig el-
végzett kutatds sordn azokra a kérdésekre kerestem a vilaszt, hogy

I. lehetséges-e a nyelvérdk keretein beliil figyelembe venni a nyelvtanulék egyéb
tanult nyelveit;

2. nyelvtandrok véleménye szerint angolul tanul6 nyelvtanulék sziméra elényt je-
lent-e egy misik idegen nyelv ismerete;

3. angolul és németiil tanulé nyelveanulék felismerik-e a kdz8s etimoni sz6pi-
rokat az 4ltaluk tanult idegen nyelvekben;

4. hatékonyabb-e a szavak tanuldsa, ha az idegen szavakat egyszerre mindkét nyel-
ven sajiritja el a nyelvtanulé;

5. idegen nyelvi recepci6 esetén a misodik nyelvként tanult német elSsegiti-e a
harmadik nyelvként tanult angol kénnyebb megéreésér, illetve ellenkezdleg, a
mésodik nyelvként tanult angol elGsegiti-e a harmadik nyelvként tanult német
konnyebb megértését;

6. illetve a tanult idegen nyelvek (angol és német) pozitivan hatnak-e egymdsra
irasbeli produkcié esetén.

Az alibbiakban bemutatom, hogy eddigi vizsgilataim alapjén hogyan vilaszol-
hatjuk meg a fenti kérdéseket. Az elsS két kérdés megvélaszoldsinak érdekében
kérdsives adatgyfijtést végeztem magyar anyanyelvd angol nyelvtanirok bevoni-
sival. A vilaszokat elemezve megillapitottam, hogy bir a nyelvtanirok tisztiban
vannak didkjaik m4sik tanult idegen nyelvével, mégsem 4ll médjukban az, hogy azt
a nyelvérikon figyelembe vegyék és ily médon hatékonyabb4 tegyék a tanulisi fo-
lyamatot. Bir minden vilaszadé fontosnak tartja, hogy tudja, didkjai mely mis 1de-
gen nyelvet/nyelveket ismernek, mégis a vilaszadéknak csupin egy része torekszik
arra, hogy rdviligitson hasonlésdgokra az angol és a mésik idegen nyelv kozoee
mind lexikai, mind pedig strukturilis szinten. Msik résziik viszont, épp ellenke-
z8leg, szdndékosan elkeriili mis nyelvek hasznilatit az angol nyelvérin, nehogy
azzal zavart okozzon a nyelvtanuldsi folyamatban.

A megkérdezett nyelvtanirok mindegyike egyetértett abban, hogy az angol nyel-
vet tanulé didkok szdmira el8nyt jelent mis nyelvek ismerete. A megkérdezettek
abban is egyetértettek, hogy kezds nyelvtanulék esetében els@sorban a székincs
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terén, haladébb szinteken pedig mind a sz6kincs, mind pedig a nyelvtani szerke-
zetek terén jelent eldnyt egy misik idegen nyelv ismerete. A fentiek ellenére a
nyelvtanirok — sajit megitélésiik szerint —ritkén tesznek utaldsokar a nyelvtanulék
iltal tanult egyéb idegen nyelvekre. Mindezek alapjin kijelenthetjiik, hogy a meg-
kérdezett nyelvtandrok gyakorlatilagaz angolt mint elsé és egyetlen idegen nyelvet
oktatjik didkjaiknak az angol nyelvérikon (T. Balla 2007).

A nyelvtaniroktdl kapotr vilaszokat 6sszegezve tehdt megillapithatjuk, hogy
bir angol nyelvérikon tudatosan nem épitenek a didkok 4ltal tanult misik idegen
nyelvre, tapasztalatuk szerint egy misik idegen nyelv ismerete el6nyt jelent didk-
jaik szimira.

Egy misik vizsgilat azt célozta, hogy felmérjem, vajon angolul és németiil tanu-
16 nyelvtanulék megbizhatéan felismerik-e a k6z6s etimonii sz6parokat az 4ltaluk
tanult idegen nyelvekben. A megkérdezett didkok a préba sorn olyan feladatot ol-
dottak meg, melyben vegyesen megadott angol és német szavakrdl el kellete don-
teniiik, hogy azok egymds angol illetve német megfelelSi-e. A kiértékelés sordn arra
a meglepd felismerésre jutottam, hogy a didkok az esetek zomében az alaki hason-
16sdg ellenére is csak akkor tudtik pirba dllitani az etimolégiailag rokon angol il-
letve német megfelelSket, ha azokat mindkét nyelven mir ismerték. Megillapithaté
tehit, hogy a nyelvtanulék tudatiban vannak annak, hogy az 4ltaluk tanult idegen
nyelvek k6z6tt lexikai és strukturilis hasonlésdg van, a konkrét hasonlatossigok
felismerése mégsem tudatos folyamat.

Az eddigiekben tehit megillapitottam, hogy ha a nyelvtanulék érzékelnek is ha-
sonlésigokat az 4ltaluk tanult idegen nyelveken, az semmiképpen nem tudatos, és
azok tudatositdsit nyelvtandraiktél sem virhatjik. Mindezek alapjén felmeriil a
kérdés, hogy hatékonyabbi vilik-e a nyelvtanulés, amennyiben a didkok tanuldsi
folyamatuk sordn szembesiilnek az ltaluk tanult nyelvek kézétti hasonlésigokkal
és kiilonbségekkel. Ennek vizsgilatira egy nyelvi kisérletet végeztem, mely bebizo-
nyitotta, hogy a didkok a szavak tanuldsakor mind révidebb, mind hosszabb tivon
mindkét nyelven jobban emlékeznek a tanult idegen szavakra, ha azokat rendszer-
ben, a hasonlésigokat és a kiilonbségeket figyelembe véve tanultdk (T. Balla
2007).

A vizsgilatban részt vevd nyelvtanul6k egy magyarorszdgi nagyvirosi kozépis-
koliban tanulé magyar gimnazistik voltak, akiknek a misodik nyelve némer, a har-
madik pedig angol. A vizsgilat sordn azt teszteltem, hogy a diskok olyan szavakat,
melyek angol, illetve német megfelelsi kdz8s etimond széparok, révid és hosszi
tivon kdnnyebben megjegyeznek-e, ha azokat mindkét nyelven egyszerre, a sza-
bilyszeriiségekre és kiilonbségekre odafigyelve tanuljik. A kontrollecsoport tagjai
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ugyanezeket a szavakat hagyominyos médon tanultik, azt a helyzetet szimulalva,
ami egyébként is toreénik: angol szavakat angolérin, német szavakat német érin.
A tanitidst tesztelés kdvette, szédolgozat formijiban.

Ha ésszehasonlftjuk a csoportok ileal elért :itlagokat, képet alkothatunk a két
kiilonb5z8 médszer sikerességérsl. Az 1. és 2. dbra bemutatja a rovid- és hosszatdvia
memdria tesztelésének dtlageredményeit.

Az 1. dbra j6] mutatja, hogy a kisérleti csoport ileal elért dtlagok minden esetben
magasabbak, mint a kontrol]csoport itlagai.

1. dbra. A két csoport tagjai iltal elért pontszémok kézvetleniil a kisérlet utin
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1. dbra. A két csoport tagjai dltal elért pontszimok kézvetleniil a kisérlet utan.

Az 8sszesen elérhetd 52 pontbdl (26 angol és 26 német 526) a kisérleti csoport
itlagosan 33, a kontroll csoport dtlagosan 26 szét jegyzett meg roévid tidvon; ez 7
pontos kiilonbséget jelent. Az angol szavak esetében a kiilonbség 4,2, mig a német
szavak esetében 2,14. Szembedtl a kiilonbség a széparok esetében: a kisérleti cso-
portban a didkok nagyobb valészindséggel emlékeztek a sz6pir mindkét tagjira:
itlagosan 13,8 pérral szemben a kontroll csoportban szimitott 8,5 pérral.

Egy hét elteltével, Gjratesztelést kovetSen a két csoport kozotti kiilonbség, cse-
kélyebb mértékben ugyan, de még mindig megmutatkozott.
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2. dbra. A két csoport tagjai dltal elért pontszimok egy hét elteltével
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2. dbra. A két csoport tagjai dltal elért pontszimok egy hét eltelcével.

Erdekes eredményt hozott a két csoport tagjai dltal elért legalacsonyabb és leg-
magasabb értékeinek dsszehasonlitisa. A kisérleti csoportban a leggyengébb telje-
sitményt nyjeé didk Ssszesen 24 széra emlékezett kozvetleniil a kisérlet utin, mig
a kontroll csoport leggyengébben teljesitS didkja 13-ra. A sz6pir értékeket Gssze-
vetve azt taldljuk, hogy mig a leggyengébben teljesits didk is emlékezett 8 széparra
a kisérleti csoportban, a kontrollcsoport leggyengébben teljesits didkja mind&ssze
egyetlen szépdrra emlékezett révid tivon. Mindez arra enged kovetkeztetni, hogy
a sz6pir-tanités médszer még a Jeggyengébb didkok esetében is hatékonyabb lehet
a hagyom:inyos moédszereknél. Ugy tiinik tehdr, hogy azok a n)'elvtanulék, akik az
angol-német szépérokat rendszerbe foglalva, a szab:ilyokat is figyelembe véve ta-
nultdk, tébb széra emlékeztek, mint a kontroll csoport tagjat, akik ugyanezen sza-
vakat hagyominyos médon, egymistdl elkiilonitve tanuledk.

Ez utébbi vizsgilatbdl az deriilt ki, hogy a mir tanult nyelvek mi médon segit-
hetik egymist, a tovibbiakban pedig egy olyan kisérlet eredményérdl szimolok be,
ahol arra a kérdésre kerestem a vilaszt, hogy vajon a nyelvtanulék még harmadik
nyelvi tanulminyaik megkezdése elstt milyen tudist és tapasztalatokat hoznak ma-
gukkal mdsodik nyelviik és annak tanuldsa alapjin. Ezt egy olyan forditdsi feladat-
tal teszteltem, melyben a németet masodik nyelvként tanulé nyelvtanulék egy al-
taluk még nem tanult, ismeretlen (harmadik) nyelven, angolul irt szoveggel talil-
koztak (1d. a 3. dbra angol nyelvii mondatai). A vizsgilatot 9. osztilyos magyar
szakkozépiskolisokkal végeztem el. A didkok magyar anyanyelviikon és német mi-
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sodik nyelviikén kiviil nem ismernek egyéb nyelveket. A forditand6 sz6veg tartal-
mazott olyan nyelvi elemekert, amelyeket magyar- illetve német nyelvtudisuk alap-
jan a didkok megérthetnek. A szoveg témdjit agy vilasztottam meg, hogy az olyan
tartalmi elemeket s tartalmazzon, amelyeket a didkok hittérrudisként ismer-
hetnek. Az igy keletkezete, a labdartgis szabélyait és egy hires jatékos dijazdsit
leiré hét mondatos szdveg Gsszesen 54 szét tartalmaz, melybdl egy, a labdardagé
jatékos, Kak4 neve tulajdonnév, a fennmaradé 53 szé koziil néhany t6bbszor 1s
el6fordul, igy az elemzés tirgydt képezs szavak szdma Ssszesen 32. A didkok teljes
mértékben megértették és képesek voltak magyarra forditani a szdmukra ismeretlen
nyelven irt sz6veget, nehézséget mindossze 1-2 sz6 okozott. Az a meglepd tény,
hogy a didkok sok sz6t nem magyar vagy német tudisukbél, hittérismeretiikbdl
vagy a kontextusbél kovetkezteteek ki, hanem , eleve” ismertek angol nyelvd dalok-
bél, filmcimekbél és szdmitSgépes jarékokbdl, felvetette azt a kérdést, hogy milyen
eredményt kaptunk volna mis, angoltél kiilénboz8 harmadik nyelv vizsgilatakor.
E vizsgalat ellentett-vizsgilataként elvégeztettem ugyanezen szSveg német valto-
zatdnak forditdsdt olyan nyelvtanulékkal, akiknek, a fentiekkel ellentétben, az an-
gol a misodik nyelviik. Egyértelméen megillapithat6, hogy az angolul tanulé
nyelvtanulék kordntsem voltak olyan sikeresek, mint németiil tanulé tirsaik (T.

Balla 2008c).

1. Football is an interesting game.
Fuflball ist ein interessantes Spiel.
2. Kaki is a good player.
Kak4 ist ein guter Spieler.
3. He won the Golden Ball.
Er gewann den Goldenen Ball.

4. There are eleven players in a football team.

Es gibt elf Spieler in einer Fulballmannschaft.

5. They play with a ball and the aim of the game is to score a goal.
Sie spielen mit einem Ball und der Zweck des Spiels ist es dass man ein Tor
schieft.

6. Two teams play a match.

Zwei Mannschaften spielen ein Spiel.

7. The team which scores the most goals wins the match.

Die Mannschaft, die die meisten Tore schieft, gewinnt das Spiel.

3. ibra. A forditandé mondatok angolul és németiil.
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Megillapithaté tehit, hogy mdsodik nyelved] fiiggSen eltérd mértékben ugyan,
de mégis kimutathaté, hogy egy idegen nyelvet tanul nyelvtanulék egy harmadik
nyelvi sz6veghez nem teljesen ismeretlenként kézelednek, és képesek aze tobbé-
kevésbé értelmezni.

A fenti vizsgilat leginkabb a recepcibra irdnyult, mig a kévetkez&kben ismer-
tetendd vizsgilat a produkciés folyamatokra vonatkozik. Célja egyfeldl az volt,
hogy megillapitsa, a magyar anyanyelvd nyelvtanulék mely nyelvbdl transzferilnak
lexikai elemeket, amikor a célnyelvi elemben bizonytalanok, mésfelsl pedig az,
hogy felmérje, hogy vajon a misodik idegen nyelv segit-e a harmadik nyelv akrivi-
zaldsdnil. Az elsS kérdés a nyelvi elemek aktivildsakor lezajlé nem tudatos folya-
matokat vizsgilja, mig a misodik kérdés tudatos aktivizaldsi folyamatra vonatkozik
(T. Balla 2008b).

A vizsgalatban résztvevs didkok magyar anyanyelvii k6zépiskolds nyelveanul 6k,
akik angol és német nyelvet tanulnak. A vizsgilatban résztvevd didkok egy részének
az angol a misodik és a német a harmadik nyelve, mig misik részitknek épp ellen-
kez8leg, német a misodik és az angol a harmadik nyelve. Az adatfelvétel két 1épés-
ben t6rtént. El8szér a nyelvtanulék angolul is és németiil is 50—50 szavas fogal-
mazist irtak csalddjukrdl és hobbijukrél. A témavilasztist egyfel6l az indokolra,
hogy az igy kapott szévegekben nagyjbél hasonlé székincsre szdmithattam, més-
fell pedig az, hogy ezekben a témakédrokben kiilondsen nagy az etimolégiailag
rokon angol-német szépirok ardnya. A fogalmazdsok nagy szdmban tartalmaztak
transzferjelenségeket. Annak érdekében azonban, hogy az adatk$zl6k mindegyi-
kénél ugyanazokat a transzferjelenségeket vizsgilhassam, az igy kapott sz6vegek-
ben talilt transzferjelenségeket Ssszegyiijive létrehoztam egy néhiny mondatos
magyar fogalmazist, melyet a ditkok mind angolra, mind pedig németre lefor-
ditottak.

Az adatfelvétel sorin a didkok el8szor a harmadik, majd a masodik nyelviikre
forditottik le a sz8veget. Az eredmények azt mutatjik, hogy a disdkok magyar anya-
nyelviikb8l nem (vagy csak igen csekély mértékben) transzferaltak. A didkok leg-
gyakrabban az elsG idegen nyelviikb8] a misodikba transzferiltak, s itt a cranszfert,
mint negativ jelenséget értelmezhetjiik, hiszen a célnyelvi produkcié (tobbek ko-
zott) a transzfer kdvetkeztében nem lett hibitlan.

E vizsgilat misodik kérdése arra vonatkozott, hogy vajon a misodik idegen
nyelv segit-e a harmadik nyelv aktivizilisanil tudatos médon. Ennek a vizsgilatira
a fentiekben ismertetett forditdsi feladatot egészitettem ki még egy feladareal: mi-
utdn a didkok mindkét dltaluk tanult idegen nyelvre leforditottik a szoveget, djra
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itnézeék forditdsaikat, és tetszés szerint viltoztathattak azon, oly médon, hogy
az utblagos véltoztatds nyilvinvalé legyen. Feltételezésem szerint, azéltal, hogy a
diskok addigra mindkét nyelviikon aktivizilni prébéledk az adott lexikai anyagot,
a célnyelvi szovegek dtnézésekor a misik idegen nyelv hatdsira tovibbi szavakat
idéznek fel. Ilyen azonban az adatkézl6k mindéssze egy negyedénél fordule elg,
s néluk is csupdn 1-2 esetben. Mindezek alapjin azt mondhatjuk, hogy az L2 ide-
gen nyelv — a tudatos szinten — inkdbb negativan, mint pozitivan befolydsolja az

L3 produkciét.

OSSZEFOGLALAS ES KITEKINTES

Eddigi vizsgilataim mindegyike kisszim adatkdzlére irdnyult, aminek oka el-
ssorban az, hogy annak érdekében, hogy pontos eredményeket kapjak, célomnak
tekintettem azt, hogy vizsgilati alanyaim minden esetben hasonlé nyelvtanuléi
hittérrel rendelkezzenek, s ez, tekintetbe véve az iskolai nyelvtanuldsi kombindcids
lehet8ségeker, korlitot jelentett a vizsgilt csoportok létszdménak meghatirozisa-
kor. Véleményem szerint azonban, épp az adatk$zl8k gondos megvilasztisa miatt,
a kapott eredményekbdl sltalinos kovetkeztetéseket is levonhatunk.

Az eddigi vizsgilatok eredményeibdl kitéinik, hogy ha a nyelvoktatds sorin ala-
pul vennék a mér ismert idegen nyelvet és a kiilsnbségeket és hasonlésigokat rend-
szerbe foglalva &sszegeznék, aziltal a nyelvtanul6 tanulisi folyamatdt nagy mér-
tékben el§ lehetne segiteni. Erre utalnak a nyelvtandrok iltal adott vilaszok, vala-
mint a nyelvtanul6k 4lcal szolgiltatott adatok k&ziil mindazok, amelyeknél a mér
tanult mdsodik és a mir tanult, vagy a jov8ben tanuland6 harmadik nyelv hatdsait
prébiltam feltérképezni.

Eddigi vizsgilataim eredményei tehit 8sszhangban vannak a nemzetkézi szak-
irodalom eredményeivel, és, megitélésem szerint, j6 al:,apot képeznek a tovibbi ma-
gyarorszigi harmadik nyelv-elsajétitdsi kutatdsokhoz. Atfogébb képet akkor kapha-
tunk, ha a kutatdsban t6bb adatk6zl§ vesz részt és az adatk6zlSk kore a kozép-
iskoldsokon til felnSct kord nyelvtanul6kra is kiterjed. Tovdbb drnyalhatnd az
eredményeket, ha a vizsgilt nyelvek kéz6tt az angolon és németen tdl més idegen
nyelv, példdul valamely djlatin nyelv is szerepelne.
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