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Achievement differences in traditional and computer-based testing

The transition from paper-and-pencil (PP) to computer-based (CB) assessment has gained a growing
interest in the last decades. This shift may lead to achievement differences. Several analyses did not
find significant differences between students’ PP and CB performance, however, 2 number of studies
report substantial differences across media. This paper provides an overview about the nature and im-
portance of CB testing. Then, the most important results of the first Hungarian pilot study exploring
the medium effect are presenced. The PP inducrive reasoning test created by Csapé (1994) was admin-
istered to a sample of 5 graders (N=843). Few weeks later, the same items along wich questionnaires
for background variables in an online form were administered by means of the TAQ platform. Analysis
of the data showed that students performed significantly better at the PP test compared to the CB one.
On the other hand, the subtest-level analysis highlighted various achievement differences e.g. the mul-
tiple choice items indicated better results in a CB environment and the subtests with open-ended items
seemed easier in PP format. This paper presents the achievement differences based on background vari-
ables between genders and the relationship between computer use and standardized test scores.

BEVEZETES

Az elmdlt évtizedekben szimos rendszerszinti pedagégiai vizsgilatot (pl.: PIRLS,
TIMSS, OECD-PISA, Orszigos Kompetenciamérés stb.) végeztek mind nemzet-
kozi, mind hazai szintéren, melyek adatai pontos képet adtak a tanulék cudisirdl.
E rendszer-, illetve iskolaszintd kutatisi eredmények okratdspolitikai dontések
alapjul szolgilhatnak, de csak kis mértékben timogatjék a tanirok mindennapi
munk4jic. Ezérc keriiltek az osztdlytermi folyamarok, az oktatds mikroszintje az
utébbi években a pedagégiai értékeléssel foglalkozé kutatdsok figyelmének ksz€p-
pontjiba (Csaps, 2008).

A tanftdsi-tanuldsi folyamat hatékonysiginak ndvelését, a tanuldk egyéni fejls-
dését leginkdbb a diagnosztikus és formativ értékelésbsl szdrmazé informécidk
visszacsatoldsa segitheti, amely a tanulSk évenként t6bbszori felmérését koveteli
meg. A gyakori tesztelés megvalésitdsshoz azonban a papir-ceruza (angolul: paper-
and-pencil — PP) tesztek mir nem nydjtanak megfelels keretet, mert a mérés-éreé-
kelés-visszajelentés folyamata idS- és kéltségigényes. Ezért a tesztelési folyamat
Gj tesztmédiumra adaprildsa elkeriilhetetlennek tfinik, és ebben az informicids és
kommunikiciés technolégidk (IKT), a gyors, nagy kapacitdsi szimit6gépek kozpon-
ti szerephez jutnak. Az IKT eszk6zdk nyijtotta elénydk mellett az Internet adta le-
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het8ségek hasznositdsa is (i lehet8ségeket teremt a pedagdgiai mérés-értékelés terii-
letén, a tanulék tuddsinak felmérésben, hidnyossigaik feltardsiban, eziltal a tanitdsi-
tanuldsi folyamat hatékonyabbi tételében (R. Téth, Molnar és Csaps, 2008).

SZAMITOGEPES TESZTELES ES JELENTOSEGE!

A szimitSgépes tesztelés

Az IKT eszkozok pedagdgiai mérési-értékelési folyamatba integrildsdval megvalé-
sul a technoldgiaalapit (vagy mds néven elektronikus) mérés-értékelés (angolul: techno-
logy-based assessment, e-testing/assessment), ahol a tesztelés mobil eszkszokon
(pl.: PDA, szavazdegység stb.) vagy szimitégépek kiilonbszs fajdin keresztiil zajlik.
Az elektronikus tesztmédiumok kziil a szimitégép a jelenleg legelterjedtebb IKT
eszkdz. A szamitégépes vagy szdmitégép-alapii tesztelés sordn (angolul: computerised, com-
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1. dbra. Az elektronikus tesztelési formik hierarchikus viszonya

(idézve Csapd, Molnir és R. Téch, 2008)

' A fejezet alapjit a Csaps, Molnir és R. Téth (2008) tanulminy alkotja.
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puter-based — CB — testing) a feladatlap vagy megoldandé item a szdmitégép moni-
torin jelenik meg (on-screen presentation), és a tesztelt személy példdul billentyd-
zet vagy egér hasznilatdval adja meg vélaszait (Jurecka és Hartig, 2007).

A szimitégépek kiilonills (stand alone) munkaillomésokként, offline médon,
vagy hdlézati kapcsolaton keresztiil (bdlézat-alapi mérés-értékelés) is megvalésithatjsk
a tesztek kiosztdsit, a tanuléi vdlaszok rogzicéséc, kiériékelésér és az eredmények
visszacsatoldsic. A szdmitégépek kdzorci kapcsolatot egy helyi hilézat, illetve a
vilighdlé (Internet-alapi vagy online tesgtelés, angolul: Internet-based, web-based
assessment, online testing) is megteremtheti. Ezen elektronikus tesztelési formsk
hierarchikus viszonyit mutatja be az 1. 4bra.

A szimitégépes tesztelés elényei

A mérési-értékelési folyamatok szdmitégépre adaptildsit elsésorban az alibbi
technolégia nyijtota eldnysk 8sztondzrék:

1. Tanuléi teljesitmények azonnali visszacsatoldsa: lehet8vé vile t6bb ezer tanulé adott
id6ben t5rténd felmérése, eredményeik azonnali visszajelentése.

2. Informdciégazdag értékelés megvalésitdsa: a CB tesztelés bvebb informéciéval szolgil
a tesztelés folyamatdrél, mint a tradicionilis tesztelés: mérhetjiik az egyes ite-
mek megolddsihoz sziikséges id&t, feltérképezhetjiik hinyszor javitotr a didk
a megoldisin stb., igy minden tesztelt személyrél egyénileg megéllapithatjuk,
mely feladat(ok) megoldisa okozott leginkdbb nehézséget szdmira.

3. Innovativ itemtipusok alkalmazdsa: az (j tesztmédium lehet8vé teszi az innovativ
—multimédiis elemekkel, hiperlinkekkel gazdagitott —itemtipusok alkalmazi-
sit, melyekkel bdviil a pedagdgiai tesztekkel mérhetd teriiletek szama. Példdul az elektro-
nikus sz6vegek hatékony olvasisihoz a tanulénak képesnek kell lennie explicit
és bedgyazott hiperlinkek alkalmazisira, és jirtasnak kell lennie a navigdciés
eszk6zok (gorgetdsiv, meniik) haszndlatdban (Mendelovits, Lumley és McCrae,
2007 alapjin), melyek ismerete csak CB kérnyezetben mérhetd.

4. Baviil a tesztelésbe bevonhaté tanulék kore: a CB teszteléssel a ,,l4tdsi, halldsi
és a kézirds készségével kapcsolatos problémik jé része kikiiszbslhets” (Kir-
péti, 2002. 8. 0.), igy a fogyatékkal é18 tanulSkat is bevonhatjuk a tesztelésbe.
A kézirds problémiit megsziintethetjiik egyrészt a fejegér (bead tracker) alkal-
mazdsdval, ,,amely révén a képerny8n 1év8 egérkurzort pusztin fejmozgatdssal
lehet irdnyicani” (HVG, 2008), mdsrészt a szemegér (eye tracker) hasznila-
tival, ,amely pusztin a szemmozgis érzékelésével és kovetésével viltja ki az
egérmozgist” (HVG, 2008).
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5. Gyorsabb, pontosabb, ugyanakkor koltséghatékonyabb tesztvégrebajtds valésulhat meg a
hagyominyos, PP tesztelés mellett, illetve helyecc. Rose, Hess, Horhold, Bribler és
Klapp (1999) eredményei alapjin a CB teszteléssel a tesztelés dokumenticids
koleségének 2/3-4t meg lehet takaritani. Az eredmények kiérrékelése a teszt
befejezését kévetd percekbenmegtérténik, és minimalizdlhaté az emberi figyel-
metlenség miatt bekdvetkezb kiériékelési hiba, mely Bucher (1987.17. 0., idé-
zi Becker, 2004) alapjin az esetek 10%-4ban fordul el8.

6. Személyre sz616 tesztelés: a szdmitSgép lehetSséget kindl az egyéni teljesit-
ményen alapulé, kiilonbdzs személyre sz616 teszrelési formik megvaldsitdsira,
melyek PP-alapii tesztekkel egyiltaldn nem, vagy csak nagyon kéltségesen kivi-
telezhet8k. Ilyenek példdul az adaptiv tesztelés, a t5bblépesds (multistage)
tesztelés, tovibbd a pedagdgiai jatékok (educational serious games) hasznilati-
val t3rténé tudis-, illecve képességmérés (1. R. Téth, 2009).

Sziamitégépes tesztelés nemzetkdzi viszonylatban

A CB tesztelés elényeit, a technolégia nydjtotta lehet8ségeket kiakndzva szi-
mos oktaté-kutatd intézet/szervezet bevezette, vagy tervezi bevezetni a szimité-
gépes tesztelést a PP tesztek helyett, illecve mellete (R. Téth, Molndr és Csapé,
2009). Az OECD-PISA 2006-ban a szimitégép-alapii természettudomédnyi tudds
(Computer-Based Assessment of Science) és 2009-ben az elektronikus széveg-
olvasis (Electronic Reading Assessment) részteszttel megkezdte a PP tesztekrdl
az elektronikus tesztelésre torténd 4ttéréssel kapesolatos prébaméréseket.

Az Egyesiilt Allamok t5bb 4llama elkezdte tiiltetni ércékelési rendszerének
komponenseit online formatumra (Bennett, 2003). Az Educational Testing Service
(ETS) a PP alapli Test of English as a Foreign Language (TOEFL) nemzetkszi nyelv-
vizsga teszt mellett 2005 szeptemberében elinditotta a nyelvvizsga internetes vil-
tozatdt, a TOEFL Internet-based Test-et (ETS, 2007).

Eurépdban, ugyancsak elektronikus kdrnyezetben tesztelnek Norvégidban, ahol
az OECD-PISA 2000 mérésen nydjrott eredmények hardsira bevezetett orszigos
tesztelést az okratdskutatéknak lehet§ség szerint CB formdban kellett megoldaniuk
(Moe, 2008). A holland CITO? is fejleszt szdmit6gépes és webes teszteket kiilsnbs-
28 célesoportok szdmdra. Luxemburgban, 2007-ben egy iskolamonitorozisi (school
monitoring) program keretében 2700-3500 tanulét teszeeltek le 7 nap alate

2 http://www.cito.com/research_and_development/computer_webbased_testing.aspx, 2008.07.

28-i megtekintés
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(Martin, Latour, Burton, Busana, Keller, Reichert, Plichart, Jadoul és Swietlik, 2007) a TAO®
(Testing Assisté par Ordinateur — Computer-Based Testing) platformmal.

Magyarorszigon szintén szdmitégépen tSrténik a vizsgdztatds a jogositviny
megzerzéséhez sziikséges KRESZ vizsgin (Informatika és Tudomdny, 2004), vala-
mint a Szegedi Tudominyegyetem Oktatdselmélet Kutatécsoportja 41tal 2008 ta-
vaszin végzett prébaméréssel elkezd6ddt a magyarorszdgi, nagymintds, elektroni-
kus tesztelés bevezetése is.

A TESZTMEDIUM HATASA A TESZTEREDMENYEKRE

Amennyiben a PP tesztelésrél egy mésik tesztmédiumra (pl.: szdmitégépre) té-
riink 4t, empirikus adatokkal kell alitdmasztani, hogy a médium megviltoztatisa
nem gyakorol hatdst a teszteredményre. Ezért 8ssze kell hasonlitani a két médiu-
mon (PP és CB) elért eredményeket, amit t8bb nemzetkézi ajénlds is megfogal-
maz. Példdul a Standards for Educational and Psychological Testing (1999) empirikus
megerdsités elkészitését javasolja, hogy minden kétséget kizdré bizonyiték 4lljon
rendelkezésre a tesztelés kiildnbsz8 formdibdl nyert eredmények felcserélhet8sé-
gére (Fitzpatrick és Triscari, 2005).

Ha az j tesztméditum a mérés-értékelés eredményeire mégis hatdst gyakorol,
meg kell hatdrozni: (a) a két tesztmédiumon elért teljesitmények kiilonbségének
méreékée, (b) az eleérés irdnyit, (c) az elényésen vagy hétrényosan érintett tanulé-
csoporto(ka)rt, illetve (d) azokat a fakrorokat (fiiggs viltozékar), amelyek az elté-
résért felel8sek. Kutatdsmédszertani szempontbdl a lehetséges fiiggs valtozék hi-
rom dimenzié mentén csoportosithaték: a minta, a teszt és a tesztmédium (szdmi-
t6gép) jellemz8i mentén. Ezek kdziil a tesztelési folyamat szimitégépre adaprili-
sakor leggyakrabban vizsgilt tényez8k a tesztet kits1es didkok szimitégép-haszni-
latbeli jirtassiga, a monitorrdl t&rténd olvasis sebessége, illetve a billentyiizet
hasznilata.

A kiildnbdz8 véltozék mentén végzett Ssszehasonlits vizsgilatok eltérd ered-
ményeket ;illapftanak meg. Egyes elemzések szerint nincs, vagy nem minden eset-
ben van jelentds kiildnbség a kér médiumon elért teljesitmények kdzore
(Hargreaves, Shorrocks-Taylor, Swinnerton, Tait és Threllfall, 2004; Bodmann és Robinson,
2004). Misok viszont statisztikailag szignifikdns eltérést mutatnak kia PP és CB
teszteredmények k3zdtt. Léteznek tanulmdnyok (Pommerich, 2004; Way, Davis és
Fitzpatrick, 2006), melyek a didkok tradicionilis teszteken elért jobb teljesitményét

¥ www.taolu
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timasztjik ald, ezzel szemben egyéb publikiciék (Clariana és Wallace, 2002;
Pomplun, Frey és Becker, 2002) eredményei szerint az elektronikus teszeek jelents-
sen kénnyebbnek bizonyulnak.

TESZTEREDMENYEK EMPIRIKUS VIZSGALATA*

Kutatisi kérdések és a minta

Egy, az SZTE Oktatdselméleti Kutatécsoport dltal alkalmazni kivént elektroni-
kus tesztelSrendszer bevezetéséhez —a nemzetkdzi ajinldsokat kdvetve —meg kell
vizsgdlnunk, hogy ugyanazon teszt PP tesztelésbdl szirmazé és CB formitumban
felvett eredményei megegyeznek-e. Ennek vizsgilatira 2008 tavaszin prébamérést
végeztiink, mely sordn a kovetkez8kre kerestiik a vilaszt:

(1) megillapithaté-e szignifikins kiilonbség a tanulk induktiv gondolkoddsit
mér§ teszt PP és CB kormyezetben elért teljesitménye kozétr,

(2) amennyiben a kimurachaté kiildnbség realiz4lédik, milyen mértékii és irdnyd
eltérés murtatkozik a két tesztmédiumon az Ssszpontszdm és a részered-
mények tekintetében, illetve,

(3) akutatdsban vizsgilc hdttérviltozék milyen hatdst gyakorolnak a tesztered-
ményekre. Jelen tanulményban a nem és az IKT hasznélac vdltozékat vontuk
be az adatok elemzésébe.

A mintit (n=843) a Kutatécsoport iltal végzett longitudinilis vizsgilatban
résztvevs 7 régid, 24 telepiilés, 26 iskoldjinak 5. osztilyos tanuléibdl képeztiik.
A minta §3%-4t fuik alkortedk.

MérBeszkszsk és adacfelvéeel

A mérés fékusziban a Csapé Bené dltal készitett, 58 itembdl 4116 indukeiv gon-
dolkodis teszt (Csapé, 1994) éllt. A teszt id8korl4tos volt, 35 perc llt a tanulék
rendelkezésére a feladatok megvilaszoldsira. A teszt hdrom résztesztet tartalmaz:
a szdmok analdgidja, szébeli anal6gidk, és szimsorok részteszreket. A szimok ana-
16gidja és a szdmsorok részteszt nyilt végd, feleletalkotd feladatokbdl, a szébeli
analégidk részteszt pedig zirt, feleletvdlaszté itemekbdl 4llt. A PP formdtumban
bemért teszret digitalizaleuk, iigyelve arra, hogy a tesztkérdések formija ne vdltoz-

*  E fejezet a Csapé, Molnér és R Téth (2009) publikicié eredményei alapjin késziilc.
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zon. A 2. ibra példét mutat ugyanazon item megjelentésére tradicionilis és online
kornyezecben.

Papir-ceruza itemek Szidmitégépes itemek
) 20532 8-20 11— a) 20-32 = 8-20 = 11~

aj SZEK : BUTOR =KUTYA : ? SZEK - BUTOR = KUTYA : ?

1 MACSKA CLACSKA

2 ALLAT OALLAT

3 TACSKO OTACSKO

4 RORA CROKA

S KUTYAOL ORUTYAOL

2. dbra. Itemek papir-ceruza és szimitégépes formatumban
(idézve Csapé, Molnir és R. Téch, 2009)

A 2. ibra illuszerdlja, hogy ugyanazon item megolddsa mds-mds tevékenységet
virt el a tanulékeél a kér kdzvetité médiumon. Mig papiron karikdzni kelletr a he-
lyesnek vélt megoldist, addig online kattintani kellett. A nyilt végii feladatoknil
papiron egy szimot frtak a didkok a vonalra, szdmitégépen a billentyizet segitségé-
vel adtdk meg vilaszaikat.

A komparativ vizsglatban minden tanulé kétszer irta meg az induktiv gondol-
kodis tesztet. El8szdr a longitudinilis mérés keretében (2008 mdjus) a papir-
ceruza feladatlapot t6ltsteék ki. Majd néhiny hécrel ezutdn keriilt sor az online
adatfelvételre (2008 jiinius). Az elektronikus tesztelés a TAO szoftveren (Farcot
és Latour, 2008) keresztiil valésult meg.

A képességmérd teszten kiviil kitsltStrek a didkok kéc elektronikus hiceér-
kérdsivet is, melyekkel IKT tapasztalatukat, szdmitégép-hasznilaci szokdsaikat,
illetve a szimitégépes-teszteléssel kapcsolatos attitdidjiiket térképeztiik fel. Szin-
tén kérdSives vizsgilat keretében szimoltak be a tesztelés lebonyolitisival kapcso-
latos észrevételeikrdl az elektronikus tesztelést levezetd tandrok.

Eredmények

Az induktiv gondolkodis teszt eredményeinek empirikus vizsgilata alapjin meg-
dllapithatjuk, hogy az alkalmazott mér8eszkdz papir-alapi (Cronbach-pp=0,91)
és elektronikus (Cronbach-0.;=0,9) kérnyezetben is megbizhatéan mér.
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A komparativ elemzések magasabb 4tlagos teljesitményrt igazoltak a hagyomi-
nyos teszten (Xpp=27,2%, sdp=14,9%), mint a szdmitégépes adatfelvérel
(%c8=26,0%, sdcg=14,0%) sorin. Ez a mindGssze 1,2%-os eltérés szignifikins
(t=3,57, p<0,01).

Az Ssszpontszdmbeli eltéréseket el8idéz8 faktorok azonositdsihoz azonban
mélyebb elemzések sziikségesek, ezérta kapott eredményeket résztesztekre bontva
tovibb vizsgiltuk. Az I. tdbldzat tartalmazza a hirom részteszten PP és CB alapon
elért, szizalékban kifejezett eredményeket, illetve zdréjelben a hozzdjuk tartozé
szérisokat. A tiblizat negyedik oszlopiban feltiintetett, a két tesztmédiumon
megmurtatkozé teljesitménykiilénbségeket szignifikanciavizsgilatnak vetettiik al4,
mely alapjin jelentds kiildnbséget igazoltunk mindhdrom részceszten. A legjelents-
sebb eltérés (4,38%) a szdmsorozatok részteszt esetén mutatkozik.

1. tdbldzas. A papir-ceruza és szimitégépes tesztek eredményeinek
részteszt szintil dsszehasonlitdsa

. I?P ) . (;B , Atlagok
teljesitmény | teljesitmény eleénkse t P
% -ban (sd) %-ban (sd)
. .y 27,0% 25,4%
Szdmanalégidk (21,6%) (20,3%) -1,62 2,68 0,007
. L s 40,3% 42,8%
Szoanaloglak (21,6%) (22,2%) 2,5 —-5,27 0,000
. 14,3% 9,9%
Szimsorozatok (11,5%) (9,4%) —4,38 10,71 0,000

Az eltérések irdnydt tekintve a nyilt és zdrt végii feladatok esetén kiilénbdzs
tendencia rajzolédik ki. A nyiltvégd, feleletalkoté feladatokat tartalmazé szdmana-
légia és szdmsorozat részcreszieken a hagyominyos teszteredmények dtlagosan
magasabbak, mig a z4rtvégd, t8bbsz6rds vilasztdsos itemek megvilaszoldsa online
kérnyezetben kdnnyebbnek bizonyult. Ennek oka lehet példiul, hogy a szimsoro-
zatok hidnyzé tagjainak meghatdrozisa, illetve a szimanal6gids feladatokban a
szimpirok megillapitdsinil segitséget nydjthatort a tradicionilis teszcelés sordn
a papir, melyen kdzvetleniil a feladatok mellett segédszimitdsokat tudtak végezni
adidkok. Noha az elektronikus tesztek kitSltésekor is hasznilhattak volna piszko-
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zatpapfrt a mellékszdmitisok elvégzéséhez, a tesztelést vezetd tanirok vilaszai
alapjin mégsem tetcék.

A hittérvileozdkkal végzett elemzések koziil e [anulményban a nemek k6zdtu1
eltérésekre fékusziltunk. Az eredmények alétémasztjék, hogy a l:inyok a tradicio-
nilis tesztelés alkalmdval jobb eredményt (xpp=27,66%, sdpp=14,33%) értek el,
mint CB-alapon (xc5=26,04%, sd;=13,89%). Ugyanakkor a fiik teljesitménye
nem fiiggdet az alkalmazott teszemédiumtdl (xpp=26,73%; x5=25,99%). A ne-
mek kézti kiildnbség magyardzatdra IKT hdctérviltozékat vontunk be az elemzés-

be: a szimit6gép-hasznilat gyakorisigit és a szdmitégépes tapasztalatot.

Ok E@lanyok B fick @lanyok

kevebb fél-egy 1-2 éve 3-5 éve tObb havonta havonta heti 1-2 heti 3-4 min—

mint éve mint § 1 alk. néhany alk. alk. den—

fél éve éve alk. nap
a) szamitogépes tapasztalat b) szamit6gép—hasznalat gyakorisaga

3. dbra. A szimitégép-hasznilat és szimitégépes tapasztalat gyakorisigi eloszlisa
(R. Téth, 2008 alapjin)

A hiccérkérddiv kérdéseire (pl.: »Milyen gyakran hasznilsz szémftégépet?”;
,Miéta hasznilsz sz:iml’tégépet?") adotrt vilaszok alapjén megéllapfthaté, hogy a
fitk gyakorlottabb szdmitégép hasznilék, mint a linyok (3/a dbra), hiszen a tobb
mint 3t éve computert hasznildk fitk (31,6%) kozel kétszer annyian vannak, mint
alinyok (16,6%). Tovibbi eltérés mutatkozik a szémitégép-hasznélat gyakorisdga
kozdte (3/b dbra), ahol a nemek kozatti legjelent8sebb eltérés a heti 1—2 alkalom-
mal szimitégépezdk és a mindennapos felhasznildk kézdtt mutatkozik meg. A
mindennap szimit6gépezdk kozote 13,4%-kal tébb fit, mig a heti 12 nap szdmi-
t6gépezdk kozdte 8,8%-kal tobb liny van.

Ugyanakkor ezek a httérviltozék valésziniileg 5nmagukban nem magyardzzik
a nemek kozotri teljesitménykiildnbségeket, mert a részteszt szintd elemzések
megmutattik, hogy a szébeli analégidk és szimsorozatok részteszten is ugyanaz
a tendencia rajzolédik ki a két nem kdzstt. Mindkét nem a szébeli analégidk rész-
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teszten online jobb teljesitményeket mutatott, ezzel szemben a szdimsorozatok
Ssszefiiggéseinek felismerése, és a megkezdett sorozatok hidnyzé elemeinek meg-
hatdrozisa papiron szignifikinsan jobb teljesitményt eredményezetr. A szdmanals-
gidk részteszten a fiik teljesitménye médiafiiggetlen volt, mig a linyok PP-alapon
eredményesebbnek bizonyultak. A bemutatoct eltérések okinak felderitésére to-
vébbi vizsgilatok, egyéb hittérviltozék bevondsa szitkséges.

KONKLUZIO ES JOVOBELI TERVEK

A bemutartott pilot mérés adatai alapjin megillapithatjuk, hogy 1,2%-os kii-
lonbség van ugyanazon teszt PP és CB kérnyezetben felvett eredményei kézote,
mely a kialakitott mintén szignifikdnsnak bizonyult. A vizsgilat a tanuléi &ssztel-
jesitményeket tekintve a papir-alapii tesztet konnyebbnek igazolta. A résztesztekre
irinyulé elemzések a nyﬂt végi feladatokat tartalmazé részteszteken magasabb PP,
a zdrt feladatokat tartalmazé szébeli analégisk részteszten pedig magasabb CB
eredményeket timasztottak ald. Ezek a részceszt szintif vizsgilatok valészindsitik,
hogy a teszteredmények kzdtti kiilonbségek fiiggnek az alkalmazott item sajitos-
sdgaitSl: a megoldishoz sziikséges tevékenységtdl és az item tipusitsl.

A hittérelemzések rdmutattak, hogy a teljes teszt szintjén a fidk teljesitménye
médiafiiggetlen volt, mig a lanyok a hagyominyos teszten szignifikdnsan jobban
teljesitenek. Az eltérés okdnak feltdrdsira bevont IKT hittérviltozék nem adtak
egyértelmd magyardzatot a nemek kzdtti kiilonbségekre, igy a két tesztmédiumon
elért eredménykiilsnbségek interpretilisira vonatkozdan a jsv8ben tovabbi felada-
tok éllnak elSttiink. Torekedniink kell arra, hogy megismerjiik azokat a véltozdkar,
amelyek a teszteredmények kiilsnbségeiére felel8sek.

Megjegyzés )
A tanulmidny TAMOP 3.1.9/08/01 kutatdsi program, az-Okratdselméleti Kutats-
csoport és az MTA-SZTE Képességkutats Csoport keretében késziilt.
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