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AZ ISKOLAKÍSÉRLET SZEREPE A KÖZOKTATÁSI RENDSZER FEJLESZTÉS-SÉBETT

A pedagógia, a pedagógiai gondolkodás fejlődését át

tekintve azt az izgalmas kérdést tehetjük f e l ,  hogy mikor

tó l is  beszélhetünk a pedagógiai kutatókról, pedagógiai k í

sérletekről? Mig többé-kevósbé jogosan tekintjük Comeniust 
vagy P estalozzit pedagógiai kutatóknak, már nenezen mond

ható ez e l Locke-ról vagy Rousseauról, akik pedig a pedagó

g ia i gondolkodás fejlődésére nagy hatást gyakoroltak. Nem 
véletlen , hogy Rousseau gondolatai épp a századforduló re

formpedagógiai mozgalmaiban éledtek ú jjá f találtak  igazi kö

vetőkre. S talán megengedhető túlzással azt is  mondhatjuk, 
hogy a pedagógia modern értelemben vett tudománnyá válása 
is  ekkor következik be. Még pedig azért, mert a reformpe

dagógiai mozgalmak vezéreszméiknek, a gyermek középpont

jába állításának a gyakorlati, k ís é r le ti kipróbálására.- is  
vállalkoztak, k ís é r le ti iskolákat nyitottak, s eredményei

ket széleskörűen te rje szte tté k . így -  a társadalmi igények

kel összhangban -  a tudomány belső fejlődése hozza létre a 
kutatási módszereknek azt a széles körét, mely ma a kutatás 
rendelkezésére á l l ,  s fe jle s z t i  k i , e rő siti f e l  azt az igényt, 
hogy a tudomány a gyakorlattal szoros kapcsolatban á lljo n , 
a gyakorlati követelményekre, kérdésekre választ akarjon 
adni. A pedagógiai kutatási módszereket négy nagy csoport

ba sorolhatjuk: 1. elm életi-teoretikus, 2. empirikus, J>. 

experim entális-kisérleti és 4. feldolgozó-értékelő módsze

rek. A módszerekből az alkalmazás során sp eciális kombiná-
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c 16k jönnek l é t r e ,  melyekre I t t  6e most n in cs  módom k it é r n i .  Annyit k e l l  I t t  még megjegyeznem, hogy n tudomány f e j lő d é sé v e l egyre nagyobb szerepet kapnak a k ln é r le t l  módsze- r e k . A k ís é r le t e k  a la p v ető  sp e cifik u m a , hogy f e l t é t e l - v a r l á -  
16 k u ta tá s r ó l van s z ó , mindenek e lő t t  je lle m e i őket "a  ne- v e lé o l-o k t a t á n l l'o 1,/alantban v al6  c é ls z e r ű  beavatkozóé én .  beavatkozás hatásának f e l t á r á s a ,  m é rése ."1 Ebből adódóan a k ís é r le t  e lm é le t i  megalapozása m e lle tt  a tén y ek , az Ódátok em pirikus m egism erése, f e lt á r á s a  lo je le n tő s  szerepet k ap . P ia c o t í r j a ,  hogy "A k ís é r le te z ő  m indenekelőtt a lá v e t i  „a g á t a tényeknek, e z z e l azonban nem e lé g s z ik  meg. I d e á lja  a tény lé tr e h o z á s a , m elyet csak ágy érhet e l ,  ha m egjelenésének valam ely f e l t é t e l é t  In m e r l." 2 Hasonlóan fo n to s  a fe lm é rő -é rté k e lő  módszerek alk alm azása , a k ís é r le t  eredményeinek m inél egzaktabb szám bavétele.

A p ed ag ó g iai k ís é r le t  je len tő ségén ek  növekedése szó - résén összefü gg a v i lá g  közektatésábnn bekövetkező v á lto z á s o k k a l. Ilik én t a század ford u ló  p edagógiai m egájuléna az 
ipari forradalom hoz, a p o lg á r i társadalom  fe jlő d é s é h e z  köt ő d ö t t , napjainkban « tudnm ányos-teohnikal forradalom m al van k a p cso la tb a n . A tudományban és technikában bokövotko- s o tt  robbanásszerű fe jlő d é s  h a tásá ra  érzékelhetően egyre n övekszik  a f e s z ü l t s é g , az ellentm ondás a tá r s a d a lm i-g a z - danági Igények én a k ö z o k ta tá s i rendszerek k ö z ö tt . E f e sz ü lts é g e k  elomzene kapcsán b e s z é l Coombs az ok tatás v i l á g v á ls á g á r ó l^  Bár megfogalmazása t ú lz ó , k i f e j e z i  a jo lo n le g iv r.1 é rte lé n  v o l t á t ,  a v á lto z t a tá s  szülcsé-o k ta tá u i rondazorek e lö g tex en  v ,g o so é gé t•
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Az oktatáspolitikusok érzik is  a változás szükséges

ségét, ugyanakkor az elmúlt évtizedek néhány kellően meg 
nem alapozott, elhamarkodott döntése óvatosságra in ti  őket. 
Épp ezért igénylik a neveléstudománytól a segítséget. A tu

domány pedig csak k ís é r le ti kipróbálás után adhat választ 
felelősen a felvetődő kérdésekre. Ezért nőtt meg a kísér

letek szerepe, jelentősége a pedagógiában.

A közoktatás fejlődésében, az oktatáspolitikai dönté

sek előkészítésében különösen a kísérletek két csoportja 
te sz , ille tv e  te tt szert nagy jelentőségre: 1. az átfogó, 
az egész iskolára, iskolarendszerre kiterjedő kísérletek  
/Szentlőrinc/j 2. ennél szükebb körű, de még mindig átfogó 
je lle g ű  kísérletek az un. tantervi k ísérletek . Mindezzel 
nem akarom tagadni a J .  csoport /egy-egy részprobléma kísér

l e t i  kipróbálása/ jelentőségét és fontosságát.

Előadásomban a továbbiakban elsősorban a kísérletek  
előbbi típusával fogok foglalkozn i, mivel kutatásaink során 
erről a terü letrő l rendelkezünk közvetlen tapasztalatokkal.

Közoktatási rendszerünk legneuralgikusabb pontjává 
-  összefüggésben a középfokú végzettség általánossá válá

sával -  a középiskola kezd v á ln i. így érthetően fordul mind 
a neveléstudomány, mind az oktatáspolitika figyelme mindin

kább e terület f e l é . A pedagógiai irodalomban, a közvéle

ményben eléggé ismertek azok a problémák, feszültségek, me

lyek e területen jelentkeznek, Íg y  azokra most nem térek k i .  
A gondok, a tények feltárhatók,megismerhetők az empirikus 
kutatási módszerekkel is .^

Az eredmények elemezhetők, értékelhetők, elméleti
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koncepciók a megoldásra születhetnek, sok kérdésre teore

tikus úton is  adható válasz, de megalapozott, az egész ok

ta tá si rendszert érintő döntést csak a k ísé rle ti kipróbálás, 
az iskolakísérlet lezárása után hozható.

A magyar neveléstudomány is  régóta igényli kísér

l e t i  iskolák létrehozását, olyan intézmények k ia la k ítását, 
melyek a tudomány meg állap itásainalc, eredményeinek kipróbá

lását teszik lehetővé, ezzel előkészítve egy hatékonyabb, 
jobb gyakorlat kialakítását és e lte rje szté sé t. Pataki Fe

renc 1966-ban igy fogalmazza meg a k ís é rle ti iskolák lé 

nyegét: "A pedagógia holnapja nem a dolgozószobák csendjé

ben s nem az átlagos színvonalon dolgozó nevelőintézmények 
tömegében készül, hanem azokban a k ís é rle ti gócokban, ahol 
a legkedvezőbb objektív és szubjektív fe lté te le k  együttes 
hatása révén megfoganhat az új gondolat és t e t t ,  s ahol 
semmiféle előre k ia la k íto tt bürokratikus kötöttség nem vet 
gátat a kísérletezés lehetőségének. Enélkül -  akárcsak bár

mely más tudomány -  a pedagógia sem létezh et.""

Gondolatait mintegy felerősítve Kiss Árpád 1969-ben 
már igy i r :  "szükséges az önálló kezdeményezés szamára ked

vezőbb, kisebb szervezeti gátlásokkal működő iskolák lé te 

sítése lehetőleg tudományos intézetekkel, egyetemekkel és 
főiskolákkal kapcsolatban, esetleg kitűnő nevelői testü let 
javaslatára. Külön iskolák és elkülönítő iskolák nem szük

ségesek, de szükség van es lesz mindig különb iskolákra: 
érvényesüljön bennük először az egyénibb kezelési mód, a 
haladóbb módszerek, a korszerűbb és jobb taneszközök f e l 

szabadító hatása; és biztosítsak létezésükkel a tanítás
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szabadsagát az állam á lta l megszabott kereteken b e iü l." 6

Az igény felmerülését nem Követte igazi gyakorlat, 
tulajdonképp iga zi k is é r le ti iskolák nem jöttek létre -  
Szentlörinc kivételével - ,  csak bizonyos elképzelések k í

sé r le ti kipróbálására n y ílt lahatöség, elsősorban tantervi 
kísérletekre.

Tanszékünkön természetes igényként merült fe l  az is 

kolarendszer struktúráját érintő koncepció k is é r le ti Kipró

bálása. Erre az engedélyt megkaptuk, ae nem jö tt létre Kísér

l e t i  isk ola. Ennek látszólagos pozitívuma, hogy a Kisórlet 
természetes körülmények között történhet, az eredmények 
jobban altalánosithatók, tehat -  e lv ile g  -  az új Koncepció 
pozitívumai es negatívumai a természetes Körülmények között 
egyértelműbben fe lszín re kerülnek. Mindezeknek a pozitívu

moknak ellentmond, hogy a k isérlet alapvető fe lté t e le i  nem 
maradéktalanul valósultak meg, s igy az első k is é r le ti ered

mények mindenképp óvatosan kezelendők.

Milyen feltételek re gondolok?

Minden iskolakisórlet megszervezésének alapvető f e l 

té te le , hogy a környezeti fe lté telek e t figyelembe k e ll venni. 
Mikor egy -  az iskolarendszer struktúráját érintő -  k ísé rle t

re kiválasztjuk az abban részt vevő intézményeket, ez a f e l 

té te l még fokozottabban jelentkezik. Egy iskola környezetét 
döntő módon a beiskolázási körzete, az odajáró gyerekek 

szü lei határozzák meg. Ha ez a környezet alapjaiban konzer

v a tív , mereven ragaszkodik a r é g i, hagyományos oktatási 
rendszerhez, az ott kialakult oktatási formákhoz, belső 
struktúrákhoz, akkor már indulásakor vagy megkérdőjelezi
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az egész kísérlet létjo go su ltságát, vagy megpróbálja meg

nehezíteni annak eredményes müködését-müködtetését. E té

nyező jelentőségét -  melyet korábban, a kísérlet beindítá

sakor mi sem értékeltünk súlyának megfelelően -  kísérletünk 
első évében saját bőrünkön érzékeltük. Miután az egységes 
középiskolai képzésben részt vevő iskolákat a Minisztérium 
je lö lte  k i , a k ís é rle ttő l lényegében független szempontok 
alapján, a környezeti hatások rendkivül nagy szerepet kap

tak. Az induló kilenc iskola közül különösen két iskola  
esetében működött ez a fékező-gátló hatás. Mindkét esetben 
olyan iskolákról van szó, ahol a jelen legi struktúrában is 
jelentős eredményeket értek e l ,  az iskola kiválóan t o l je s it i  
a je len legi -  immanens -  célokat /felvé te lire  való fe lk é szí

tés/, a szülői háttér ragaszkodott ehhez, indokolatlannak 
érezte az ú jít á s t .

Mindezek más -  később még tárgyalandó szubjektív tényezők 
révén felerősödve -  az első év végén a koncepció negatív 
vonásait hozta fe lsz ín re , ille tv e  az egyik iskola esetében 
lényegében megbukott a k ís é rle t.

Természetesen az i t t  kapott negatív eredmények kü

lönböző módon értékelhetők, bizonyos szempontból p o zitív  
eredménynek is  felfoghatók, de alapjában az isk olak ísérlet

nek ez a kudarca mindmáig nagyobb hangsúlyt kapott, mint 
más, hasonló iskolákban nyert p o zitív  eredmények.

A környezeti hatások közé tartozik a kísérletben • 
részt vevők té r i elhelyezkedése, az a kapcsolatrendszer, 
moly az érdekelteket a kísérleten k ív ü li és b e lü li társa

ikhoz kapcsolja. Ennek jelentőségét korábban főleg a szó-

I
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ciálp szich oló giai kísérletekben értékelték, ille tv e  v iz s

gálták. A mi kísérletünkben azért kapott nagyobb szerepet, 
mert az egységes képzésben részt vevő osztályok az adott 
iskolában csak 1-1 osztályt jelen tettek , tehát a tanulók 
nagyon kis hányadát érintették. Miután i t t  a válto ztatás, 
az ú jítá s  lényegesen nagyobb v o lt , mint a fak u ltativ gim

náziumi képzési k ísé rle tn é l, a tanulók viszonyulása is  
nagyobb súlyt kapott. Hasonló a helyzet a tantervi kísér

leteknél i s ,  ahol szintén nem okoz fe szü ltsé get, hogy egy- 
egy osztály tanulói k ís é r le ti tanterv alapján tanulják meg 
az adott tantárgy anyagát. Számunkra mindenképp fontos me

todológiai tanulság v o lt , hogy ilyen jellegű  experimentá

l i s  kutatásnál célszerűbb kevesebb iskolában, de azok t e l

jes egészében beinditani a k ís é r le te t. Az igy létrejövő  
szituáció kevesebb zavart okoz, az esetleges külső gátló  
tényezők könnyebben kiszűrhetők. Ezt a tapasztalatot alá

támasztja, hogy azok az iskolák, melyek több tanulócsoport

t a l  kapcsolódtak be, ilyen je lle gű  gondokkal nem találkoz

tak.

Az iskolakísérletek, s általában minden pedagógiai 
k ísérlet harmadik fontos fe lté te le  az un. szubjektiv té

nyezők megteremtése. A k ísérlet eredményes lebonyolításá

nak egyik alapkérdése, hogy a k isérlet vezetésében, vég

rehajtásában részt vevő személyek hogyan viszonyulnak a 
kísérlethez, mennyire és mit ismernek a k isó rle ti hipoté

zisb ő l, mennyiben azonosulnak vele. Általában v it a to t t ,  
hogy mit k e ll tudnia a k is ó rle ti személyeknek a k ísé rle t

r ő l, milyen utasítások kellenek az eredményes végrehaj



táshoz. Az iskolarendszer átala k ításá t, megújítását célzó 
kísérleteknél a la p fe lté te l a koncepció minél teljesebb is 

merete és az azzal való azonosulás* Miután egy ilyen kísér

le t a tantestület egészét é rin ti közvetlenül vagy közvetve, 
alapkövetelmény, hogy a pedagógusok tudják, m it, miért tesz 
nek, s azután lehet v izsg á ln i, hogy a megváltoztatott kö

rülmények mennyiben vezetnek hatékonyabb munkához, jobb 
vagy rosszabb eredményre. Ennek érdekében nemcsak a tanárok 
hanem a tanulók felkészítése is  szükséges a k ís é r le ti sz i

tuációra. Ezt a követelményt már induláskor is  fontosnál! 
tartottuk. Ennek ellenére, épp ez hiányzott a már em lített 
iskola esetében, s igy bukhatott meg ott a k ísérlet az 
első év végén, ugyanakkor a másik iskolában ennek segítsé

gével sikerült felülkerekedni a környezeti háttér negatív 
hatásain.

Végezetül visszatérve a kiinduló gondolatokhoz, k í

sérletünk eddigi eredményei azt mutatják, hogy a közneve

lé s i  rendszer fe jle sz té se  érdekében létkérdés a k ís é r le ti  
iskolák létrehozása, ahol a tudósi etika szabályait be

tartva , az állami keretek között a kutatási szabadság lé 

nyegesen kedvezőbb lehetőségeket kaphat. Úgy tűnik, hogy 
mig a fe jle s z té s t  szolgáló tantervi kísérleteknél legin

kább az egy-egy osztályra épülő iskolakísérlet az eredmé

nyes, az iskolarendszer egészét, a képzés új struktúráját 
kikisérletező kutatásoknál csak a k ís é r le ti iskolák, Kiss 
Árpád szavaival a "különb iskolák" hozhatnak megbízható 
eredményeket.

Az ilyen alkotó műhelyként szolgáló tanintézmények

-  76 -
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azért is  szükségesek, mert a nemzetközi tapasztalatok is  
azt bizonyítják, Hogy egy-egy gyökeres változás egyszerre, 
egyidöben történő bevezetése -  p o zitiv  k ís é r le ti eredmények 
m ellett — sem lehet mindig eredményes. Szerencsésebb és 
gazdaságosabb a változtatások fokozatos e lterjesztése, 
mint ahogy az az "új matek" esetében is történt. /Lehet, 
hogy a fa k u ltatív  gimnáziumi képzésnél is  ezt az utat kel

le t t  volna já rn i!/

Ebben az összefüggésben kap értelmet .Pataki Ferenc 
már idézott gondolatainak befejező része: "A közoktatásügy 
irányitóinak, a pedagógiai tudomány képviselőinek kevés 
fontosabb feladatuk akadhat, mint e k ís é rle ti gócok lé tre 

hozása, támogatass es megóvása; ha úgy te tsz ik , sajátos 
pedagógiai előőrsök útra bocsátása, hogy a tudomány jöven

dő ú tja it  fürkésszek és alakítsák. Elsősorban bennük tes

tesül meg elmélet és gyakorlat tudományunkban oly sokat em

lege tett kapcsolata, niszen az alacsony színvonalú vagy át

lagos gyakorlat sohasem szülhet uj elm életi megállapításo-
7

k át, bármennyit is  tanulmányozzuk."
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