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Absztrakt

A magyar és nemzetkdzi neveléstorténet-irds az elmult két évtizedben fordult fokozott érdeklédéssel
a tanitdsag torténete felé. A kutatdsok fokuszdban els6sorban a néptanitéi szakma 19. szdzadi
torténete allt. Kutatdsunk két aspektus mentén terjeszti ki a kutatdsok kereteit: egyrészt a két
vildghdborl kozotti id8szak vizsgdlatdval, mdsrészt a palydra még nem 1épd preparandistdk
palyaszocializéjanak vizsgalatdval.

Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a tanitdndvendékek, mint foglalkozasi csoportjuk leendd
tagjai, szakmai szocializacidjuk soran milyen tartalmakat és szempontokat tartottak nyilvanos vitara
érdemesnek, milyen fékuszok mentén tematizaltdk hivatdsukat és az arra vald felkésziilést, illetve
milyen 6nreflektiv dimenzidkat kapcsoltak be a professzionalizacié folyamatait illet&en.

A Magyar Tanitdjeldltek Lapja betekintést engedett a padlydra készil6 preparandistak
palyaszocializacidjanak néhany aspektusdba. A jovd tanitdit sajat lapjukban nem elsGsorban a tanitdi
szakma tudomanyos hattere foglalkoztatta, de sokat foglalkoztak a szakma mindennapi kihivasaival.

A kutatds eredményeként megallapithatd, hogy a témdkat illet8en lassu profilvaltds jatszédott le a
lapban. A kezdeti bizonytalansag, ,,iskolas” tematikai variacidk sokasaga utan (leggyakoribb témak:
humor, természettudomany, pedagdgia, reklam) némileg fajsulyosabb, atgondoltabb, komolyabb
térgyakat - a Trianon utani Magyarorszag dilemmadi, a kultira, a nevelés és azzal szoros
Osszefliggésben a tanitdi hivatas helye és Ujraértelmezése - vitattak meg a lap hasabjain.

Kulcsszavak: néptanitdk, szakmdsodas, didkujsdg, Horthy-korszak

Bevezetés

A tdmegoktatas kialakulasanak elengedhetetlen feltétele volt a tanitdssal foglalkozé szakértelmiségi
csoportok kialakuldsa. Ennek ellenére a pedagdgusok sokdig nem kerdiltek a torténeti kutatdsok
érdekl6désének homlokterébe, és csupan az elmdult két évtizedben fordult a magyar és nemzetkdzi
neveléstorténet-iras fokozott érdeklédéssel a tanitdsag torténete felé.

A kutatdsok fokuszaban elsGsorban a néptanitdi szakma 19. szazadi térténete allt, kiemelten a
képzés torténete, a néptanitdi pedagdgia alakuldsa és a néptanitésag szakmdasodasa. Kutatasunk két
aspektus mentén terjeszti ki a kutatasok kereteit: egyrészt a két vilaghaboru kozotti idészak
vizsgalatdval, masrészt a palydra még nem I1ép6 preparandistak palyaszocializacidjanak kutatasaval.

A kutatds forrdsa a tanitdjeldltek altal szerkesztett Magyar Tanitdjeloltek Lapja. Legfontosabb
kutatdsi kérdésiink az volt, hogy a pdlyara késziil6 preparandistak pdlyaszocializaciéjanak mely elemei
figyelhet6k meg a lapban. Azt vizsgdltuk, milyen témak hatdroztak meg a lap tartalmdt, a témadk
mennyiben reflektdlnak jovendd szakmajuk feladataira.

Tanulmanyunk elsé részében vazlatosan bemutatunk néhdny, a téma szempontjdbdl relevans
elméleti megkdzelitést, majd a kutatas kérdéseit, mddszereit és eredményeit.
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A vizsgalt lapban a hivatdssal kapcsolatos tartalmak nagy ardnyban voltak jelen a szévegekben,
éppugy, mint a tanitdsagot kdzvetlendl érintd politikai-torténelmi kérdések targyaldsa, a gyermekek,
csaladok mindennapi életének dbrazoldsa, illetve a didkélet kihivasai is megjelennek. Tébb kérdés
esetén megjelenik a tanitdsag életkériilményeinek negativ kontextusa is. A kutatds eredményeképpen
megdllapithatd, hogy a tanitdjeldltek altal szerkesztett folydiratban hangsulyosan voltak jelen a
tanitdsag szakmasodasdval és professzionalizmusdaval kapcsolatos tartalmak.

A kutatas el6zményei

Bar a tomegoktatdasi rendszer kialakuldsa elképzelhetetlen a tanitdsag nélkiil, a kutatdsokban keveset
foglalkoztak veliik. A nemzetkdzi szakirodalomban a tanitésag mint tarsadalmi csoport torténetét
feltaré kutatasok megerdsodése figyelheté6 meg az elmlilt évtizedekben (Westberg, 2019). Ezek
kozott a kutatasok kozott megjelenik a tanitdi szakma professzionalizalddasanak (pl. Caruso, 2015),
vagy éppen a feminizacidjanak (pl. Albisetti, 1993) vizsgalata. Az elmult néhany évben megerds6dott
a tarsadalomtorténeti megkozelités, és olyan témdk keriiltek a nemzetkézi szakirodalom fékuszéba,
mint a pedagdgusok anyagi (materidlis) valdsaga, a tandrok szarmazasa, vagy éppen a tanarok
keresetének és életkoriilményeinek a vizsgalata (Westberg, 2019).

A hazai néptanitésdg torténetének kutatdsa szinte egyid6s magdnak a néptanitésidgnak a
torténetével. A tanitdsag torténetét atfogéan elemz6 munkdk (pl. Donath, 2008a, 2008b; Németh,
1990; Sebestyén, 1896, Szakal, 1934) mellett ki lehet emelni az egyes részteriileteket vizsgdld
kutatdsokat is (pl. Baska, 2011; Kelemen, 2007; Kovdcs, 2011; Nébik, 2006; Pukanszky, 2005). Szdmos
ponton kapcsoldédik dssze a tanitdsag torténetének és a pedagdgiai sajténak a kutatasa (pl. Baska,
1998, 2001, 2018; Ndbik, 2017, 2019; Pukanszky, 1999, 2001, 2002; Szabolcs, 1999; Szlics, 2012, 2018,). A
kutatasban vizsgalt tanitdi didklapot is értelmezhetjiik a pedagdgiai sajtd egy sajatos formajaként.

A magyar tanitdsdg torténetével kapcsolatos kutatasok els6sorban a dualizmus id8szakéra
fokuszaltak. Sokkal kevesebb vizsgdlat irdnyult a tanitdsdg két vildghdbori kozotti torténetére
(Donath, 2010; Gombos, 2011; Pukanszky, 2002).

A (pedagdgiai) sajtétorténeti kutatdsokra is igaz, hogy a kutatasok t&bbsége a dualizmus
id&szakdra koncentralt, a Horthy-korszakkal kapcsolatos kutatasokat kevesebb szamban taldlhatunk.
A pedagdgus- és sajtokutatdst 6tvozi kutatdsaiban Frank Tamds, aki a pedagdégusképet vizsgdlta a
korabeli bulvar- és napilapokban (Frank, 2017, 2018, 2019). Tébb kutatas is vizsgélta, részben
pedagdgiai sajtétermékeket forrasként haszndlva a korszak né- és csalddképét (Palmai, 2017;
Stummer, 2021; V6ros, 2018).

A jelen kutatds targyat képezd didksajtd vizsgdlata eddig nem kerdilt a kutatdsok fékuszdba, noha
annak segitségével a néptanitdi szakmasodas kordbban nem vizsgélt rétegei tarhatdk fel.

A kutatas elméleti keretei

Akutatds elméleti keretét a professzionalizacidval és a szakmasoddssal kapcsolatos kutatasok jelentik.
Az elmult megkozelitleg két évtizedben zajld professzié- és szakmasodastorténeti kutatdsok a
néptanitdi szakma torténetét Uj megyvildgitasba helyezték.

Hivatdsok és szakmdk a modern tdrsadalmakban

A professziétorténeti kutatasok a néptanitdi szakma kialakuldsat egy tag, a modern nyugati kultdrat
alapvet8en megvaltoztatd valtozdssorozat részének tekintették. A modernitds egyik legfontosabb
jellemzé&je, hogy a kordbban az emberi élet természetes, ,,szabad” tevékenységei egyre erésebb
kozosségi  kontroll ald keriiltek. Ennek részeként a hagyomdnyokon alapuld emberi
tevékenységformak térben, id6ben vagy éppen a résztvevdk testhaszndlatanak jellemzéit illet6en is
egyre pontosabban szabalyozotta valtak. A szabdlyozas nem csupan jogi aktust jelent, hanem utal az
egyes tevékenységek normalizélasdra is. Ezen folyamat eredményeképpen elkiiloniltek egymastdl a
tevékenységet normalisan, vagyis szakszerlien végz8k azoktdl, akik a tevékenységet nem
szakszer(en, vagyis amat6r mddon végezték.
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A normalizdlds nem csupan az egyes tevékenységek — hivatasok és szakmdak - mddszereit,
viselkedésformait, szakmai etikdjat, ethoszat hozta létre, hanem kialakitotta az egybetartozd és
masoktdl elkilonild szakmai koézosségeket is. Ezek a kdzdsségek nem csupdn identitasukban
kilontltek el mdas k6zosségektdl, hanem jellemz8en jogi értelembeniis. A hivatasokhoz és szakmakhoz
kapcsolddd elvért tevékenységek olyan Gsszetettek lettek, hogy az athagyomdnyozds uj, formdlis
kereteit tették sziikségessé. A képzés és a képesités pedig formdlis és informdlis értelemben is a
kozOsségbe befogadas feltétele lett. Nem csupan a képzés szakmai tartalma, hanem annak
palyaszocializacids jellege miatt is.

Ezzel parhuzamosan a modern tarsadalmakban a munkdk kordbban nem ismert mérték(
specializaciéja és pluralizacidja ment végbe, amely szdmos szakma és hivatas kialakuldsat
eredményezte. Egyes hivatdsok és szakmak Ujonnan, a modern tarsadalom kialakuldsa sordn jottek
létre. Masok, és ide tartoznak a pedagégusszakmak is, régebbi szakmdkbdl alakultak at. igy
természetszerlileg egyszerre hordozzak a modernitas jegyeit, és 6riznek meg archaikus vonasokat. A
specidlis felkésziiltséget és tuddst kivand szakmak és hivatdasok sokfélesége elengedhetetlen a
modern tarsadalmak fennmaraddsahoz.

A hivatdsok jellemzéi

A tanitésag torténetének kutatdsdra haté professzidelméletekrdl és a hazai professzidtorténeti
kutatasokrdl tobb alapos magyar nyelvii 6sszefoglald is szliletett (pl. Fizel 2017; Garai, 2020; Halmos &
Szivds, 2010; Kleisz, 2002; Magos, 2017), igy nem vallalkozunk a téma teljes kord dttekintésére, csupan
a kutatds szempontjabdl relevédns néhany szempont kiemelésére. A szocioldgia fel6l induld, de mara
mdr szamos tudomanyterileten beliil megjelend professzidtorténeti kutatdsok szadmos kisérletet
tettek a professziok mibenlétének és torténetének feltdrdsara, valamint a professzionalizacidé
folyamatdnak leirasara.

A kutatdsok korai szakaszat elssorban a professzidk definicidjara valé térekvés jellemezte. Ennek
soran nem csupan a professzidkat leiréd jegyeket prdébdltdk leirni, hanem ennek természetes
kovetkezményeként a professzidkat a mas jellegl foglalkozdsoktdl elhatdrold jellemzéket is. A
definicids torekvéseket Gsszegezve John (2008) az alabbi listat allitotta Ossze a professzidk
jellemzgirdl:

— empirikus technikdkon és elméleti komplexitason alapulé tudas;

— atudas magas szintli haszndlata hosszu képzési periddusokat kivan, és a képzések jellemzden

egyetemiek;

— a specializalt képzést ugy tervezik meg, hogy egyszerre felszereljen az adott professzid

kultdrdjaval és szimbdlumaival, és szocializaljon is azokba;

— tevékenységek, amelyek természetiiknél fogva értékesek a tarsadalom szdmara és relevansak

kulcsfontossagu tarsadalmi és emberi értékek szempontjabdl;

— atagokat a kliensek jélléte motivalja;

— a tagok hosszu tavu elkotelezettséget mutatnak a professzié és a folyamatos dnfejlesztés

irdnyaba;

— atevékenységek végrehajtasdra nagy fokd autonémia jellemz6;

— aprofesszidt jOl fejlett etikai normarendszer vezérli, amely irdnyitja a gyakorlatot, és definidlja

a professzidk értékeit.
A professzidk meghatarozasara tett kisérletek természetszeriileg fonddtak Ossze azokkal a
kutatdsokkal, amelyek a professzionalizacié torténetét kivantdk leirni. Ezek ismertetése ugyanakkor
meghaladja a tanulmany kereteit.

A fent csak érint6legesen bemutatott definicids torekvések deskriptiv médon kozelitettek a
professzidkhoz. Hoyle azonban arra hivja fel a figyelmet, hogy a professzid kifejezést gyakran
preskriptiven hasznaljak azok a szakmai elitek, akik sajat statuszuk, anyagi helyzetiik és lehet8ségeik
er@sitését szeretnék elérni (Hoyle, 1982). Ennek a preskriptiv, vagy mas kozelitésbdl normativ
fogalomhasznalatnak a vizsgdlata kdzelebb vihet benniinket a professzidk mindennapi miikédésének
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megértéséhez. Hoyle felhivja a figyelmet ugyanis arra, hogy a professzidk leirdsa sokszor az érintettek
altal torténik, vagyis érdekvezérelt folyamat. Minden hivatds célja ugyanis olyan jél kérilhatérolt
tevékenységeknek a meghatarozasa, amelynek a gyakorldsa esetén a hivatas tagjai egyértelm(en
kompetenciatobblettel rendelkeznek a tarsadalom t&bbi tagjdval, csoportjdval szemben. A
pedagdgusprofesszidk esetében ezek a neveléssel, oktatdssal 6sszefliggd kompetencidk.

Minden professzi6 igyekszik az altala gyakorolni kivant tevékenységtertiiletek monopolizélasara a
professzid fogalmanak pontos meghatdrozasaval, a képzés megkdvetelésével és szigoritasaval, a
professzid tudomanyos hatterének megalapozasdval és fejlesztésével, kizdrva a kontdrokat és
laikusokat. A pedagdgusprofessziok esetében az oktatds teriiletén ilyen médon megalapozott
kompetenciatébblet alapozza meg azt a gyakran felbukkand igényt, hogy a sziil8i hdz és az iskola
egylttmiikddése az iskola és a pedagdgusok els6bbségének elismerése mellett torténjen.

Réviden utalni kell a professzidk kutatasdval kapcsolatos néhdny ,,problémara” is. Az egyik ilyen
probléma nyelvi jellegl. Az angol nyelven haszndlt profession és a német nyelvben haszndlt Beruf
kifejezés tartalma meglehet8sen eltérd, mint ahogy a hivatds és szakma kifejezések sem jelentenek
azonos értelemmel bird forditast. Az értelmiség mint a magyar szakirodalomban hasznalt fogalom is
sajatosan kontinentdlis hdtterl. Az angolszdsz professziétorténeti kutatdsok egyes eredményei
részben haszndlhatdk a kontinentalis jelenségek leirdsara is, ugyanakkor ezek a kutatdsok gyakran
nem veszik figyelembe a kontinentalis fejl6dés el6térd torténeti és tarsadalomtorténeti kontextusat.

Az eltérések szambavétele meghaladna a tanulmdny kereteit, ugyanakkor annyit érdemes
kiemelni, hogy a magyar szakirodalomban hangstlyosan megtaldlhaté a kelet-kdzép-eurdpai
mintdkhoz igazodd professzionalizacids folyamatok vizsgalata.

Hivatdsok és szakmak

A nemzetkozi szakirodalomban, mint emlitettiik, hosszas vitdk folytak a professzidk mibenlétérdl.
Ennek sordn vilagossa valt, hogy egyes foglalkozascsoportok, pl. a néptanitdsag, nem felelnek meg a
fenti elméletekben vazolt kritériumoknak. igy esetiikben jellemzéiktdl fiiggden foglalkozdsokrdl vagy
félprofessziokrdl (Etzioni, 1969), illetve a magyar szakirodalmak fogalomhasznalatdt kovetve
szakmakrdl beszélhetiink. A néptanitdsdg esetében tehdt érdemesebb a szakma és a szakmasodas
kifejezést hasznalni.

Ki kell ugyanakkor emelni, hogy a magyar szakirodalom, noha ismeri és hasznalja a néptanitésaggal
kapcsolatban a szakmdsodas kifejezést, annak pontos tartalmat nem definidlta. Legrészletesebben
Németh Andras fejtette ki egyik tanulmanya ldbjegyzetében: ,,A tovdbbiakban a professzionalizacid
fogalmat a szakértGi vagy tudaselit (a mi esetiinkben kézépiskolai/gimnaziumi tandr tipusd, illetve
taniigyigazgatasi-oktataspolitikai elit) egyetemen megszerezhetd tuddsanak konstrukcids, illetve
intézményesiilési folyamataival 6sszefliggésben haszndljuk. A szakmdsodds alatt az alacsonyabb
tarsadalmi presztizsli, kozépfoku szakiskoldkban megszerezhetd gyakorlatias szakmdk (pl.
szakmunkads, kézvetlen termelésirdnyitd szakemberek, tanitdk) intézményesiilési folyamatait értjik.
Képzésiik is egymastdl elkiiloniils, dudlis rendszerben (szakiskola/egyetem) valésul meg.” (Németh,
2013, p. 101). Németh Andrasnak ez a fogalmi megkuilonboztetése alapvetden hatarozza meg a magyar
neveléstorténet-iras megkdozelitését és nyelvhaszndlatat.

A szakmdk tehat képzésiikben és tarsadalmi presztizsiikben is jelentdsen kilénbdznek a
hivatasoktdl. A tanitdsag képzése a 20. szdzad masodik feléig kézépszintl szakiskoldkban tortént,
amelyekrdl a fels6oktatds felé legfeljebb kertil6utak vezettek, pl. a polgari iskolai tanarképzésen
keresztiil a két vildghabord kozott. A tanitdsdg a vizsgdlt id8szakban is alacsony jévedelmi
viszonyokkal rendelkezd témegszakma volt, amelynek utdnpdtlasa a tarsadalom alsébb osztalyaibdl
keriilt ki. A tanitéi életmdd is, féleg vidéken, az alsébb tarsadalmi csoportokhoz kézelitett. igy,
hasonldan mas szerény jévedelm(i tarsadalmi csoportokhoz, a 19-20. szdzad nagy részében a tanitdsag
jelent8s hdnyada sem egy forrasbdl volt kénytelen megélhetését biztositani.

A szakmidk jellemzésére nem lehetséges vdltoztatasok nélkiil alkalmazni a hivatasok leirdsara
alkalmazott jellemzOket. A tanitésdg folyamatosan kiizdott a kordbban emlitett
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kompetenciatobbletnek a definidldsaval. Ez részben magdra a képzésre vezethetd vissza, részben a
tanitéi szaktudas tudomdnyos alapozdsanak hidnydra, annak erdsen gyakorlatias jellegére, illetve arra,
hogy a tanitdi szaktudds nem specializalt, hanem széles teriileteket fel6lel. A tanitdsagot a
tarsadalom nem tekintette 6ndllé, autondm hivatdsnak, szemben a kézépiskolai tandrsdggal. A
részben mai napig tovabbéld elképzelések szerint a tanitdsag, szemben a kdzépiskolai tanarsaggal
nem els8sorban szaktuddsaval, hanem személyiségével, személyes hatdsdval, holisztikus
megkdzelitésével miikddik az osztalyteremben.

A korabban ismertetett 6sszefoglald hivatasleirds (John, 2008) pontjai kéziil tulajdonképpen az
alabbi igaz mind a tandrsagra, mind a tanitdsagra: a specializdlt képzést ugy tervezik meg, hogy
egyszerre felszereljen az adott professzié kulturdjdval és szimbdlumaival, és szocializdljon is azokba. A
kutatasunk forrdsdul valasztott tanitéi diaklap nem csupan a tanitdjeldlteknek a tanitésiggal
kapcsolatos elképzeléseibe, hanem ezeken keresztiil a palyaszocializacié mikrofolyamataiba is
betekintést enged.

Atanitésag szamara a vizsgdlt id6szakban a szakmasodas folyamdban tébb lehet6ség mutatkozott
a szakma presztizsének novelésére. Egyrészt a szdzadforduld dta egyre hatarozottabban folyt a
modern, tudoményos (pl. pszicholdgiai alapozédsu) népiskolai pedagdgia kidolgozasa, illetve idérél-
id6re felmerdilt a képzés magasabb szintre emelésének gondolata. A masik, az el6zével parhuzamosan
folyamatosan jelenlévd térekvés volt a tanitdi szakma tarsadalmi hasznossdganak hangoztatdsa.

Erdemes azonban hangsulyozni, hogy a 20. szdzad mdésodik felében a kiilénbszé
pedagdgusszakmak- és hivatdsok tarsadalmi presztizse, képzési szintje, a szakmakkal kapcsolatos
elvérdsok stb. erGteljesen konvergdltak, igy 3alldspontunk szerint ma mdar tanitdi hivatasrdl
beszélhetiink.

A tanitdi hivatas kialakuldsanak bemutatdsa meghaladnad a tanulmany kereteit, igy csak arra
utalunk, hogy a professzionalizacidnak szamos értelmezése létezik a szakirodalomban. Az egyik
megkdzelitéds a kordbban bemutatott hivataselitek Iétrejottének folyamataként értelmezi a
jelenséget. Erdemes megemliteni ugyanakkor, hogy a professzionalizacié mas megkézelitése is
megtalalhatd. ,,Az egyik altalanosabb értelmezésben a szakszerlisodést fedi, a hatékonyabb,
pontosabban kimunkalt tevékenységek és tarsadalmi folyamatok jelélésére szolgal. A masik, szlikebb
értelemben a professzionalizacié a szakmdsodast, a szakértelmiségi hivatasok kialakuldsat jelenti,
amihez specidlis tuddastipusok birtokldsa, az ezt biztosité formalis képzettségi feltételek és belépési
kritériumok tarsulnak.” (Lengyel, 1994, p. 3).

A két megkdzelités leginkabb abban kiilénbézik, hogy az elébbi a professzionaliaciénak a folyamat
jellegét hangsulyozza, mig az utdbbi a folyamat tartalmi elemeit is megjeleniti. Ahogy kordbban mar
emlitettiik, a magyar neveléstdrténeti szakirodalom a hivatasok kialakuldsdra a professzionalizacid, a
szakmak kialakuldsara pedig a szakmdsodas kifejezést hasznalja.

Professzionalizmus és professzionalitds

A nemzetkozi szakirodalom a fent emlitett kett8sség leirdsdra a professzionalizmus és a
professzionalizacid kifejezést haszndlja. Mig a professzionalizdcié — vagy a tanitdsag esetében a
szakmdsodds — a folyamatra utal, a professzionalizmus alatt jellemz&en a hivatdsokhoz és
foglalkozasokhoz kapcsolddd, megO6rzésre és atorokitésre érdemes normativ értékeket szokds érteni.

Evetts (2013) arra hivja fel a figyelmet, hogy a legljabb kutatdsok nem értékek normativ
gyljteményeként, hanem diskurzusként értelmezik a professzionalizmust. A diskurzus lehet a
csoporton beliilrél kifelé iranyuld, amikor a csoportok képesek maguk képezni identitdsukat és a
magukrdl kialakitott képet klienseik felé kozvetiteni. A beliilrdl kifelé irdnyulé diskurzus az erds
érdekérvényesitd csoportokra (pl. egészségiigy) jellemz8, és elsGsorban a sajat érdek érvényesitésére
irdnyul, ugyanakkor bizonyos esetekben a k&zjé érdekében is fellép. A legtébb mai hivatds/szakma
professzionalizmusa fellilrél lefelé irdnyul$ diskurzus sordn, kiils6 erdk altal konstrudlédik. Ez esetben
az autondm szakmagyakorlds és szakmai diskurzus lehet8sége a professzionalizmus egyik vonz- és
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hajtdereje a professzionalizalédni akaré csoportok szamara (Evetts, 2013). Kelet-K6zép-Eurépaban ez
utébbi diskurzus volt a jellemz&(bb) a hivatasok és szakmak alakulasaban.

Hargreaves (2000) szintén a professzionalizmus és a professzionalizédcié fogalmanak
megkilonbdztetésérl beszél. Ertelmezésében a professzionalizmus a szakma gyakorldsa
min&ségének és sztenderdjeinek ndvelését, a professzionalizacid pedig a presztizs és a tarsadalmi allas
ndvelését jelenti. Arra hivja fel a figyelmet, hogy noha a két folyamatot egymadst kiegészitének szoktak
tekinteni, vagyis a minéség névelése maga utdn vonja a presztizs névekedését, ez a valédsagban nem
feltétlenll van igy. A pedagdgusok esetében példaul, ha a sztenderdeket tudomdnyos-technikai
mddon hatdrozzdk meg, és nem veszik figyelembe a hivatds legaldabb ugyanolyan fontos érzelmi
oldalat (szenvedély, tor6dés), az leértékelheti magat a hivatast (Hargreaves, 2000).

Ertelmezésiinkben a vizsgalt didklap a tanitdjeldlteknek részben a szandékos palyaszocializacid
sordn alakuld professzionalizmusdnak alakuldsaba is betekintést nyuijt.

Még egy fogalmi elkiilonitést érdemes tenni. Az egyén ideoldgiajaban, attitlidjeiben, ismereteiben
és hiedelmeiben megjelend, hivatdsgyakorldsat befolydsold viszonydt a professzionalizmushoz a
nemzetkozi szakirodalom professzionalitdsnak nevezi (Evans, 2008; Horn, 2016). Szamos kisérlet
tortént a pedagdgusok professzionalitdsanak elemzésére, mivel azonban ezek elssorban a jelen
helyzet elemzésére iranyultak, ismertetésiik meghaladnd a tanulmany kereteit. A késdbbi elemzés
szempontjabdl is érdemes azonban felhivni a figyelmet a tényre, hogy nincs direkt kapcsolat az egyén
professzionalitdsa és a csoport professzionalizmusa koz6tt. Vagyis egyrészt minden professzidnak és
szakmdnak vannak nem az adott hivatasra jellemzé mddon gondolkodd és viselkedd képviseldi.
Mddszertani szempontbdl pedig azért kilondsen fontos a fenti distinkcid, mert évatossagra int a
sajtéban publikdléd tanitdk és tanitdjeldltek cikkeinek elemzésébdl sziiletett megallapitasok
érvényességét illetden.

A kutatas célja és modszerei

A fent vazlatosan bemutatott elméleti keretekre tdamaszkodva kutatdsunkban azt vizsgéltuk, hogy a
taniténovendékek, mint foglalkozasi csoportjuk leendd tagjai, szakmai szocializacidjuk soran milyen
tartalmakat és szempontokat tartottak nyilvdnos vitdra érdemesnek, milyen fdékuszok mentén
tematizaltdk hivatasukat és az arra vald felkésziilést, illetve milyen 6nreflektiv dimenzidkat kapcsoltak
be a professzionalizaci6 folyamatait illetGen.

A professzionalizacids és szakmdsodasi folyamatok vizsgdlata sordn a kutatdsok els8sorban egyes
elitcsoportok (vagy kozéjuk tartozni kivand szakmai testliletek) intézményestilési, 6nszervezddési
tevékenységeire  dsszpontositanak. A tdrsadalmi vdltozadsok makroszinten végbemend
jellegzetességei ugyanakkor jéval drnyaltabban értelmezhetSk, ha a hivatast gyakorlé személyek
mikrovildgat is elemzés targyadva tessziik. A mikrot6rténeti néz6pont lehet az egyik kulcs a nagyobb
Iéptéki folyamatok kibontakozdsanak megértéséhez. A levéltdri dokumentumokbdl, vagy egyéb,
leginkdbb helyi jelent8séglinek tartott forrasokbdl absztrahdlhatdk olyan egyedi jellemzdk, amelyek
kiindulépontul szolgalhatnak &atfogdbb jelenségek vizsgalatdhoz (Revel, 1996). A tendencidk
bemutatdsa ezen egyedi jellemzdk kell6en hosszi id8tavot atfogd, kvantitative megkdzelitési
elemzése nyoman valdsulhat meg, ugyanakkor vildgos, hogy a professzionalizaciés folyamatok
megértéséhez ez még mindig nem elég: a kvalitativ szempont érvényesitése is sziilkséges lehet. A ma
mar rendelkezésre all6 és széles kdrben alkalmazott tartalomelemzési technikdk tehetik teljessé és
Ujszer(ivé a tanitdi hivatasrdl vald térténeti gondolkodas megkdzelitéseit. A szegedi tanitoképzds
didkok korabeli életvilaganak feltérképezése, hétkdznapjaik és lnnepeik, egyéni és kozdsségi
szerepeik 3abrazoldsa, a tanitdéi hivatasrél valé gondolkodasuk és érzésvilaguk lenyomatanak
értelmezése segithet a szakmai identitasformaldsuk megértésében is. Ez utdbbi kulcsszerepet jatszott
a tanitésdg mint testiilet tdrsadalmi megjelenésének, fellépésének  mikéntjében,
szempontrendszerének és kdz0sségi szervez6désének kialakitasaban is.

A professzionalizacié - valamint a tanitdsdggal kapcsolatban vizsgélt szakmdsodds - kiilonb6z6
folyamatainak vizsgalata a téma Osszetettségénél fogva megkivanja a neveléstudomanyi és
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szocioldgiai megkozelités mellett a szamos tarsadalomtudomanyi teriilet altal hasznalt kvalitativ
adatelemzés technikdjanak Uj mdédon toérténd bekapcsoldsat. A mddszertani sokféleség lehet a
garancia arra, hogy a hagyomanyos szévegelemzés olyan megkozelitésekkel egésziiljon ki, amelyek
,rogzitik és értelmezik a kontextusfliggden megjelenithetd eseményeket, képeket, szituacidkat,
melyekkel kapcsolatban egyedi allitasokat, majd tovabbi vizsgdlatok alapjan altaldnos érvényd
kijelentéseket fogalmazhatunk meg, tovdbba kivaléan hasznalhatdk a rejtett és helyzetfiiggd elemek
feltarasara, segitségiikkel betekintést nyerhetiink az emberek mindennapi vildganak miik6désébe,
megérthetjiik azokat az ok-okozati Osszefliggéseket, amelyek a human valdsag konstrudlasdban
lathatéan vagy rejtetten koézremiikédnek” (Santha, 2013, p. 11). A szamszer(i adatok mellett a
kétségtelenll kevésbé egzakt szimbolikus jelenségek megragadasa, tarsadalmi szerepiik hatasainak
és jelent8ségének feltdrdsa a professzionalizacids és szakmasodasi folyamatok megértésének egyik
kulcseleme lehet.

A neveléstdrténeti kutatasokban vald felhaszndldsa napjainkban egyre szélesebb kord, hiszen a
fent megfogalmazott, a szoveg mélyét megkozeliteni képes kvalitativ paradigma egyedi
lehet&ségekkel és specidlis megoldasokkal kecsegtet, ugyanakkor a térténeti latdsmaéd, a komplex
maddon szervez8d6 torténeti tudds miatt a kutatd reprezentdcidja joval hangsulyosabb, az 8 — jelen
kutatdsban is alkalmazott - egyedi interpretdcidja megsokszorozza a felel§sségét, az eredmények
megbizhatdsaganak és érvényességének biztositasa érdekében tovabbi kontrollt, interkédolast,
valamint az elemzett adatok mennyiségének novelését teszi sziikségessé. A kvalitativ adatelemzés -
minden nehézsége ellenére — ugyanakkor az egyik legalkalmasabb mddszertani eszkéz arra, hogy a
megfeleld mértéki kritika és megszoritasok figyelembevételével feltdrja akdr mar rég elmult korok
embereinek, szakmai vagy mas jellegli csoportjainak gondolkoddsmddjat, eszményeit, szemléletét,
életmddjat, mindennapi mlkodéseit, ezek 6sszetevdit és meghatarozd hatderdit.

Kutatasunkban mindezt specidlis forrds, olyan sajtéanyag felhasznaldsa teszi lehet6vé, amely a
szamitogéppel tamogatott tartalomelemzés kinalta opcidk maradéktalan kihaszndldsat képes
biztositani. Els6sorban terjedelménél és a széveg min6ségénél fogva lehetséges a hagyomanyos
szOvegelemzés alapos és részletes megvaldsitdsa, ezenkiviil azonban — ugyanezen paraméterek miatt
- a MaxQda 2020 szoftver is érdemi segitséget és szempontokat képes nyujtani a folydirat anyagdnak
mint szimbolikus kommunikacids felliletnek a tébbrétegli feltardsahoz. A szamitégéppel tdmogatott
tartalomelemzés nemcsak a szévegek kddolasat teszi lehetdvé, hanem a megdllapitott kddok kozotti
kapcsolatrendszerek feltarasat is, tehdt az adatok strukturdldsan tul azok dsszehasonlitd elemzésére
is lehet8ség nyilik (Santha, 2013).

Vizsgalataink a tanitdi szakma valtozasait, és az azok mogott rejl§ motivumsémakat,
mozgatdrugdkat és  Osszefliggéseket  torténeti  kontextusban igyekeznek  abrazolni,
folyamatjellegiiknél fogva gyakorlatilag id6beli megkotés nélkil, azonban a fejl6dés megértéséhez, a
nagyobb Iéptékii keretek értelmezéséhez sziikséges egy-egy korszak vagy jelenség kapcsan szlikebb
kord, sajatos jellegzetességekkel biréd mozzanatok kiemelése és kvdazi mélyfurasszer( vizsgalata is. Ez
az dltaldnositas lehetdségét nemcsak hogy nem akaddlyozza, hanem éppen részletessége altal képes
olyan kovetkeztetések megfogalmazasara, amelyek megyvildgithatjak a szakmasodasi folyamatok
nehezen megragadhatd [ényegét.

A kutatas forrasa

Eppen ezért valasztottuk az elemzés targyaul a Magyar Tanitdjeldltek Lapja cim( folydiratot. A lap
1926 és 1938 kozott jelent meg, el6bb, 1928-ig Szegedi Tanitdjeldltek Lapja cimmel, azt kdvet&en
cserélték a vdrosnevet ,,Magyar” el6tagra a szerkeszt6k, nem véletleniil. Az eredetileg a Szegedi
Kirdlyi Katholikus Tanitdképzd Intézet 6nképzdkori kiadvanyabdl ugyanis meglepden révid idg alatt
valt orszagos hatdokord, tébbezres olvasdtaborral biiszkélkedd, tartalmas didklappa. Hasonld lapok
természetesen nagy szamban éltek meg roévidebb-hosszabb kiadasi évet a korszakban, mads
tanitéképzdkben is térténtek ilyen kezdeményezések, am olyan, ami nemcsak fennmaradni tudott,
hanem terjedelmében és szinvonaldban is végig fejlddéképes maradt, és amely fennallasdnak tébb
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mint egy évtizede alatt ilyen széles korli érdekl6désre tarthatott szamot, igen kevés akadt. A lap
egyediségét mégsem csak ez adja, attdl vélhat igazdn fontossd, ami az egyéni arculatdt megrajzolja,
azaz a szerzOktdl. A Magyar Tanitdjeldltek Lapja ugyanis kizardlag didkok altal alapitott, irt,
szerkesztett és miikddtetett Gjsag volt, ezért tetten érhet6 benne az életkori sajatossdgoknak
megfeleld, tipikus kamaszproblémdk mellett a csak rdjuk, a hivatasra nevelésben részt vevo
pedagdgusjeldltekre jellemz6 [dtasmdd ugy, ahogy az csak a ,,sajat terepiikdn”, nemcsak belsd
haszndlatra szant, de a bels6 vilagukat megérteni szandékozé férumon lehetséges csak. Mindez
rdnyomja bélyegét a legtdbb pedagdgiai és nem pedagdgiai jellegl tartalomra, tehdt a képzés, a
tuddskonstrualds, intézményi és azon tuli tuddsmegosztds folyamatairdl, célokrdl, értékekrdl,
eszményekrdl és gyakorlati megvaldsitasukrdl dgy informal, hogy minden izében 3athatja egyfajta
pedagdgiai ihletettség.

Az alapitas koriilményeit érdemes réviden szemiigyre venni: a lapinditds 6tlete Dedk Bardos Gabor,
szegedi tanitoképzds ndvendék fejében fordult meg elészér 1925 szeptemberében. Egy baratja
fizikajegyzetét litografaltak épp, amikor elddntotte, didkujsagot alapit. TObb versiré és egyéb
muifajokban szdrnyaikat bontogatd osztdlytarsa allt a kezdeményezés mellé, akik mar a polgari
iskoldban ujsédgot terveztek Feltdamadunk cimen. Gy(ijtdgették a miveket a mosolygdé tobbség
vicceinek célkeresztjében: ,,Mindig azt kérdezték: Gabi, mikor tdmadunk fel. De mi mindezzel nem
térddtlnk. Kerestlik a megvaldsitasnak a lehet8ségeit. Legnagyobb baj a pénz kérdése volt. Igaz, ezt
is hamar megoldottuk. Kaptam hazulrdl pénzt, hogy ruhat vegyek magamnak. Nem kell nekem a ruha
azonnal, befektetem a lapba” (SZTL, 1928, p. 3).

A didkok lelkes kezdeményezése szerencsésen taldlkozott az intézmény tandrainak
elképzeléseivel. Horvath B. Kristéf magyartandr fogalmazta meg egy, az irodalmi 6nképzést tamogato
és fejlesztd intézeti lap inditdsanak igényét. A Becker Vendel tanitoképzé-intézeti igazgatd altal
biztositott igazgatdi hozzajarulds és a Glattfelder Gyula csanddi plispoktdl nyert plispoki partfogds
sem vdratott magdra sokaig, ahogyan a nyomdai munka és a miniszteri engedély sem, igy 1926
decemberében megjelenhetett az els§ szam. ,,Nagy lelkesedés fogadta az els§ szamot. 150 szegedi fiu
fizetett el6. Mi azonban 300 példanyt nyomtattunk, melybdl egyetlen szamunk sem maradt meg.
Mondtam is a fiuknak: No lassatok mégis csak feltdmadtunk?!” (SZTL, 1928, p. 3). Eljott a siker és az
intenziv munka ideje. ,,Sok ellentmonddssal, sok akadadllyal kellett megkiizdentink. [...] Most a Szegedi
Uj Nemzedék Lapvdllalat Rt. nyomddjdnak elismerten szép technikai kidllitdsaban és Hamza Tibor egri
iskolatdrsunk miivészi rajzu cimlapjdval diszitve jelenik meg. Végig kiizdéttiik az egész évet. Decembert6l
juniusig 8 szdmot adtunk ki. S mikor leszdmoltunk, biiszkén dllapitottuk meg, hogy plussal végeztiink”
(SZTL, 1928, p. 3). A didkok 6nalld, sajat elképzeléseinek és almainak megvaldsitasa nagy eredmény
volt a tanuldi kozdsségben, a pénzben kifejezhetd nyereség, még ha csak csekély Osszeg is,
feltehet8en szamitott nekik. Az igazi jutalmat viszont a megnyilatkozasi lehet8ség, a mindenki
szamara hozzaférhetd férum, az 6ner6bdl miikddtetett, az évek soran tébbezres olvasdtaborra szert
tett sajtédorgdnum életképessége jelentette. Ez pedig azt bizonyitotta, a pedagdgussa valds
folyamataban sarkalatos fontossagu dnképzésre és dnreflexidra valdban sziikség van, ehhez pedig a
leendd szakmai tarsadalom mint foglalkozasi csoport egy diszkusszidra alkalmas felliletet nyert.

A kutatas eredményei

A diszkusszié nemcsak a mindennapi szakmai problémdak megyvitatasa miatt lehet tehat fontos, hanem
mert lehet8séget ad a pedagdgiai autondmia kidolgozasdra és megértésére beliilrdl kifelé és fellilr6l
lefelé egyarant. Az Onreprezentdcié igénye és az oktataspolitikai, tdrsadalmi, kulturdlis stb.
elvardsoknak valé megfelelés kényszere egy id6ben érhetd tetten a lap hasdbjain. A széveg rétegeinek
kiildnvalasztdsa és értékelése adhat mddot a korszak kihivdsainak értelmezésére, a — mar lezajlott -
néptanitdi szakmdsodasi folyamatokat kdvetd allomas felé torténd tovabblépés, a szemiprofesszidva
vélas mikéntjének feltdrasdra. Bar az intézményesiilés kétségteleniil érdekvezérelt, a fels6fokd képzés
iranti igény, a szakszerlis6dés, a fizetések és a tarsadalmi presztizs novelésének célja egyértelmiien
jelzik a szakértelmiségivé valasnak azt az Gjabb mérféldkovét, amelynek elérése a korban ugyan még
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nem valdsult meg maradéktalanul, de mar a megkdzelités is olyan mértéki szintlépést jelentett, ami
egyértelmlien Osszefliggésbe hozhaté a professzionalizmus és a professzionalitds fogalmaival
egyarant.

A korszakban az elemi iskolai taniték hivatdstudatanak tobbszintli formdldi kapcsolddtak ssze, a
keresztény-nemzeti kurzus dltal megfogalmazott elvardsok, az egyre nagyobb mértékben
Iétjogosultsagot kivivo és terjedd reformpedagdgiai irdnyzatok Ujitdsai, az iskolan kiviilinépmdveléssel
és falukutatassal kapcsolatos feladatoknak vald megfelelésiigények 6sszegzddtek a tanitdi szerepkor
értelmezésének gyujtépontjdban. A lap értékes feliiletet biztositott a koz6s gondolkoddsra, a tanitdi
hivatdst érinté kilénb6z8 meglatasok hol optimista, hol pesszimista szemléletl Gtkdztetésére, hol
vészharangot kongato, hol pedig pragmatikus segitséget nyu;jtd, a tanitéi mindennapokat kénnyiteni
szandékozd pré és kontra érvrendszerek kifejtésére. Az ilyen témaju irasok tébbsége a jellemz6
frazisok hangoztatdsaban merdl ki, am egy résziik meglepden érett gondolkoddsmadrdl tesz
tanubizonysagot.

A cikkek alapvet8en egyetértenek a tanitdi hivatads szentségében, a tanité egyfajta vateszfigura -
ezt a cimlapon megjelend grafika is kifejezi —, a kisebb-nagyobb részletkérdéseket érinté vitak mellett
is tehat a kiildetés fontossagdba, a feladat nagysdgdba és magasztossagdba vetett hitiik jelenik meg
(1. dbra).

D Kettbsszdm dra 40 fiér. g

1L éviolyam 34 szdm 1528 nov.—dec. hd.

1. dbra
A Magyar Tanitdjel6ltek Lapja cimlapja, 1928

Tekintettel arra, hogy a tanitéképz&s névendékek a vizsgalt korszakban a mai kdzépiskoldsokkal
voltak egykortiak, nemcsak az jelenthetd ki, hogy a szakmai identitas formalasa, a ,,hivatdsra nevelés”
mdr igen kordn elkezd6dott — egyébként a tanitdképzés legkordbbi hagyomdnyaival 6sszhangban -,
hanem az is, hogy ezen tUlmenGen is tartalmdban markdns irdnyt volt képes mutatni a leend6
pedagdgusoknak. A tartalmi kérdések alaposabb bemutatdsa el6tt érdemes megvizsgalni a lap
kvantitativ mutatdit, ezek ugyanis djabb szempontokkal egészithetik ki az értelmezés lehetSségeit.
Mindenekel8tt fontos kiemelni a lap népszer(iségének gyors emelkedését. Az 1926 végi szegedi
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alapitast kévetden sorra jelentkeztek és kapcsolddtak be mas varosbéli tanitoképz8k, el6bb miiveket
kildtek, kés6bb a szerkesztésben is részt vettek, kdz6s linnepségeket szerveztek stb. Kutatdsunk
soran 29 olyan, biztosan azonosithaté telepiilést sikeriilt regisztrdlnunk, amelyek férfi- és/vagy néi
tanitoképzdibdl érkeztek irdsok. Szombathelytél Debrecenig, Esztergomtdl Kiskunfélegyhdzaig,
mondhatjuk, az egész orszag teriiletét lefedte a lap hatdsugara, a tanitéképzds névendékek komoly
hanyadat mozgésitva, az eléfizet8i Iétszam 1500 f8 koriil volt. Erdemes kiemelni a legaktivabb
intézményeket: az alapité szegedieken kiviil Budapest, Eger, Gydr és Sopron preparandistadi vettek
részt a lap készitésében a legintenzivebben. Kiilbndsen az utébbi Iényeges, mivel nemcsak az innen
érkez8 publikdciok mindsége és mennyisége magas, hanem kimutathaté, hogy a soproni
tanitén6képzd lednyndvendékei mutattak olyan mértékl aktivitdst, amelynek kd&szdénhetden
teljesitményiikkel néhdny év alatt lassan, de biztosan kvazi dtvették az uralmat a lap tartalmanak és
arculatdnak formdldsa felett. Tovabbi kutatdsokat igényel a jelenség okainak feltardsa, amelyekbdl
akar a tanitdi szakmat érinté feminizacids folyamatokkal kapcsolatban is levonhatdk kdvetkeztetések.
Ha azonban végigtekintiink a lap 12 éves fenndllasan, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, a szerzék
tobbsége fil volt, egyértelmlien 589-en azonosithatéak, mig 6sszesen csak 331 lany irt a folydiratba.
Az évfolyamok mindegyike képviseltette magat, bar az els6soket a kezdOk bdtortalansdga, a
végzOsoket a vizsgakra vald felkésziilés némileg elvonta az irastdl, de minden kétséget kizardan
kijelenthetd, hogy a folydirat mind horizontalisan, tertileti értelemben, mind vertikalisan, idébeli-
életkorbdl fakadd kiilonbségek ellenére képes volt megszdlitani a tanitdképzds diaksdg nagy
tobbségét, s6t tobb, mar végzett fiatal tanitd, az utolsé évfolyamokban pedig mdr tanitéképzo-
intézeti tanar is kaldott miliveket a lapba. Utdébbi természetesen egyiitt jart némi szinvonal-
emelkedéssel, hiszen nemcsak a tandrok cikkei, de a mellettiik szerepld didkszerzds irdsok is egyre
komolyabb felkésziiltségrdl, atgondoltsagrdl tettek tanubizonysagot. A szinvonal ugyanakkor
hulldmzé képet mutatott.

A pedagdgusjeldltektdl elvarhaté mddon nagy szamban jelentek meg kimondottan tanitdssal
kapcsolatos irdsok: dratervek, feladatok, a téma valamely aspektusat targyald esszék. llyenek példaul:
»Melyik pedagdgiai targyat szeretem és miért?” (MTL, 1935, p.134). ,,Vegytan a népiskolaban” (MTL,
1935, p. 96). ,,Tanitasi tervezet” (MTL, 1930, p.137). ,,Mozi a nevelés szolgalatdban” (SZTL, 1927, p. 11)
stb. De nem csak a szorosan vett pedagdgiai mlfajokban, ugymint esszékben, recenziékban vagy
egyéb beszamoldkban érhetd tetten a sajitos tanitoképzds latasmadd, neveldi gondolkodds. A lap,
kiildetéséhez hiven, minden, a didksagot érdekld, valamilyen mértékben foglalkoztaté témaban és
miifajpan fogadott irdsokat. igy kaphattak helyet rejtvények, sporthirek, meglehetésen gyakori
gyaszjelentések, a kilonb6z8 Unnepekre készitett irdsmiivek, szerelmes versek, s6t még , A
bubifrizurara és a bajuszra vonatkozd vélemények” (SZTL, 1928, p. 32) taglalasat tartalmazo cikk is.

A miifaji sokféleség mogott jelen 1évé pedagdgiai gondolkoddsmdd és az azt eredményezd
szakmai identitdsképzé folyamatok feltdrdsat a professzionalizaciétorténeti szempontd, tehat
bizonyos mértékig elméletvezérelt, emellett azonban a szdveg jellegzetességeit is figyelembe vevé,
induktiv jelleg(i intrakddolds tette lehetévé. Ennek soran tekintettel voltunk els6sorban a széveg
tartalmara, jelentésére, ugyanakkor kifejezetten kerestiik a professzionalizdciés folyamatokkal
Osszefliggl jelentéselemeket is. A klasszikus kddolds elére nem vart mddon s(rlin kiegésziilt szabad
kddolassal, azaz olyan Uj kédok kialakitasaval, amelyek a szévegek elsédleges profiljabdl nem magatdl
értetédéen kovetkeztek (pl. haldl, betegség stb.). A kutatas elsd titemében négy évfolyam behatébb
vizsgalatat sikerllt elvégezni (1926/1927, 1927/1928, 1934/1935, 1935/1936), amely soran 29 kdd kerdilt
kiosztdsra, 6sszesen 992 esetben (1. tdbldzat). A kategdriaképzés alapvetd egysége a bekezdés volt,
mivel egy-egy irdsmd sokszor Osszetett témadkat részletez, ezért tobb hangsulyos és adatelemzésre
alkalmas egységet tartalmaz.
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1. tdbldzat
Az alkalmazott kédok rendszere

Kéd Gyakorisdg
Osszes 992
né 5
palyazat 1
pedagdgia 30
kozélet 13
didkélet 3
didk — negativ 15
didk - pozitiv 31
vallas/erkélcs 106
rejtvény 24
hirek események 27
humor 71
sport 12
hivatds
hivatas - negativ
hivatds - pozitiv 4
természettudomany 28
szerelem 28
gyermek 3
gyermek — artatlan 48
csalad 45
nyomor 15
1élek 167
magyarsag 88
reklam 27
lapszerkesztés 71
halal 6
haldl - feln6tt 30
haldl — gyermek 27
haldl — betegség 1

A hivatassal kapcsolatos megdllapitdsok, a varakozdsoknak megfelel6en, nagy szamban voltak jelen a
szbvegekben, csakdgy, mint a tanitésag korabeli problémait kdzvetleniil befolydsold politikai-
torténelmijellegli kérdések targyaldsa, ezenkiviil gyakori a gyermekek, csalddok mindennapi életének
abrazoldsa, illetve a didkélet kihivdsai is megjelennek, dm némileg meglepd mddon utdébbiak sok
esetben negativ kontextusban is szerepelnek, a szegénység, betegségek, csalddi problémak, haldl stb.
hangsulyos tematikus jelenléte a kédolds mikéntjét is érdemben mddositotta a vizsgalati folyamat
soran. Ahhoz, hogy megtudjuk, van-e 6sszefliggés a témadk gyakorisdga és az évfolyamok kozétt, khi-
négyzet-prébat haszndltunk: a teszt eredménye alapjan Osszefliggés mutathaté ki a témak
gyakorisdga és az évfolyamok kozott (x*=176,22; p < 0,001), ezenkivil a kapcsolat erdsségének
mutatdja alapjén is gyenge erdsségli 6sszefliggés mutathatd ki a témak gyakorisaga és az évfolyamok
kozott (Cramer’s V =0,12). A részletes elemzés sordn egyfajta Utkeresés, lassu profilvaltds nyert
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igazolast, amelynek Iényege abban &ll, hogy a kezdeti bizonytalansag, ,,iskolds” tematikai varidcidk
sokasaga utan (leggyakoribb témdk: humor, természettudomany, pedagdgia, reklam) némileg
fajstlyosabb, atgondoltabb, komolyabb targyakat vitattak meg a lap hasabjain. Tulstlyba kertiltek a
»gyermek”, ,lélek”, ,vallds” ,pedagdgia” kddokkal elldtott cikkek, amellett, hogy a vizsgalt
évfolyamokban mindvégig egyenletes eloszldst mutattak a ,,magyarsag” és a ,hivatds” témait
részletezd irasok (3. abra).

180 167
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1. dbra
Témadk eloszldsa a Magyar Tanitdjeldltek Lapja vizsgalt négy évfolyamdban

A nagy, torténelmi jelent8ségli sorskérdésekkel valé szembenézés, a Trianon utani Magyarorszag
dilemmai, a kultira, a nevelés, és azzal szoros Osszefliggésben a tanitdi hivatas helye és
Ujraértelmezése, illetve az ezekrdl a témakrdl valé gondolkodas nem kizardlag a felnétt, mar a palydn
lévd pedagdgustarsadalom tagjainak kivaltsaga volt, élénken foglalkoztatta az identitasformalds
érzékeny id8szakdt €IS tanitdjeldlteket is. A szdégyakorisagi vizsgalatok tovdbba igazoltdk, a
legnagyobb mértékben kimondottan pregnéns, értéktelitett fogalmak (magyar, szent, szép, asszony,
egylitt, élet, isten stb.) szerepeltek nagy szamban - némileg meglepd mddon - a didklap altal k6zélt
miivekben.

A sokszin{ irdsok két tematikai fokusz mentén rendez8dnek: az én és a vildg sulypontjaihoz
kapcsolddd témak jelentik az 6nértelmezés stratégidinak sorvezetdit. A lelki-érzelmi élet, a kamaszkori
kihivdsok, az didkok vildgdnak mindennapi ligyei nagyobb keretekben, erkdlcsi, kozéleti, nemzeti
dilemmak fényében jelennek meg.

A szakmai 6nreflexiés magatartds, a folyamatos 6nképzés igényének kialakitasa, a sajat magunkrdl
valéd gondolkodds ténye - maganjellegli és szakmai szerepeinkben egyarant - olyan fontos
identitasképz6 elem, amely a hivatdsra nevelés régi pedagdgiai tradicidjanak tulajdonképpen a
Iényegét jelenti, mindez azonban kiegésziil a rendszerben valé gondolkoddssal és szakmai
testiiletként vald fellépéssel: az egyéni kérdések és lehetdségek, élethelyzetek mindig egy tagabb
kontextusban, a tanitdi hivatas szent kételékén beliil értelmezendék. A korabeli tarsadalmi és politikai
keretek egyértelmiien és hangsulyosan hatdroljdk be a fiatal szerz6k gondolkoddsdt jévébeli
palydjukrdl, ugyanakkor tetten érhet8k a szakma céljait megvaldsitani szandékozd igények és ezek
megjelenései is. A szakma arnyoldalait nem tagadjak le, s6t megrazo irdsokban szamolnak be a
nyomorrdl, tragédidkrdl, mindennapi nehézségekrdl. Elképzelésiik szerint a tanité szerepe a helyzet
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javitasaban az lehet, ha a munkat sajat magan kezdi, tehat mddszertani technikaiban és tudomanyos
igényl felkésziiltségében, autondmidjaban, normarendszerében egyardnt olyan szintre képes [épni,
amely egyértelmiien a magasabb k&zmegbecsiilésnek 6rvendd professzidk stdtuszaba emeli. A
didklap szerzdiirasaikban magukéva teszik azt a latdsmddot, kultdrat, szimbdlumrendszert és szakmai
etikai gondolkodast, amely feliilrdl lefelé elvart, de ez nem jelenti a géatjat annak, hogy egyéni
Utkereséseiket bemutassdk, illetve nem az Gket 6vez8 tdrsadalmi-oktatasirdnyitdsi rendszer ellen,
hanem azon belill hatdrozzdk meg 6nmagukat, hogy beliilrdl kifelé jobbitsak, emeljék a szakma
statuszat. Az én és a vilag, a professzionalizdcid és az egyén professzionalitdsa bar ellenpdlusoknak
tlinnek, nem egymast kizard, hanem épp egymast feltételez8, egymdst tamogatd tényezdk, amelyek
hatékony miikodése kiemelten fontos a professzidva valashoz. A tanitdt a kliensek jélléte motivalja, a
tdrsadalom szamdra értékes munkat végez, a vizsgdlt szdmos irds tanlsaga szerint vallalja a ,,nemzet
napszdmosa” szerepet, ugyanakkor a korabeli tanité(jel6lt) itt nem ragad meg, hanem szembenéz a
kihivasokkal, nyilvdnossa és megvitatdsra érdemessé teszi a szakmai jovo kihivasait, problémait, egyéb
kérdéseit is. A didklap jelent8sége leginkabb ebben allhat: a szakmai identitas, kozéleti fellépés
technikdinak, mikéntjének, szinvonaldnak elsajatitdsa érhetd tetten. Az intézményesiilési folyamatok
egyéni és testlileti befolydsoldsa, a tudomanyos hattér megalapozdsa, az etikai kérdésekrdl vald kdzos
gondolkodas alapozdédik meg a palyaszocializacié szakaszaban, amelynek — értelmezésiink szerint —
szimbolikus kommunikacids tereként szolgalt a vizsgalt folydirat.

Kutatdsunkban a néptanitdi szakmdasodas kutatdsanak kiterjesztésére tettiink kisérletet. A Magyar
Tanitdjeldltek Lapja betekintést engedett a palydra késziil§ preparandistak pdlyaszocializaciéjanak
néhany aspektusdba. A kutatds eredményeként megallapithatd, hogy a jov8 tanitoéit sajat lapjukban
nem elsdsorban a tanitdéi szakma tudomanyos hattere foglalkoztatta, de sokat foglalkoztak a szakma
mindennapi kihivasaival.

Akutatas folytatdsaként célkitlizéslink a szovegek irodalom- és kulturtorténeti bedgyazottsdganak
vizsgdlata, a feminizacids folyamatokkal, gyermekszemlélettel kapcsolatos aspektusok feltdrdsa,
valamint ikonografiai elemzés elvégzése, amelyek eredményeként olyan észrevételek sziilethetnek,
amelyek a hivatdssal kapcsolatos neveléstorténeti eredményeket helyezhetik 4j megvilagitdsba.
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