Videodinterjuk hasznalatanak
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BEVEZETES

2012-ben ismerkedtem meg a Zachor Alapitvanynak! és partnerszervezetének, a Dél-kali-
forniai Egyetem Soa Alapitvanyanak? tevékenységével. K6zépiskolai tanarként egy olyan
tovabbképzésre jelentkeztem, ahol egy egyhetes kurzus sordn a videodinterjuk hasznalata-
nak modszertanarol esett sz6 a holokauszt oktatasaban. A képzés természetesen ennél joval
tobbrol is szolt: torténeti hattérrél, emlékezetpolitikarol, torténeti traumak értelmezésérol.
Mindez végig interaktiv keretek kdzott zajlott, nem csupan eléadasokat hallgattunk, hanem
beszélgetéseken vettiink részt, workshopokon mukdodtiink kozre, gondolkodasra és alko-
tasra sarkalltak minket. Megismerkedtiink a Sod Alapitvany videdarchivumaval, amely
akkor koriilbeliil 53.000 holokauszt t0lélé vagy szemtanu életutinterjujat tartalmazta. A
képzés utan az volt a feladatunk, hogy ezeket a videodinterjukat felhasznalva készitsiink
egy tananyagot, probaljuk ki legalabb egy tanulocsoporttal, majd a tanév végén mutas-
suk be és reflektaljunk az eredményekre. Ekkor késziilt el els6 multimédias tananyagom,
A holokauszt szerepei — daldozatok, szemléldk, elkovetok és embermentdk cimmel. A képzés
utan allando kiils6 munkatarsa lettem a Zachor Alapitvanynak, ahol tananyaggyartassal, to-
vabbképzésekkel, programszervezéssel és kutatassal foglalkozom, illetve a Soa Alapitvany
Master Teachereként mas eurdpai orszagok tananyagfejlesztésében és tanari tovabbkép-
zéseiben veszek részt. Mindez 2019-t61 részét képezi kutatdtanari tevékenységemnek is,
amelyet az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatoesoport® keretei
kozott folytattam.

Kutatotanarként a multimédias informacioszerzést és a konstruktivista pedagdgiat 6t-
vozve azt vizsgalom, hogy a modern tdrténelem tarsadalmi traumainak (azon beliil a holo-
kausztnak) oktatasaban mennyire hatékonyak, illetve mennyivel hatékonyabbak a hagyoma-
nyos oktatasnal azok a mddszerek, amikor multimédias anyagokat, videdinterjukat hasznal
a tanar az oran. Feltételezéseim ¢és eddigi tapasztalataim szerint a videointerjik hasznalata
¢és az ahhoz kothetd kiilonbozo tevékenységek nemcsak a digitalis miiveltséget fejlesztik,

1 https://www.zachor.hu/

2 https://sfi.usc.edu/

3 https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program/mtaszte-elbeszelt-tortenelem-es-tortenelemtanitas-
kutatocsoport-107238
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hanem sokkal tobbet. A személyes (példaul holokauszt tulélok és tanik altal adott) interjuk
megismertetik a diakokkal a mikrotorténelem fontossagat, a tarsadalmi és egyéni emlékezet
kozotti bonyolult kapesolatot, amelyben hol ellentmondanak, hol pedig kiegészitik egymast.
A személyes, egyéni latasmod megismerése fejlesztheti a didkok empatikus képességét; az
egyén torténetein keresztiil megismerhetik, hogy milyen dilemmakkal, valasztasi helyzetek-
kel szembesiil az atlagember. Ez véleményem szerint mindenképpen noveli a didkok kritikai
gondolkodasat, és a nagy tarsadalmi traumak oktatasaval elérhetjiik, hogy elébb dnkéntele-
niil, kés6bb mar tudatosan parhuzamot vonhassanak a mult €s a jelen jelenségei kozott. Ez
elengedhetetlen feltétele az aktiv allampolgérsagra nevelésnek.

Kutatasaim soran azt is szeretném kikisérletezni, hogy melyek azok a feladattipusok,
amelyek a leghatékonyabbak a videdinterjuk feldolgozasara, és az eldbb vazolt célok el-
érésére. Vizsgalni szeretném az osztalyteremben (atlagosan 36 fos osztalyokban), kisebb
csoportokban ¢és egyéni munkaban alkalmazhaté feladattipusokat. A paros munka, cso-
portmunka, kooperativ csoportmunka stb. modszerei mellett mindenképpen sziikségesnek
tartom, hogy az online feliileten végezhet6 — leginkabb egyéni munkat igénylé — tananya-
gokat is kifejlesszek. Szlikebb teriiletem a holokauszt témajahoz kapcsoldédd tananyagok
fejlesztése lenne, de reményeim szerint sok eredmény mas multimédias tananyagok eseté-
ben is hasznosithat6 lehet.

UTKERESES

Bar az emlitett tovabbképzés elétt nem szamitottam rd, de a videodinterjuk hasznalata tel-
jes szemléletvaltozast hozott a pedagogiai eszkdztaramban. Mindig is fontosnak tartot-
tam, hogy tanarként ne egyszerl el6ado legyek, hanem aktiv résztvevokként a didkokat
minél jobban bevonjam a tanulas folyamataba. Kerestem a szemléltetés ujabb és tjabb
lehetdségeit is (ezt a 21. szazad technikai feltételei nemcsak lehetévé, hanem elvarassa is
teszik a tanarok szamara). A képzésen vald részvételem mindezt sokkal tudatosabba tette.
Itt ismerkedtem meg a konstruktivista pedagdgia fogalmaval és tartalmaval, miszerint a
didkot nem csak abban az értelemben kell aktivva tenniink, hogy példaul tanari kérdésekre
valaszoljon az o6ra folyaman, hanem hogy 6 maga toltse meg szdmara fontos jelentéstarta-
lommal és krealja meg 6nnon tanulasi folyamatat (Jancsak és munkatarsai, 2021; Kojanitz,
2021; Nahalka 2002). Hasonloképpen foglalkoztatott az a probléma, hogy hogyan lehet a
diakot érdekeltté tenni a tanulasaban, €s hogyan lehet elérni, hogy ne csak az osztalyzatok
érdekeljék, hanem felismerje a tanultak fontossagat a sajat életében. Torténelemtanarként
ez kiilondsen foglalkoztatott, mivel meggy6zddésem, hogy a mult tanulasa segit értelmezni
a jelent és alakitani a jovot (Jancsak, 2020; Mezei, 2020; 2022).

Szintén probléma volt szamomra korabban, hogy hogyan lehet hatékonyan tanitani
olyan érzékeny ¢€s traumatikus témakat, mint példaul a holokauszt torténete. Azt 9sztono-
sen éreztem, hogy nem jo ut a szornyiiségek 6ncéli bemutatasa, de hogyan lehet megértet-
ni a diakokkal, hogy ez nem csak a mult, hanem olyan esemény, amely egyértelmiien befo-
lyasolja a jeleniinket és a jovében is megtorténhet? Nem szolva a kérdés atpolitizaltsagarol,
amely szintén besziiremkedhet a tanterembe.
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Altaldban véve a multimédias eszkozok hasznalatarol sem tudtam sokat — nyilvan en-
nek az is volt az oka, hogy par évvel ezel6ttig a multimédias eszkdz a VHS-kazettat jelen-
tette, és sok tanar csak arra hasznalt filmes anyagokat, hogy utolsé 6rdkon, helyettesitések
soran lekdsse a tanuldkat. Felkeltette az érdeklddésemet egy olyan modszertani képzés,
ami ennél szélesebb alkalmazasi lehetdséget kinal.

Szintén érdekelt az oral history mint tdrténelmi forras és annak hasznalhatosaga, hite-
lessége. A torténelemtanitasban kiemelt jelentoségli a forraskritika és a forrasértelmezés
(Jancsak és mtsai, 2021; Kojanitz, 2021). Addig is torekedtem arra, hogy korabeli visz-
szaemlékezéseket, elsddleges forrasokat hasznaljak az 6rdkon, de videodinterjukkal addig
még nem dolgoztam. Elézetesen azt gondoltam, hogy a mai didkokat mar nem kéti le egy
statikus (még ha csak par perces) interju, de éppen az ellenkezdjét tapasztaltam.

,, élvezetes modon ragadt meg a tanulnivalo, foleg a videointerjuk tetszettek, ezek ma-
radtak meg leginkabb.” (11-es diak)

(A videobinterjuk abban segitettek, hogy) ,, konnyebben befogadjam a tanultakat, mert
sokkal kozelebb hozzdk az emberhez a tanultakat az ilyen emberi, valosagos torténetek,
kénnyen tud azonosodni veliik az ember, el tudja képzelni, milyen lehetett az interjuala-
nyoknak a gyerekkora.” (12-es diak)

., ... Videointerjukbol tanulhattunk, mert szerintem oriasi kincs az, hogy ezek az interjuk
fennmaradnak, mert minden egyes ember, aki meghal, oridsi mennyiségii torténetet visz a
sirba, vagy ha el is mesélte azokat valakinek, gyakran feledésbe meriilnek.” (12-es diak)

A didkok visszajelzései alapjan az rajzolodik ki, hogy pontosan felismerték, mi mindent
ad hozza a dolgok megismeréséhez és megértéséhez egy-egy videdinterjii megnézése, nem
talaltak unalmasnak, éppen ellenkezéleg, megragadta dket az elbeszéldk egyszerti kifeje-
zésmddja. Semmi nem vonta el a figyelmet a mondanival6tol.

TANANYAGAIM

Az elmult id6szakban (10 évben) szamos videointerji koré épiil tananyagot készitettem,
mindenhol szem el6tt tartva a konstruktivista pedagdgia alapelveit, illetve az interjuk
feldolgozasanak kiilonb6zo lehetdségeit. A tananyagok kozott vannak magyar, angol és
portugal nyelviek, igy vannak visszajelzéseim mas orszagok diakjaitol is — igaz, ez még
egyaltalan nem tekinthetd reprezentativ felmérésnek. A feladatok véleményezésére online
vagy tantermi anonim kilép6cédulat hasznaltam, illetve az MTA-SZTE ETTK elbzetes
¢és utdlagos kérdoiveit, fokuszesoportos beszélgetéseit (Mezei 2020; 2021; 2022; Szonyi—
Jancsak—Képiro, 2019). Az aldbbiakban csak azokat a tananyagaimat mutatom be roviden,
amelyeket publikaltam, tehat nyilvanosan hozzaférhetdk, példaul a Dél-kaliforniai Egye-
tem online oktatasi platformjan, az [Witnessen.*

Tantermi 6rak az egy-egy videoklip koré épiilé un. Lesson tipust feladatok. Ezek al-
talaban 45 percnél rovidebben megoldhato feladatok, kiilonleges esetben dupla 6raban el-
végezhetbek. Ez a feladattipus tkp. teljes szabadsagot ad a tananyag készitének, hiszen
barmilyen feldolgozasi format valaszthat a videokliphez. Mivel tantermi 6rar6l van szd,

4 https://iwitness.usc.edu/home
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ezért lehet egyéni, paros, csoportmunka, stb. Példaul az 6rmény népirtasrol szolo felada-
tomban csoportosan és egyénileg értelmeznek irott szoveget, parban dolgoznak fel interjut,
az orat pedig osztalykeretben zajl6 vita zarja. A portugal nyelvili, a roma holokausztrél szo6-
16 feladatban a didkok az irodalom segitségével kozelitik meg a témat, majd egy miivészeti
projektben dolgozzék fel a tanultakat. A lehetdségek tarhaza tehat végtelen.

A pandémia idGszakaban, amikor online oktatasra kellett atallnunk (a kozépiskolakban
2020. marcius-junius és november-2021. majus volt ez az idészak), kiilondsen felértékeld-
dott az online tananyagok fontossaga. Korabban is foglalkoztam az online oktatas metodo-
fordultak el6 az éraimon. Szerencse volt a szerencsétlenségben, hogy ezen periodus alatt
egy-egy didkcsoport joval tobb online tananyaggal talalkozott, igy tobb visszajelzést kap-
tam, és nekem is tobb lehetdségem adodott kiilonbozo feladattipusok kiprobalasara (Me-
zei, 2021). Kiilonosen foglalkoztatott az, hogy hogyan tudom atdolgozni régebbi tantermi
tananyagaimat az online térben vald hasznalatra.

Torténelmi korszak szerint a legkorabbi ilyen tananyagom A4 dualizmus tarsadalma
cim® Mini Quest.’ Ebben arra torekedtem, hogy a legkiilonb6zdbb (primér és szekunder)
forrastipusok feldolgozasara kertiljon sor. A tananyag érinti a demografia, a nemzetiségek,
az egyes tarsadalmi csoportok, a kivandorlas és az asszimilacié kérdéskorét. A forrasokat
feldolgozo feladatok kozott szerepel térkép- €s diagramelemzés, szoveges forrasok €s tab-
lazatok, valamint videointerjuk értelmezése (mivel szamos holokauszt-taléld interjujaban
beszélnek a Monarchia koraban €16 nagysziilok helyzetérdl). A didkoknak nem tankonyvi
szovegek, hanem adatok feldolgozasanak segitségével kell képet alkotniuk a dualizmusko-
ri tarsadalom jellemzdirdl és problémairol, illetve ezek 6sszefiiggéseirdl (pl. hogy hogyan
mutatkozik a nemzetiségek helyzete a kivandorlasi adatokban). Ez tkp. azt a célt szolgdlja,
hogy az inquiry-based learning modszerét hasznalhassuk a tanuléasi folyamat soran (Koja-
nitz 2020). A videodinterjuk (az asszimilacio tamajahoz kapcsolodva) az oral history forras-
tipusat képviselik, amelyek a feladat korabbi részében vizsgalt szaraz adatokhoz képest se-
gitenek emberkdzelivé tenni egyes tarsadalmi kérdéseket, vagy mélyebb jelentéstartalmat
adni az asszimilacio fogalmanak.

A Mini Quest tipusu feladat linedris vezetésii. A Jelentésteremtés (Construct) rész-
ben a didk feladata, hogy 8-10 mondatban valaszoljon arra a kérdésre, mi minden az
oka a magyarsag aranya novekedésének a dualizmus koraban. Itt tehat az a cél, hogy a
didk Osszegezze a tanultakat, Osszefliggéseket tarjon fel. A feladatot lezaro Reflektalas
(Communicate) részben arrol kell elgondolkodnia, hogy milyen intézkedésekkel reagalt
volna az adott tarsadalom adottsagaira akkori politikusként. Ez a kérdés teret adhat a kre-
ativitasnak, illetve annak, hogy egy multbeli tarsadalmi helyzetet tovabb gondoljon, meg-
lassa annak kovetkezményeit a jovoben — nem meglepd, hogy szamos didk eldrevetitette
Trianon arnyat a valaszaban.

Szintén Mini Quest feladat a portugal nyelvl Aristides de Sousa Mendes (a portugalok
hires embermentdje) és a Como foi possivel (Hogy torténhetett meg — a holokausztrol sz616
bevezetd) tananyag. Itt €s most csak arra szeretnék kitérni, hogy milyen eltérd kérdésekre
lehet kifuttatni egy Mini Questet.

5 Az IWitness feladatai 4 részre tagolodnak, ezek a Consider (Rahangolodas), Collect (Gytjtdmunka),
Construct (Jelentésteremtés) és Communicate (Reflektalas).
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A holokausztrol szol6 feladat a végsé megsemmisitésig vezeto utat ismerteti meg a
diakokkal szoveges, képes és videdinterjus forrasokkal. A videodinterjuk sosem csupan
illusztraciok: az interjialanyok beszdmoldiban a személyes sorsok tiikrozddnek, hogy
hogyan ¢élte meg az egyes ember az ellene iranyuld propagandat, mit jelentett szamukra,
hogy identitasuk veszélyessé valik, vagy éppen olyan identitast erdltetnek rajuk, ame-
lyet nem éreznek magukénak. Az interjialanyok beszamoloibol érthetdbbé valik, hogy a
diszkriminativ torvények nem csak élettelen szovegek, hanem mélyen befolyasolja, kor-
latozza, ellehetetleniti az emberek életét. A feladat Jelentésteremtés (Construct) részében
a didkoknak a szemlél6k szerepérol, feleldsségérdl is el kell gondolkozniuk, a Reflekta-
las (Communicate) részben pedig a sajat maguk altal levont tanulsdgokat kell megfogal-
mazniuk. A hires portugal diplomata és embermentd, Aristides de Sousa Mendes életével
és tevékenységével foglalkozo Mini Questben kezdetben a diakok feladata — hasonldéan
az el6zo feladathoz — az, hogy kiilonb6zd tipust forrasokbol gytjtsenek informaciokat,
amelyek segitenck megérteni Mendes motivacioit és helyzetét, a végén pedig altalano-
sabb megfigyeléseket, tanulsagokat vonjanak le az embermentdkre vonatkozodan.

A holokauszt szerepeirdl sz616 feladatomban azt is kihivasnak éreztem, hogy hogyan
lehet egy eredetileg tantermi feladatot online feladatta tenni. Hosszas toprengés utan a
Mini Quest formatumot valasztottam, mert a feladatnak négy elkiilonithetd része van
(4ldozatok, szeml¢lok, elkovetdk és embermentdk), és ezt leginkabb ebben a feladatti-
pusban tudtam megdérizni. Ami elveszett az eredeti feladathoz képest, azok a csoport-
munkak, mivel a Mini Quest feladat végig egyéni munka. Hogy mégis kapcsolodjanak
egymashoz az egyes diakok, reflexios orat tartottunk (a feladatot otthon kellett meg-
oldaniuk, hazi feladatként). Itt szamos problémat, vitatott kérdést sikeriilt megbeszél-
nilink, és feloldanunk a didkok visszajelzései alapjan a feladat soran keletkezett érzelmi
reakciokat.

A Mini Questtdl eltéréen az Gn. Info Quest a Rahangolodas (Consider) szakasz vé-
gén valaszthato utat kinal a didkoknak. Tobb klipbe belehallgathat, majd eldontheti,
melyikkel szeretne tovabb foglalkozni. Ez erdsiti a személyes motivaciot a feladat el-
végzésére, illetve dontési szabadsagot ad a didknak — ez altalaban ritkan adatik meg egy
tanoran. A feladat tovabbi részében a didkok meghallgatjak az altaluk valasztott klipet,
szofelhdt gyartanak a hallottak alapjan, cimet adnak a szofelhdnek, megmagyarazzak,
miért pont ezeket a szavakat valasztottak, vagy kiemelnek egy szamukra fontos gondo-
latot a klipbdl. Mindennek az a célja, hogy reflektaljanak sajat véleményiikre, érzéseik-
re, ne csak véletlenszerlien valasszanak ki egy-egy szot. Ez a feladattipus jol hasznalha-
t6 olyan diakokkal, akik nehézkesebben fejezik ki magukat, nem szeretnek fogalmazast
irni, vagy csak tul fiatalok még egy kisebb esszé megirdsdhoz. Azonban az is kidertilt
szamomra, hogy idésebb, 12-es tanitvanyaim is nagyon kedvelték ezt a feladattipust.

,, tetszettek azok a feladatok, ahol tobb valasztasi lehetdség volt interjualanyok ko-
zott, illetve, amely feladatok végén egymasra kellett reflektalni.” (12-es didk)

., Ez a videovalasztos, szofelhds, reflexios feladattipus szerintem jobb, nekem jobban
bejott. Gyorsabb, hatékonyabb, és ugyanugy dtjétt nekem a személyesség a szemtaniik
miatt, mint egy hosszu feladatban, bar ehhez lehet az is hozzdjarult, hogy valasztas eldtt
minden interjut megnéztem.” (12-es diak)
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Info Quest formatumu a Romak sorsa a holokauszt idején cimi feladatom. Azért va-
lasztottam ezt a feladattipust, mert szerettem volna, ha a diakok minél tobb interjialanyt meg
tudnak hallgatni — altalaban végighallgatjak azokat a klipeket is, amelyekkel azutan nem dol-
goznak a feladat tovabbi részében. A roma holokausztrdl joval kevesebbet tud az atlagember,
ezért fontosnak tartottam, hogy didkjaim megismerkedhessenek a habortit megel6z6 iddszak-
ban a roma emberek életmodjaval, tarsadalmi statuszaval. Volt mar némi elézetes tudasuk errdl,
de az 6ket ér6 akkori diszkriminaciordl keveset tudtak. Ez megkonnyitette a beszélgetést és a
tanulast a késébbiekben a romak mai magyarorszagi helyzetérol is. A feladat soran a Refletalas
(Communicate) részben az emlékezetpolitika fontossagarol is el kellett gondolkozniuk, ami
szintén hasznos bevezetd volt ahhoz, amikor magyarorszagi emléknapokrol beszélgettiink.

,,Szerintem nagyon tanulsdgos volt a roma holokausztrol tanulni, mivel errdl az eseményrol
nagyon keveset hallunk. A videdinterjik segitségével ez a tananyag nagyon izgalmas volt de
kozben nagyon megrazo is.” (12-es diak)

Hasonloképpen Info Questként készitettem el A nankingi mészarlas cimii feladatomat. Ez
a téma csak emlités szintjén szerepel a magyar kerettantervben, éppen ezért csak szorgalmi
feladatnak szoktam feladni, de tapasztalatom szerint a tanulok tobbsége nagy érdeklddést ta-
nusit iranta, talan a téma exotikuma miatt. A Rahangolodés (Consider) szakasz rovid bevezetd
Kina és Japan torténelmérdl, a gyarmatositas korszakarol, amir6l nagy vonalakban sz esik
a torténelemorakon. Leginkabb azonban arra torekedtem, hogy a didkok a feladat elvégzése
utan olyan informaciokkal és gondolatokkal gazdagodjanak, amelyek a mostani Eurdpaban,
Magyarorszagon is relevansak lehetnek.

Az emberment6krdl szol egy portugal nyelvi feladatom (Os salvadores), aminek készitése
azért volt kiilondsen érdekes, mert Portugalia semleges orszag 1évén nem vett részt a masodik
vilaghaboruban, azonban sokan probaltak Europat itt elhagyni, a portugal emberek pedig min-
den erejiikkel segitették a menekiilteket. Ennek a témanak mindenképpen van tanulsaga a mai
vilagban, megmutatja, hogyan segithetnek a hétkdznapi emberek a sziikségben, még akkor is,
ha orszaguk vezetése nem egyértelmiien tamogatja, legfeljebb eltliri a menekiilé emberek jelen-
1¢étét. Itt is azért valasztottam az Info Quest feladattipust, hogy a diakok kedviikre valogathassa-
nak a sokféle tapasztalat kozott, amelyekr6l a talélok beszamolnak. A feladat végén ismét arrol
gondolkozhatnak el, hogy az egyénnek van-e valasztasa, és igy feleldssége nehéz torténelmi
helyzetekben, vagy hogy milyen példat nydjtanak szamunkra a maban ezek az embermentok.

A negyedik feladattipus az IWitness feliiletén a Video Activity. Ez kétségteleniil a
legidéigényesebb feladat, amit sajnos emiatt igen nehéz alkalmazni a magyar, rendkiviil fe-
szitett tantervii oktatasban. Ez azért sajnalatos, mert ez fejleszti leginkabb a diakok digitalis
tudasat, tekintve, hogy nem csak videdinterjukat néznek, de nekik maguknak kell videdesszét
készitenitik.

A Mi az antiszemitizmus feladat (és annak angol nyelvli adaptacidja) az antiszemitizmus
kauszt el6tti és alatti antiszemitizmus jelenségével, majd olyan interjukat hallgatnak, amelyek-
ben az interjlialanyok mai antiszemita cselekedetekrdl, tapasztalatokrol beszélnek. A didkok
feladata az, hogy ezutan 6nalldan keressenck az IWitness kereséprogramjat hasznalva az ar-
chivumban, és egy 6nalld, 4-5 perces videoesszét allitsanak Ossze. Sajat filmjiikbe barmilyen
klipet bevalogathatnak, ami megragadja a figyelmiiket, ami fontos szdmukra az antiszemitiz-
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mus megértéséhez. Ez a feladattipus nem csak a digitalis készségek fejlesztésére kivald (6n-
allo keresés, videdvagod program hasznalata, etikus szerkesztés elsajatitasa), de valtozatosabb
is, mint az iskolaban megszokott irasbeli megnyilvanulds. A portugal nyelvii feladatok kdzott
egy bevezetd jellegli feladatom (O Holocausto — A holokauszt) késziilt ebben a formatumban,
lehetdséget kinalva a didkoknak arra, hogy a holokauszt kiilonboz6 megélését valogassak be
videoesszéjlikbe.

A videdinterjuk oktatasban valo felhasznalasanak nagyon érdekes és kiilonleges valtozata a
helytorténeti sétakba vald beépitésiik (IWalk). Ezt a modszert a Zachor Alapitvany fejlesztette
ki, és mar szamos budapesti helyszinen, vidéki varosban ¢és telepiilésen fejlesztettek IWalkot
helyi kollégak bevonésaval (vagy maguk a tanarok fejlesztettek), illetve Eurdpa szamos orsza-
gaban, és az Egyesiilt Allamokban is (Vida 2019). Az IWalk sétak soran a didkok Gigy tanulnak
a torténelemrdl és sajat kornyezetiikrél, hogy kozben (vezetett séta esetén tabletek, vagy onallo
séta keretében telefonos applikacio segitségével) videointerjukat hallgatnak, amelyek valami-
lyen modon kapcsolddnak az adott helyszinhez. A videointerjukhoz kérdések és feladatok is
kapcsolodnak, hasonloképpen az [Witness feladatokhoz. A didkok valaszait a tanar az [Witness
feltileten latja. A torténelmi helyszinek és emlékhelyek meglatogatasa az iskolai 6rakon kiviil
torténik, ezért érdekesebb a didkoknak a megszokott tantermi 6ranal, illetve erdsitheti az érzel-
mi kapcsolodast a multhoz, a személyes kotodést, a régen tortént esemény tarsulasat a jelenben
ismert helyekhez (Vida 2019).

A Zachor Alapitvany munkatarsaként szamos IWalk program létrehozasaban segédkeztem,
¢s magam is tobbet készitettem kollégaimmal. Példaul Vida Narcisszal az Erzsébetvarosi Zsi-
do Torténeti Tar szamara készitettiink mtzeumpedagdgiai foglalkozast (IWalk a miizeumon
beliil), Komoly Gabriellaval a mar emlitett portugal projekt keretein beliil két sétat fejlesztet-
tiink Lisszabonban. Az egyiket az Alfama negyedben, amely a szefard zsidosag kultarajarol
szol: az ebben szerepld videointerjuk a szefard o6ltdzkodési, étkezési, tinnepi hagyomanyok-
kal ismertetik meg a didkokat, mikdzben bejarjak a varos egy rendkiviil izgalmas negyedét. A
videdinterjik segitségével ezek a zsido tradiciok él6vé valnak, a diakok megtapasztaljak, hogy
sokan ma is ezen el6irasok szerint élnek, a kérdések segitségével 6ssze tudjak kapcsolni sajat
(csaladi vagy nemzeti) hagyomanyaikkal. A séta vége az 1506-os autodafé helyszine, ahol az
interjualany portugalok és zsidok egyiittélésérdl elmélkedik, ezzel a tobb mint 500 éves ese-
ményt a jelen kontextusaba helyezve.

A masik lisszaboni IWalk a holokauszt idején ¢16 menekiiltekrdl és portugalokrol, az em-
bermentésrol szol. Kiilonbozo helyszineket jarnak be a résztvevok, amelyek fontos szerepet
kaptak ekkor, a visszaemlékezok — embermentdk és menekiiltek — kdlesondsen felidézik a ne-
hézségeket, szomortsagokat és 6romoket. Az IWalk végén a diakok a mai menekiilthelyzet-
16l kapnak kérdéseket, elgondolkozhatnak a hasonloésadgokon és kiilonbségeken az akkori és a
mostani allapot kozott, illetve arrol, mit €s hogyan tehetiink atlagemberként ilyen helyzetekben.

A portugal nyelvii feladatok és helytorténeti sétak természetesen nem relevansak a magyar
pedagogusok és didkok szamara. Ami miatt mégis megemlitettem Oket, az az, hogy szamomra
mint tananyagfejleszté szamara milyen tanulsagos volt ezekkel az anyagokkal dolgozni. Por-
tugalia helyzete merdben mas volt, mint az akkori Magyarorszagé, ma is teljesen mashogyan
viszonyulnak a holokauszt torténetéhez, éppen ezért nagyon tanulsagos volt egy masik tarsa-
dalom szemszogébdl vizsgalni a kérdést. Az viszont kdzds megkozelités volt, hogy minden
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tananyagomban fontosnak tartom a mult és jelen dsszekapcsolasat, az arra valo torekvést, hogy
a torténelmi eseményeket kozel hozzam a didkokhoz, akik ezen tananyagok segitségével talan
meglathatjak mindazt, ami szamukra hasznos és tanulsagos a torténelembdl.

TAPASZTALATOK ES TOVABBI LEHETOSEGEK

A videointerjik hasznalata tobbféle értelemben is alapvetéen megvaltoztatta modszertani szem-
l¢letemet. Torténelemtanarként sokkal nagyobb hangsulyt helyezek a személyes perspektiva
megismerése a tanorakon. Ez kiszélesitheti a forraskritika alkalmazasanak korét, mert bevon-
hatjuk orainkba az oral history-t. A személyes perspektiva persze megismerhet6 irasos forrasok
révén is (korabeli leirasok, naplobejegyzések, visszaemlékezések), és ezekben az esetekben
szintén fontos a tényeknek és mitoszoknak, a bizonyithatd és nem bizonyithatd adatoknak, az
objektiv és szubjektiv elemeknek a megkiilonbdztetése. A videdinterjuk azonban szamos olyan
dolog elemzésére adnak lehetdséget, amire az irott forrasok nem: az elbesz¢ld gesztusai, hang-
szine, mimikdja, érzelmi reakcidi mind ujabb és jabb jelentésréteget hordoznak, amelyek ér-
telmezése fejleszti a diakok intellektualis és emocionalis képességeit.

Amikor egy adott torténelmi eseményrdl egy azt atélt szemtani visszaemlékezését 1atjuk
¢s halljuk, sokkal kdzelebb kertiil hozzank a mult, a didkok jobban megértik és atérzik, hogy a
torténelem veliink torténik, mindennapi emberekkel. Ahogyan a mult eseményei hatassal vol-
tak ezeknek az embereknek az életére, igy rank is hatnak a most koriilottiink zajlo események.
Ez a—persze nem teljesen 01 — felismerés megerdsitette bennem mint tanarban azt a szandékot,
hogy mas korszakoknal, és nem csak traumatikus eseményeknél is jobban bevonjam az érak-
ba a személyes perspektivat és a mai életiinkre hato relevancidjat. Videdinterjukat persze nem
tudunk felhasznalni a 20. szazad el6tti torténelemhez, de érdemes tobb személyes irott forrast
alkalmazni.

A videointerjik orai felhasznalasanak modszerei is nagyon foglalkoztatnak, és ujabb és
ujabb lehetségeket keresek ra. Az interju nem lehet puszta illusztracio egy tandran, fontos,
hogy a diakokkal elemeztessiik és értelmezziik a latottakat. Ez jo, ha minél valtozatosabban
torténik. Alapvetdnek tartom, hogy mindig legyenek kérdések az interjikhoz: megvalaszolhat-
juk ezeket osztalykeretben, vagy lehet egyéni, paros €s csoportos feladat része. Felfigyeltem
14, hogy sok didknak okoz nehézséget egy adott szoveg megértése, tehat elsé korben rakérdez-
hetiink olyan informaciokra, amelyek elhangzottak az interjialanytol, igy biztosak lehetiink
abban, hogy mindenki megértette példaul az elmesélt torténetet vagy szituaciot. Nem szabad
azonban megallnunk ezen a szinten, inkabb gondolkodasra kell sarkallnunk a diakokat olyan
kérdésekben, ahol nem egyértelmii a valasz. Ezzel kritikus gondolkodasra neveljiik dket, illetve
megtanithatjuk nekik, hogy egy helyzetet milyen sokféle szemszdgbdl nézhetiink.

Itt meg kell emlitenem, hogy fontos tapasztalas volt szamomra, milyen életbevago a jo
videoklip kivalasztasa. A helyenként tobboras interjukbol az etikus szerkesztés szabalyai sze-
rint vagunk 2-3 perces klipeket, amelyek érdekes, elgondolkodtatd, komplex torténeteket vagy
véleményeket tartalmaznak, igy alkalmasak az orai feldolgozasra.

Szo6lnom kell az online feladatok elényeirdl és nehézségeirdl is, mert a multimédias tan-
anyagok jelentds része online feliileten oldhaté meg. Tapasztalataim szerint a legnagyobb el6-
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nye az online feladatoknak — azon kiviil, hogy egyértelmiien hozzajarul a didkok digitalis kom-
petencidinak fejlesztéséhez —az, hogy az altalaban 30-36 {0s osztalykeretben tanuld gyerekeket
raszoritja az 6nallo munkara. A sajat tempojukban haladhatnak, barmikor pihendt tarthatnak,
visszatérhetnek egy korabbi valaszukhoz, hogy modositsak azt, tobbszor is megnézhetnek vagy
elolvashatnak egy videds-szoveges forrast. Ez ritkan adatik meg a 45 perces tantermi 6rakon.
A tananyagok személyessé valnak, nemcsak a videointerjuk miatt, hanem mert a feladatok so-
ran elsésorban a diakok sajat véleményére, 6nalldé gondolataira vagyunk kivancsiak —a felada-
toknak mindenképpen erre kell 6sztondzniiik 6ket. A gyerekek konnyebben reflektalnak sajat
érzéseikre, ha maguk vannak a feladattal, ez olyan szenzitiv témak esetében, mint amilyenek a
torténelmi traumak, kiilondsen fontos.

A nehézségek inkabb a kiils6é koriilményekben jelentkeznek: a technikai feltételek (széles-
savu internet, elegendd asztali gép, megfelel hangtechnika stb.) sok iskolaban nem megfe-
leléek, hatranyosabb helyzetii csaladoknal az otthoni munkavégzés feltételei sem adottak (ez
vilagosan kideriilt az online oktatas idején). Mivel ezek az online tananyagok nagyobb elmé-
lytilést kivannak, ritkan szorithatok be a 45 perces keretbe. Maguk a tantervek is rendkiviil
zsufoltak, tal sok tananyagot kellene elvégezni kevés 6raszamban (mikdzben didk is, tanar is
tulterhelt), sok tanar ugy érzi, nem tud id6t szanni efféle kitérokre. Ezek mind valos problémak,
amelyeknek megoldasa nem a pedagogus, hanem az oktatasiranyitas feladata lenne. Ugyanis
a didkoknak olyan kompetenciai (az empatia, a kritikus gondolkodas, a tolerancia) fejleszthe-
tok a tantermi és multimédias tananyagokkal, amelyek elengedhetetlentil fontosak lennének
a tarsadalom hasznos tagjat alkoto aktiv allampolgar felneveléséhez (Jancsak és mtsai, 2021;
Kojanitz, 2021; Mezei, 2021; 2022).

Ami a tovabbi fejlesztési lehetéségeket illeti, mindenképpen szeretnék tjabb és ujabb mod-
szereket taldlni a tananyagokhoz. A videointerjuk kdzponti részei ezeknek a tanulasi folyama-
toknak, de csupan csak eszk6zok, az igazan lényeges az, hogyan dolgozzuk fel 6ket. Az utobbi
id6ben tobb olyan projektet kisértem figyelemmel, amelyek a miivészeti megkozelitést alkal-
maztak a torténelmi traumak témajanal, tehat nem annyira a kognitiv, mint inkabb az affektiv
tanulasra helyezték a hangsulyt. Ezek a projektek nagyon népszeriiek a diakok korében, és egy
teljesen mas tudasréteget és értelmezési kozeget mozgatnak meg benniik, mint a hagyomanyo-
sabb, szoveges értelmez6 feladatok. Ilyen példaul a Zachor Alapitvany minden évben megren-
dezésre keriilé miivészeti palyazata,® vagy az IWitnessen talalhat6 ,, The Willesden Lane” cimi
projektje.’

Szintén kivalo lehet6séget latok arra, hogy a videdinterjikat az inquiry-based learning
(kutatas alapu tanulas) kereteiben hasznaljuk, ezért a jovOoben olyan tananyagokat szeretnék
fejleszteni, amelyek ebbe a korbe tartoznak. Az is kideriilt szamomra, hogy a diakok szivesen
vesznek részt olyan programokban, amikor 6k maguk beszélhetnek, vagy készithetnek interjut
tulélokkel — ez egyre nagyobb nehézségekbe iitkdzik a holokauszt talélok esetében, de a tapasz-
talatok felhasznalhatok a masodik vilaghabora utani magyar torténelemnél.

Erdemes lenne tovabba nem csak a diakok attitiidjében bello véltozasokat kutatni, hanem a
tanarok tanitasi, modszertani fejlédését, ezek az oktatasra gyakorolt hatasat — ez mindenképpen
egy izgalmas kutatas lenne a kovetkezd években, évtizedekben.

6  https://www.zachor.hu/palyazatok
7 https://iwitness.usc.edu/sites/willesdenproject
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A TANULMANYBAN IDEZETT ONLINE FELADATOK

Romak sorsa a holokauszt idején
https://iwitness.usc.edu/activities/5421
A nankingi mészarlas
https://iwitness.usc.edu/activities/5023
A dualizmus tarsadalma
https://iwitness.usc.edu/activities/S086
A holokauszt szerepei
https://iwitness.usc.edu/activities/2671
Como foi possivel?
https://iwitness.usc.edu/activities/5921
O Holocausto
https://iwitness.usc.edu/activities/5923
Aristides de Sousa Mendes
https://iwitness.usc.edu/activities/6085
Os salvadores
https://iwitness.usc.edu/activities/5925
Mi az antiszemitizmus?
https://iwitness.usc.edu/activities/3512
“Tovabb a sivatagba” - az 6rmény népirtasrol
https://iwitness.usc.edu/activities/4849
Porajmos — o genocidio cigano
https://iwitness.usc.edu/activities/6109
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