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HEGEDUS ANDRAS
intézeti igazgatd, Baja

Az esztétikai nevelés néhany kérdése az altalanos iskola
1—4. osztalyaban

Bevezetésitl néhany altaldnos Jel‘ egli, cikkem szdndékdt is értetd megallapltast
kell hangstlyoznom. .

Iskoldinkban a valdsig egészében — tchit a természeti, tarsadalmi valésigban és
a mivészetekben — jelentkezd esztétikum befogadisira neveljitk tanitvinyainkat. Esz-
tétikai elemeket nemcsak a mivészet, hanem a természeti és tirsadalmi élet valamennyi
teriilete tartalmaz. Az altaldnos iskola alsé tagozatiban nemcsak az-ének, rajz tanitdsa,
a koltemény és olvasminy tirgyaldsa sordn megvalésithatd esztétikai nevelésrdl beszé-
liink, hanem mids tirgyak (pl. a testnevelés, a kornyezetismeret stb.) nydjtotta esztéti-
kai hatidsok befogaddsirdl is és a kornyezet, a magatartds, a kdzosségi élet stb. eszté-
tikumdnak formalé szerepérél is.

Ebben a cikkben az esztétikai mevelés minden lényeges teriiletével nem foglalkoz-
hatom, csupin azt vizsgilom, hogy a szépirodalmi olvasmdnyok, kéltemények tirgya~
l4sa, az ének és a rajz tanitdsa milyen lehetSségeit hordozza az esztétikai nevelésnek.
Részletesebben az irodalmi alkotdsokban az 1—4. osztalyban megvaldsithaté esztétikai,
miivészi nevelésrdl szélok, az ének és a rajz tamtasanak csak méhdny alapvetd prob-
1émajat hangsilyozom.

Ezekben a targyakban az esztétikum els6dlegesebben, toményebben, alapvetobben
jelenik meg, mint més 4ltaldnos iskolai targyakban.

A mivészi szép ezekben a tdrgyakban szuggesztivebben, koncentrdltabban, meg-
ragadébban hat a gyermekekre, mint azokban a tantirgyakban, amelyekben az eszté-
tikum masodlagos, jarulékos jellegi.

Az olvasmdny, koltemény tirgyaldsakor, az ének -és a rajz tanitdsakor megvald-
suld miivészi nevelés a gyermek egész személyiségét alakitja. Az esztéukai mevelés a
gyermek egész személyiségét alakitja. Az esztétikai nevelés és az 4ltaldnos nevelési
feladatok kozott organi!kus kapcsolat van. A miivészeti nevelés a tobbi kozétt segiti
a tanulék megLsmere51 funkcibinak fejlesztését. A rajz, a festészet fejleszti az erzéke-
1ést, a szin- és a formaérzéket, a megfigyelSképességet stb. :

Kilondsen lényeges annak hangsilyozdsa, hogy az esztétikum és az etikum belsé,
organikus kapcsolatban van egymdssal. A miivészeti nevelésben arra kel toreked-
niink, hogy az erkdlcsi, vildgnézeti nevelésnek legyen esztétikai motivaltsiga. Az esz-
ttikai nevelés igy segitheti az emberformalds nagy munkijit. Mert ha a gyermek az
erkolcsi magatartds példdit a mlivészetb8l meriti, akkor ez mély, maradandé, érzelmi-
leg telitett nyomot hagy a gyermekben. A mivészeti alkotds szembesiti a gyermekeket
onmagukkal. A mivészi alkotds rdntgen is, amely atvildgitja Sket, tikrot tart eléjitk
Snmagukrél és az Snnevelds SsztBnz8 lehetBségeitr, atkalmair, eszkozeit teremti meg:



szimukra. Ezért van nagy nevel8 szerepiik azoknak a szépirodalmi alkotisoknak,
amelyekben miivészien megformalt gyermekszereplOket mutat be az i{ré. A negyedik
osztalyban kotelezd és kedvelt olvasminy Méra Ferenc Kincskeres§ kiskédmén ciml
regénye. A mi{ gyermekszereplbje, a kis Gergh gyermeki természetességével, iide nyile-
sziviségével, jellemének pozitiv jegyeivel vonzdé példaképe az olvasd gyermekeknek.
Példakép, amelynek titkrében 8nmagukat is vizsgalhatjik, sajit tetteiket az véhez is
igazithatjdk. Ugyanakkor mély, komoly tanulsig is azokban a jelenetekben, amikor
Gergb gyermeki irigysége, Onzése valik nyilvanvaldéva. Onvizsgilatra sarkalld példa.
is: Gergd melyik tette titkrdz engem, a megkapé jellemvonisokrél tandskoddé vagy az
onzésr6l, irigységrdl arulkodé tettek? A jellemfejlesztés prébija is a konyv: képes va-
gyok-e Ugy azonosulni Gergdvel, hogy vele egyiitt, buktatbkon keresztiil lekiizdjem
egy bletre sz6l4 tanulsdggal negativ tulajdonsigaimat? Ezeket az erkolesi formalédast
sarkdllé gondolatokar szuggesztiv erbvel az esztétikai dbrizolds sugirozza a tanulékba
mélyebb nyomot hagyva bennitk a direkt kioktatds, az erkdlcsi prédikicié hatdsindl.

Az esztétikai nevelés az egész személyiséget formadlja, alakitja tehdt, fontos sze-
repe van a sokoldald szocialista emberré formalédisban. Alapvetd, minden mdas neve-
1ési feladattél megkiilonbdztetett célja az, hogy az életkortd], 4ltalinos miveltségtsl
meghatirozottan a nevel8k munkdja eredményeként a tanulék aktiv alkoté munkdji-
val alakuljon ki a ndvendékekben az esztétikai befogadd, értékeld és az esztétikumot
8v8, lérehozé képesség. )

Az esztétikai nevelés folyamatdban meghatdrozott esztétikai ismeretek, itéletek,.
értékelések kialakitisira, mély emdcidk, élmények keltésére, az esztétikum megéuvdsdara
és létrebozdsira torekvd képességek kibontakoztatisira kell térekedniink. E hirom
. teriilet, nem egymdastdl kiilonvdltan, egymds utdn, hanem egymissal Osszefonddva,
egymésba hatolva, egymist feler8sitve jelenik meg esztétikai nevelésiinkben.

Ebben a cikkben ezt a problémakdrt: az ismeretek, az élmények és.a tevékenység
fontossigat, szerepét vizsgiljuk kissé részletesebben az irodalom, az ének és a rajz rani-
tisiban annak a gondolatnak az aspektusiban, hogy ha tanuldink ezekben a miivé-
szi targyakban rendelkeznek az esztétikai érvékek befogadd képességével, akkor job-
ban tudjdk értékelni, érzékelni, megévni és létrehozni a valésig minden teriiletén,
. egyéni életitk minden megnyilvinuldsiban az esztétikumot.

IL

Esztétikai nevelés, esztétikai izlésfejlesztés nem lebetséges ismeretek nyijtisa nél-
kiil. Marx megallapitasa is erre utal: ,,Ha gy6nyérkddni akarsz a miivészetben, akkor
mlvészileg képzett embernck kell lenned.” Az esztétikai ismeretek-a tudatossig, az
elvszertiség, a vildgnézet szerepének, jelentdségének érvényesitését, fontossiginak hang-
stlyozasat jelentik az esztétikai, mivészi izlés kialakitdsa sordn.

Az olvasmény, koltemény tirgyaldsakor elemi ismereteket kell a 8—10 éves kord
gyenmekeknek szereznidk a szerkezet alapvet részeir8l, a cselekményrél, annak
indité okairdl, fel kell ismernidk a jellemek lényeges jegyeit, a rokon és ellentéres ér-
telmil szavak hangulati drnyalatait. A 4. osztdlyban Pet6fi Sdndor A Tisza cim@ kél-
teménye feldolgozdsakor a m{ értékeinek kidomboritdsit el8segiti a szerkesztésre, a.
komponaltsigra is iigyeld tdrgyaldsi méd. Az 1-3. versszak a parctalan medrében szeli-
den, simin ballagé Tiszdt — sima tiikrén tdncot jird napsugarakkal, a gyermekként
beléje sietd kis Tdnral jeleniti meg a kolts. A misodik szerkezeti egység, a 4—5. vers-
szak a Tisza egyik partjac kelu életre Ggy, hogy a parttdl a messzi tivolig terjed a
kolt8 szemhatira. gy elevenedik meg a partmenti févenyszbnyeg a sarjirendekkel
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és a thvoli néma erd6.az alkony bibordban. A harmadik kompozicids egységben, a 6—7.
versszalkkban hasonld eljirdssal, a kozelitdl a tivoliig haladva mutatja be a kélt§ a
miésik partot mogyord- és rekettyebokraival, a tdvoli kis falucska tornydval és a mesz-
szir6l merengve néz8 méiramarosi bércekkel. A kovetkezd szerkezeti egységet jelentd
S—11. versszakban a pdér menyecske megjelenése utdn — ember a természetben! —
felforrdsodik a koltd hangja, s himnuszként csendiil fel a dicséret: ,,Oh természet, oh
dicsd természet! Mely nyelv merne versenyezni véled?” S az utolsd szerkezeti egy--
ségben, a 12—13. versszakban — az els6 szerkezeti egység szelid Tisza-képének kont-
rasztjaként — zlig-bég a ga'l‘tat tord, Vilégot nyelni akaré folyé.

A szerkezeti elemek ismerete és felismerése tudatos esztétikai {zlésre, 1télSképes-
ségre gy neveli névendékeinket.

A szavak jelentésének, hangulatisiganak tudatos k:fe)ezese, kibontdsa szintén az
esztétikal hatdskeltés buzgd forrdsa. Mora Ferenc Mindennapi kenyeriink cim{ novel-
l4j4ban az egyik helyen ,,papsajtocskd”-rél, ,jkrumplicska”-rél, ,,sajrocskd”- ¢4l olvas-
hatunk. A kicsinyitd képz8 teremtette hangulatisig, ennek tudatos érzékelretése jirul.
hozz4 igazdn annak a ddbbenetes szegénységnek a megismeréséhez, amelyben becézik,
dédelgetik a nyomor, az éhség enyhitbit, a jollakottsig biztositékait: a papsajtot, a
krumplit, a sajrot.

A képszerli abrizolds szuggesztiv hatdst kelt§ erejét sejtheti meg a gyermek
Pakozdy Ferenc Kati és a hajnal cimli verse feldolgozésa’kor, amikor arra mutatunk ra,
hogy az egész kdlteményen mesterien vonul végig egyetlen koltdi kép: az el6bukkand
Nap szép ecsetével zoldre festi az erddt, barndra a foldet, lildra a mikot, srgdra a
rétet, hészinfire a felh8t, szivArvanyszinlire a vilidgot. Ez az érzékletes koltdi kép
szuggesztiv crejével ugyanazt a csoddlkozd dmuldst fakasztja a gyermekhen, amit a
koltd is érez, kifejez: ,,Minden lobog, ragyogva fénylik a sugaras ecset nyoman...”

Az esztétikal ismeretek ugyanilyen tudatossaggal fejlesztik a miizlést az ének és
a rajz tanitdsdban is.

Az ének- & zenei élmények kelrése nem képzelhetd el zeneesztétikai kuleurdltsig
és fejlertség nélkiil. Erre utal Kodé‘ly Zolvdn eme megallapitdsa is: ,, ... hidba jz’unsszuk
akdr Barték, akdr Beethoven miiveit napestig, ha nem gondoskodunk réla, hogy mi-
.nél tobben legyenek, akik hallva halljak, értve éruk. Tyeplov is hangoztatta a
zemei tudatossig fontossigat: ,, ... mielStt a zene a gyermek szdmara esztétikai anyag,
esztédikal észlelés, esztérikal emdcid tartalma denne, tudatositore valamivé kell vélnia,
olyan tirggyd, amelynek érthetd tartalma van, amit fel lehet fogni és meg lehet érteni.”
Az ének-zene tanitdsinak feladatai kozott a Tanterv és Utasitds jelentdsen hangsd-
lyozza a zenei ismeretek fontossdgét: a pedagdgus a tanuldkkal ,,ismertesse meg a leg-
egyszeribb ritmuselemeker, ezek képleteit, az egyszerl {itemfajtdkat; a diatomikus
hangrendszer hangjait és dalokban el6fordulé kapcsolatait a relativ szolmizilis rend-
szere szerint. Kezdje meg a zenei irds-olvasds gyakorldsit a fenti elemekkel, valamint
a kérszélamt éneklést. )

Vezesse r4 a tanuldkat a dalok hangulatinak felfogdsira, a tempd és a dinamika
egyszerli valtozatainak tudatos alkalmazdsira. ,,Céltudatos neveldi tevékenység ered-
ményeként a tanuldknak el kell jutniok a dallamvonal, a tempd, a ritmus, a dinamika
kifejezésbeli szerepének megértéséig.

A rajzoktatis keretében megvaldsuld vkepzomuveszetx esztérikai neveles megikove~
teli, hogy a negyedik osztily végére a tanuldk a tanitd vezetésével ismerjék fel a tir-
gyaknak és azok egyszerli csoportjinak jellemz8 formiit, szinbeli tulajdonsigait, egy-
mdshoz valé ardnyukat, helyzetviszonyukat. Ezek az esztétikai ismeretek hozzdjirul-
nak a tanul6k vizudlis kulturdltsiginak emeléséhez, az esztérikai befogaddképesség-
hez sziikséges aktiv latds kialakitdsdhoz.



Az esztétikai élmények keltésér csak az életkornak megfelel6 esztérikai ismeretek
idézhetik el8.

Amilyen hangsillyal széltunk a megértés, az esztétikai ismeretr fontossagirél —
hiszen enélkiil az élmény feliiletes, az 4télés hézagos —, éppen olyan nyomatélckal kell
beszélniink arrdl is, hogy az esztétikai nevelésben az ismeretek csak a kiindulépontot
" jelenthetik. Az esztétikai ismeretek egyoldald el8térbe 4llitisa, az intellektualizmus
talhajtdsa akaddlya az esztétikai élménynek, a valdsighoz valé esztéukai viszony ki-
alakuldsinak. Az esztétikai ismeretnydjrdsnak pdrosulnia kell mély & gazdag eszté-
tikai érzelmek keltésével, fakasztdsaval.

Az esztbtikai nevelésben az érzelmi, emociondlis tényezdknek alapvets szerepet
kell biztositanunk. Két ok is késztet erre. Az egyik a kisiskolaskord gyermekek élet-
kori sajitossigaiban van: a 6—10 éves tanulbknak legtobbszor az értelmére is érzelmein
keresztiil lehet hatnunk, ezek a gyermekek er8s érzelmi életet élnek. A misik ok a md-
vészetek: irodalom, zene, rajz jellegében van: érzelmi hatdst keltenek, olyan jegyekkel
rendelkeznek, amelyek a gyermek érzelmi viligat mozgadsba hozzdk. Az emdciondlis
hatasok fontossigir kiilondsen hangstlyoznunk kell ma, amikor gy tlinik: kopik, sziir-
kiil, egyre szimplifikdleabbd valik ifjisdgunk érzelmi viliga. Az érzelmi szegényedés
ellen az esztétikai nevelés erejével kell felvenniink a harcot. Es nemcsak néhiny alap-
vet$ érzelmet kell felerGsiteniink tamtvanyainwkban, hanem az érzelmi szféra egészét, a
finomabb, rejtettebb, arnyaltabb érzelmeket is.

Az olvasmany— és kolteménytargyalds sordn az 2 elemi alapfogalmak megismerteté-
sével egyiits «nély és gazdag élmény, érzelmi hatds keltésére kell torekedniink. Csak
néhiny példa felmutatdsival szeretném érzékeltetni ennek lehet8ségét és fontossigit.
A szépirodalmi olvasmany, koltemény bemutatdsit megel6z8 bevezetd beszélgetés jé
alkalmat kindl nemcsak a mil érzelmi megértésére, befogadisira, hanem érzelmi 4télé-
sének el8készitésére is, a il hangulatisdgira valé transzponildsra is. Ady Endre Pro-
letdr fin verse cimti kolteménye targyaldsakor a bevezetd beszélgetés soran komplex esz-
tétikai -tenyezokkel valtott ki a 4. osztélyban nemes érzelmeket az eg gyik kivil peda-
gbdgus. Beszélt sajat gyermekkori élményeirdl, az 1945 elbtti nincstelen gyermekek éle-
tér6l meginditd, szomori-f4jé epizédokat elevenitett fel éllethlien, érzékletesen, az él-
mény megkapd erejével. Kozben Derkovits miliveib8l vetitett a gyermekek elé débbe-
netes képeket, s majd a lemezrél felcsendiiltek a munkasdalok, induldk komor és ugyan-
akkor erdt is sugdrzé dallamai. Ezek az esztétikai tényez8k olyan érzelmi atmoszférat
teremtettek, amelyben mar a proletirfidval vald azonosulds, helyzetének, sorsinak 4t-
élése, ligyével, gondolataival, torekvéseivel valé mély egyiittérzés maradéktalanul lehet-
ségessé valt.

Méricz Zsigmond Kossuth Lajos azt dizente ciml irdsinak érzelmi tehteucsegét
indokoltathatja, a mi érzelmi hatdsit a nevel§ fokozhatja az ©sszefoglalds sordn,
esetleg a bevezet8 beszélgetéskor Méricz Zsigmond életének, gyermekkori emlékeinek
Kossuth Lajossal kapcsolatos epizddjai felelevenitésével. Méricz maga irja le, hogy
Kossuth haldla milyen megrazé, egész életér végigkisérd élményt jelentett neki. O maga
nem lithatta, nem .ismerhette személyesen a nagy allamférfit, de falujdbél, az egyszerit
emberek Kossuth-rajongdsdbdl annyira magiba szivta a szabadsigharc hdsének, a
hontalan torindi remetének tiszteletér, hogy 1894-ben, Kossuth halélakor a debreceni
nagytemplomban rendezett iinnepélyen a kisdidk Méricz Zsigmond a karzaton félre-
vonultan a nagy veszteség miatt csak sirni, sirni tudott. Azt kell ilyen epizéd elmon-
disival a neveldnek érzékeltetni: milyen szép, nagy dolog gyermekkent nagy emberek,
4ldozatos hazafiak tiszteletét a szivben hordozni!

Az énck-zene tanitisdnak még ma is egyik legnagyobb veszedelme a zenei isme-
retkozlés, a zenei elmélet tiltengésében van az érzelmi hatisokkal szemben. A zenei
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alapismeretek nyljtdsa nem mentesit az érzelmi elemek érvényesitésének kételezett-
'sége alél. A 610 éves korti gyermekekben is az éneknek, a zenének pozitiv élménye-
ket kell kelteni, valjék szdmukra a dal az 6rdmok forrisiva, legyenek képesek érzel-
metket dalban is megszélaltatni. Enekld ifjisigot, zenét, éneket gydnyoriséggel hall-
. gaté ifjisigor kell nevelniink. Minél tobbet énekelni, minél tobb zenei élményt nydjani
tanitdsunk sordn — ezt is tekintse alapvetS feladatinak minden pedagbgus. A Neve-
1ési Terv ezért hangsilyozza nagy nyomatékkal a gyermekekkel szembeni igényt:
»sozeressen énekelni tirsaival és egyediil is. Ismerjen gyermekdalokat, témegdalokat és
népdalokat. Legyen képes a hallott dal hangulatinak megallapitdsira. Tudjon figye-
lemmel végighallgatni népdalokat, tomegdalokat, hangszerkisérettel és zenekari fel-
dolgozasban is.- Kisérje figyelemmel a rddié 'gyenme’keknek sz6l6 zenei misorait is. Ha
hajlamot érez a zenéléshez, kezdje meg hangszeres zenei tanulminyair. Kapcsolodjek
bele az iskola zenei életébe.”

Az elmondottakhoz a nepdequol kell még szélnom egyreszt azért, mert a tantervi
anyagban jelent8s helyet kap, masrészt pedig azért, mert gy ldtom, nem neveljilk
tanftvinyainkat eléggé a népdalok szerelmeseivé.

A pedagdgusoknak tudniok kell, hogy a népdalok csokra t'dnténelemk&inyv. Nem-
zeti torténelmiink nagy eseményei csendiilnek ki népdalainkbdl, a szdzadok mé-
lyébbl. A kurucdalok, a szabadségharc népdalai nagy iddk tandi, nagy idék szépségei-
nek felelevenit8i, meglrz8i. A kurucdalok is, a Kossuth alakjit dalba foglalé nép-
koltészeti alkotdsok is optimizmust sugdroznak.

Katonadalaink mar szomortsdgot, az idegen érdekeket szolgild, kényszeredett ka-
tonasors fajdalmat, a hazavigyd sévargast bigjdk-zagjak. '

A lIle(.Ld.L oI Lcuu}Oun'kOn}’" ngfnccg'l'k a }12)1'(‘0'1( hanem a tirsadalmi hexlyzet titkre
is. A népmesékhez hasonlé tirsadalmi szemléler bu)kaul a mépdalokban azzal a kiilonb-
séggel, hogy a mesékben felvillan a boldog vég, az urak felett gydzedelmesked8 dia-
dal reménye is, a népdal a népi sorsot fdjdalmasabban zenditi fel — az elnyomds, az
elesettség egy adott keserves pillanatit Srékitve meg. A tirsadalmi vonatkozdsd dalo-
kat, az egyes foglalkozassal kapesolatos dalokat, s6t a szerelmi dalokat is bearnyékolja
a tirsadalmi kisemmizettség, elesettség tudata..— 1945 el6tt a népkoltészet az egyetlen
igaz, ferdités, torzitds nélkiili térténelemkonyv.

A népdalnak érzelemgazdagitdé szerepe van. Nem egy érzelmet, hanem az egész
érzelmi skéldt mozgisba hozzdk, frissitik, disitjdk a népdalok. A hazdhoz vald hiség
éppen gy megszSlal benniik, mint a hitveshez val6 ragaszkodds. Az édesanya cso-
dalata éppen gy hangot kap benniik finoman, gytngéden, mint a jitszi jékedv pajko-
san, kotekedBen. De mindig tisztdn, hamissdg nélkil és mindig Gszintén érzelgSsség
hijén.

Kolt6i alkotds a népdal, ezért az esztétikai nevelés els8 lehet8ségét szolgalja, ki-
ndlja mér a kisiskolds korban. .

A népdalban szdveg és dallam egységet alkot. Enekld fiatalokat keld nevelniin-k,
a népdalt dalolni kell, mert az a finom, drnyalt érzelem, ami a sorsokba van zirva,
csak a dallammal egyiitt bomlik ki teljesen. A népdalban a puszta szoveghez a dallam
mindig tobbletet ad.

A népdal szbvege is, a vers is az esztétikai {zlés fejlesztbje. Képeinek gazdagsiga
képszert litdsra, képeinek a kdrnyez8 természeti vilighdl szedett anyaga a kifejezés
lideségére, természetességére nevel. A népdal tomor, tWmény -formajival, kerek zaree
sagaval, szerkezete, jellege dramaisigival a miivészi vers értésére nevel, beoltja a gyer-
meket az iigyesen, de iiresen csilingeld, konnyli, illané hatdst add versikék hatdsa el-
len. A népdalok kezd8 természeti képeinek, népdalkiiszobeinek a népdal egészével vald
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Osszefonédottsiga olyan hangulatisigot érezter, sejter, amelyre majd felndtten tudato-
sabban rdérezni mar igazi esztétikai gyonyoriség.

A rajztanitds sordn a tanuldk vizudlis-esztérikai nevelésében, a ldtdsnevelésben
az altaldnos iskola alsé tagozatdban gondot kell forditaniok a mnevelSknek az érzelmi
hat4skeltésre.

A tanulék el8tt bemutatott miivek lkonlkrét, szemléletes megjelenitd erejét fel kell
hasznélniok az érzelmek gazdagitdsira, s Ggy kell a mivek ldrdsira nevelnidk a gye-
rekeket, hogy mély élmény fakadjon benniik.

Mély, gazdag esztétikai éiményekhez, emécidkhoz kell tehdt a tanulékar eljuttat-
nunk az esztétikai mevelés sordn! Az a neveld, aki az irodalom, zene, rajz érzelemgaz-
dagit szerepérbl megfeledkezik, ezt hattérbe szoritja, nem végzett elégséges munkat.
Ugyanakkor az egyoldald érzelmi nevelés azt a veszélyt rejti magéban, hogy lebecsiil-
jik a tudatossig, az elvszerliség, végsd soron a vildgnézet szerepét az esztétikai
nevelésben.

Tanuldink esztétikai nevelése, fejlesztése nemcsak esztérikai ismeretek kézlé.sé't,
nemosak-az embeaidk gazdagitdsit, hanem bizonyos tevékenységet is igényel, kivetel.
Ez a tevékenység egyrészt receptivitdst, befogadast jelent, azt, hogy egyre jobban fej-
leszteniink kell a tanulékban a szépirodalmi olvasmany, a koltemény, a dal, a fest-
mény megértéséne‘k atélésének képességét. A tevékenység misrészt produktivitdst is
jelent, azt a tényt, hogy amikor a tanuldk életkoruknak megfeleléen megismerték az
egyes miivészetek kiféejez8eszkozeinek bizonyos, maghatarozott koré, elx)atltsak
ezeknek az eszkdzdknek az alkalmazdsa elemi készségeit is. Ez a tevékenység vissza
is hat a tudatossdg emelésére és az esztétikai emécidk gazdagitdsira. Az esztévikai be-
fogadd képesség fejlédésér is nagyban eldsegiti. A Nevelési Terv részletezi az eszté-
tikai nevelést szolgdlé tevékenységi formakac. Fzeket alapvet8en kell a nevelGknek is-
mernidk, megvaldsitdsukra nagy ambiciéval kell tdrekednisk. Ezek kozil néhianyar —
a hatékonyabb tudatositds érdekében — megemlitek.

A szépirodalmi kulturdleség fejleszrése érdekében lényeges, hogy az els6 osztilyos
tanulék Srommel hallgassék a meséket, torréneteket, maguk is tudjik néhiny mondat-
ban a mesék, torténetek egy-egy izgalmas fordulatait elmondani. A masodik osz- -
tilyban a cselekvés mellett a jellemek egy-egy tulajdonsigairdl is tudjanak szdlni.
A 3. osztalyban, az 8ndlld olvasis id@szakdban valjék a gyermek allandd olvaséva, a
szereplSk kategoriz4ldsit, csoportositasit is kezdje meg, s indokolja meg rokonszenvét
vagy ellenérzését egy-egy szerepldvel szemben és legyen kedve részt venni cselekmé-
nyes, parbeszédes, énekes gyermekjitékokban. A negyedik osztilyban az olvaséi kedv
tovabbi fejlédésével midr masoknak is: tirsainak, testvéreinek olvasson meséket, tdr-
téneteket, hallgasson a rididban ifjasigi hangjitékokat, szivesen szerepeljen ifjisigi
szindarabokban, vegyen részt az osztily szavaldéversenyén, s képes legyen megérteni a
mesékbdl, a torténetekbdl sugdrzd gondolatot s tudjon gydnydrkddni is benne.

A zenei kulturdlesdg fejlesztése érdekében az elsd osztalyban szivesen énekeljenek a
tanulék, a mésodik osztidlyban tudjik megéllapitani a dalok hangulatdt, a harmadikban
érezzék a dinamika és a tempd jelentOségét, a negyedikben ‘kifejez8en, zeneileg hibat-
lanul énekeljenek. Ezeken kiviil az elsé osztilyban szivesen vegyenek részt a kdzds
éneklésben, a masodikban 6rommel hallgassanak a radiébdl népdalt, tomegdalt, a har--
madikban tanitéi segitséggel tudjanak Osszedllivani kiilonb6z8 témakorskbél dal-
csokrot, a negyedikben hallgassik a népdalok hangszeres feldolgozésait, az iskola ké-
rusinak hangversenyét és Gtleteikkel tudjanak hozzdjirulni az osztilylinnepségek
zenel misordnak sszedllitdsdhoz.

A képzdmivészeti kulturdltsigot fejleszti az a tény, ha az els6 osztilyos tanulék
gyonySrkédnek a képeskonyvek illuszirdcidiban és mesélni is tudnak séluk. A mid-
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sodik osztalyosok gyonyorkddjenek szobrokban, kozépiiletekben, rajzokban, készit--

senek mesékrdl egyszerli illusztricidkat. A harmadikosok felnSttek segitségével néze-
gessenek megfeleld miivészeti alkotdsokat, azok reprodukcidit, elemzésitkre tanitgatni
kell 8ket, s fejlédjon ki bennitk sajat rajzuk és az abrazolt tirgy Osszehasonlitdsinak
képessége is. A negyedik osztilyban szivesen nézzék nagy festSk tijképeit, csendéleteit,
arcképeit, ismereteiknek megfeleld torténelmi témdji képeit, gyljrsék. a reproduk-
cidkat, ldtogassik a mizeumokat, diszitsék osztilyukat stb. .

Nem elég az esztétikai nevelés folyamatiban az ismeretek, élmények, tevékenységek
Osszefogdsara, Osszekapcsoldsira torekednie a nevelSknek. Esztétikai igényt, érdek-
l6dést is kell fakasztanink a tanulékban. Mert az esztétikai nevelésre is vonatkozik,
‘hogy nemcsak o8y bizonyos igényt kell ‘kielégiteni’mk hanem djabb és egyre magasabb
igényt, djabb és egyre magasabb mivészi érdekl8dési szint : fele kell winniink, emelniink
tanitvanyainkat.

- &L -

DR. GAZSO ISTVAN
£6iskolai docens, Szeged

Kombinatorikai feladatok az alsé tagozaton

Altalanos iskolink matematika tantervében nem szerepelnek a kombinatorika
elemei, sbt, azt jelenleg kozeplskolamkban sem tamt)a;k mindeniitt. Az iskolai mate-
matika: a tananyag korszer(sitésére irdnyuld torekvések kibonvakozésitdl és az en-
-nek eredményeként sziiletd 0j tantervektdl azonban azt varhatjuk, hogy a tanuldk
matematikai gondolkoddsinak kialakitdsiban — egyebek kozott — szerepet kapnak
2 kombinatorikai feladatok is. .

Addig is, mig a tantervreform egyszer elkeriilhetetleniil napirendre keriil,!
annak minél jobb el8készitése érdekében —, kisérletezniink kell a bevezetésre szdnt
{j tananyagok és 4j mddszerek alkalmazdsival, mégpedig nem csupidn az e célra
szervezett refonm-iskoldkban. ' _

Az aldbbiakban néhiny feladat tirgyalisa sorin bemutatjuk, hogy van lehe-
19ség kombinatornikai feladatok megoldatdsira az alsé tagozaton, mér az elsd osztily-
t6l kezdve, a tanuldk thlterhelése nélkiil, a jelenlegi tantervi és Oratervi keretek
‘megtartdsival, esetleg csekély médositasaval.

a) A gyermeki tdrsasjitékok egyik jol ismert szerepldje a dobdkocka. Tobbnyire
segédeszkozként haszndljdk a 18versenyszer(i jitékokban, bir néha 6ndlléan is.
A szamtan érdkon is haszndljuk szemléltetd eszkozként, f8leg az elsS osztilyban.
Péld4ul az &t bontasakor, az 5t6s szdmkorben wégzett 8sszeaddsokndl, vagy az Stre
vonatkozd pétlasokndl, mikdzben ilyen kérdésekre vilaszolnak a tanuldk:

Két dobdsra 6t6t dobtunk, mennyit dobtunk kiilon-kiilén?

Els6 dobasunk 2 volt, a misodik 3, mennyit dobtunk Ssszesen?

Els6 dobdsunk 3 volt, mennyit kellene dobnunk mésodszorra, hogy &sszesen
5 legyen?

1 Lisd ezzel kapcsolatban Varga Tamis Komplex modszer\ a 6 éves kortél kezddds
matematikatanitisban ciml cikkée. — Korszerli médszerek és eszk§zok az iskolareform
szolgdlatdban, Pedagdgiai Kozlemények. Tankonyvkiadd, 1966.
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Megfelels 4talakitdssal kisebb szdmokra, vagy 6-ra, 7-re vonatkozélag is tehe-
tiink fel hasonlé kérdéseket. A nagyobb szimokndl korlitozottan, illetve még jobban
aralakitva szerepeltethetjiik Oket, (pl. hdrom dobist engediink meg, azaz hiromtagl
bontdsokra, illetve Osszeaddsokra vezetd kérdéseket adunk). :

Ilyen elozmenyek utdn, ha j6l ismerik is a dobdkockir, meg mindig jszerd
lesz a'tanuldk szdmira a kovetkezd feladat:

A) Hanyféleképpen dobbatunk két dobassal 6t5t?

Ebben ugyanis az els6 sz6n van a hangstly. Nem az érdekel benniinket elsdsor-
ban, hogy melyek a lehetséges esetek, hanem, hogy hdny ilyen eset van. Igy tehat
€z mar nem csupin bontdsi, vagy pdtldsi feladat — habir azokat is tartalmazza, —,
hanem tipikus kombinatorikai feladat, mert a kombinatorika ,Altaliban bizonyos
elemek elhelyezési lehet8ségeit vizsgdlja”.2

Azzal, hogy az 5-8s szdmkdrb6l vett bontisi feladathdl indultunk ki, még nem
mondtuk, mikor keriiljdn sor az A) feladat kitlizésére. E kérdésre majd a tapasz-
talat ad valaszt és azt er8sen befolydsothatjik a helyi kdriilmények is. Nem valé-
szin, hogy hasznos volna mir az 6tds szimkorben elGvenni, a tizes szamkorben
azonban talidn mdr sor keriilhet ra.

Ettdl fiiggetleniil érdemes kissé elid6zniink ennél az egyszert feladatnal, mert
bemutathatjuk a megoldésdn, hogy milyen gondolatmenettel nyerjitk a hozzd hasonlé
feladatok teljes megolddsit. Hangsilyozzuk: ezittal eldbb a magunk szdmira, nem .
a gyermekek szemével nézziik az A) feladavot. Altaldnositsunk, igy:

A* Hanyféleképpen dobbatunk a dobékockdval 6t6t?

Megoldas: Egy dobdssal: csak egyféleképpen, amikor éppen 5-6t dobunk.

Két dobdssal:

Esetek - 1. dobiés l 2. dobas Az .elifdfn oy
jelolése
¥
L 1 4 14
II. 2 3 23
IT1. 3 2 32
Iv. 4 1 41

A lehetséges esetek szdma: 4. Ez egyuttal vilasz az A) feladat kérdésére.

Hdrom dobdssal:

Esetek , 1. dobds l 2. dobis , 3. dobis ] Jelolése
1. 1 1 3 113
I1. 1 2 .2 122
I ~ 1 3 1 131

Iv. 2 1 2 212
V. 2 ¢ 2 1 221
VL 3 1 1 I 31t

2 Uj Magyar Lexikon, V.



A lehetséges esetek szdma: 6.
* Négy dobdssal:

Esetek | 1.dobs | 2. dobis 3.dobds | 4.dobds | Jelolése
L 1 o 1 2 1112
IL. 1 1 2 1 1121
I 1 2 1 1 1211
Iv. 2 1 i 1 2111

A lehetséges esetek szdma: 4. ' _
Ot dobassal: ismét csak egyetlen esetben kapunk 5-6t, ha minden alkalommal. .
1-et dobunk.
" Hat vagy ennél tobb dobds mdr nem jébet széba, hiszen minden dobissal.
legalabb 1-et kapunk, mivel O nem szerepel a kocka egyik lapjan sem.
E részletesen targyalt éltalinos megoldds legfontosabb tanulsigai szdmunkra: °
egyetlen dobassal 6-nal nagyobb Osszeget sosem kaphatunk;
12-nél, (18-nall stb.) mnagyobb &sszeget mir két (hirom stb.) dobdssal sem dob-
hatunk;.
a két, harom ... dobdssal elérhet8 Osszegek 'lehenseges eseteinek szdma véges-
és ki;'mnyen meghatédrozhatd, ha alkalmas mdédon rendszerbe gyiijtjitk Sket.
" b) Kombinatorikai feladatra vezet a kovetkezd kérdés is:
Jancsinak és Juliskdnak Osszesen 5 Ft-ja van. Mennyi pénziik lehet kiilon-kitlon?-
. Azért, hogy a kérdéssel érdemben foglalkozhassunk, szabjunk bizonyos felté-
teleket. Példdul kossitk ki, hogy
1. az egyik gyermek pénze kiilon van. — Mona;ux Jancst ﬂcme kiildn, az &
pénztarcdjdban van. — Fzzel kizdrtuk azokat az eseceket, amikor pontosan nem
‘lehet elkiiloniteni a két gyermek pénzét. Pl. e kikotés utdin nem lehet ]ancsw az 5 Fu
kétharmada, stb.
Kossiik ki még azt is, hogy )
1. az egyik gyermeknek nincs 50 filléresnél kisebb értékii pénzdarabja. —
Ezzel tovabb szdkitettiik a lehet8ségek kirét.
Feladatunk tehit igy fogalmazhaté: .
B) Jancsinak és Juliskdnak 6sszesen 5 Ft-ja van. Hdnyféleképpen lebetséges ez,
ba még azt is tudjuk, hogy Jancsi pénze kilon van és a pénzdarabjai kézétt nincsen:
kisebb 50 filléresnél?

Megoldas:

Jancsi pénze Juliska pénze Az elosztds

Esetek Fr  fill Fo fill. | jelolése

I 0 00 5 00 . 500

- 1L 0 50 4 50 50450

II1. 1 00 4 00 100400

° Iv. 1 50 3 50 150350

V. 2 00 3 00 200300

VI. 2 50 2 50 250250

VII. 3 00 2 00 300200

VIIL 3 50 1 50 350150

IX. 4 00 1 00 ) 400100

X. 4 50 0 50 450050

XI1. 5 00 0 00 500000




A feladatnak 11 lehetséges megolddsa van. Mivel tablizatunk ezeket nagysag
-szerinti sorrendben mutatja, ami jél ldeszik az elosztds jelolésén, biztosak lehetiink
benne, hogy nem hagytunk ki egyet sem.

A 11 kik6tés néhany lehetséges mddositisa:

11/a Egyik gyermeknek nincs 20 fillérnél kisebb értékli. pénzdarabja.
11/b Egyik gyermeknek nincs 10 fillérnél kisebb érték(i pénzdarabja.
II/c Egyik gyermeknek nincs 5 fillérnél kisebb ércéklt pénzdarabja.

Ezekkel wjabb feladatokar nyeriink. Megolddsukat szintén legcélszerlibb tdbli-
zatba gyljtve éattekinteni. Konnyen észrevessziik, hogy minél kisebb értékli pénz-
darabok el6fordulasit engedjiik meg, az esetek szdma annal nagyobb, de még mindig
“véges. : :

c) A B) feladattal kapesolatban felvethetd ez a kérdés is:

C) Hanyféle alakban fordulbat els a két gyermek pénze?

A megoldist csak elkezdjiik. Felsoroljuk a 4. tiblizat I. esetének lehetséges

-valtozatait:

’

Jancsi pénze Juliska pénze

Ft fillér Ft fillér

0 00 242+1 00
2+2 50450
241 4+1+1 00
24141 50450
241 50 +50+50+ 50
2 50+ 50 + 50 + 50 + 50 + 50
1+1+1+141
I+1+1+1 50450
1+1+1 50450+ 50+ 50
1+1 50+ 5050+ 50 450 +50
1 50+ 50+ 50+ 50 + 50 + 50+ 50+ 50
0 50+ 50+ 50+ 50+ 50 + 50+ 50+ 50 + 50 + 50

\

~

Ezzel lényegében arra feleltink, hogy az 5 Ft-ot, (Juliska pénzét) hinyféle-
képpen lehet kifizetni, visszaadds nélkiil, csupin 2 és 1 Fr-osokkal é 50 filléressel.

Ha azonban Jancsinak is van pénze, pl. 3 Fr 50 fillér, akkor annak mindegyik
lehetséges valtozatit kapcsolhatjuk a Juliska pénzének bimmelyik lehetséges fel-
‘bontisihoz. ’ : . _

Végiil tehdt az esetek szdma igen nagy is lehet, kiilsndsen a sok aprépénzt
megengedd 1I/c feltétellel. A gyermek — mikor elsd alkalommal taldlkozik ilyen
kérdéssel — konnyen rdvégja, hogy ,,Sok!”, mintha reménytelen véllalkozas volna
a valaszt megkeresnie. A fokozatossig betartisival azonban elvezethetjiik annak
beldtasdig, hogy az esetek szdma még mindig véges és azt tirelemmel, szorgalommal,
f8ként pedig iigyesen vilasztott médszerrel meg is hatdrozhatja.

A taniténak tudnia kel, hogy a B) feladatbdl kihagyva a kikotéseket, a kapott
feladatnak végtelen sok megolddsa lehetséges. Ezt azonban mir ne akarja belattarni
az alsdtagozati tanulékkal!
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d) Uj szamkérben (ezresben, tizezresben stb.) tdjékozddas és a nagy szdmokkal
+valé ismerkedés céljabél gyakran adunk ilyen médon feladatokat:

hirom, (négy, 6t ...) kartonlapra irt szimot tesziink a tibla elé és azt mond-
juk, ,,Allitsétok olyan sorrendbe a szamokat, hogy egybeolvasva a legkisebb (leg-
-nagyobb) szdmot adjik?”?

Ezzel kaposolamban a kovevkezd kombinatorikai feladatot myerjik:

D) Hanyféleképpen lebet sorbaszedni az adott szamokat, bhogy egybeolvasva
egymdstdl eltérd szamokat kapjunk?

Megoldas: Induljunk ki a nyerhet§ legkisebb szdmbél (amit nyilvin az adott
szdmok novekvé sorozata ad), 'majd alakitsuk 4t azt fokozatosan egy-egy szdm
4thelyezésével mindig nagyobbra, mig csak a nyerhet legnagyobb szdmig nem jutunk,
(ezt pedig az adott szdmok cstkkend sorozata adja).

Példa: Ha a szdmok 5, 3, 8 és 1, akkor a képezhetd legkisebb szam 1358; a leg-
‘nagyobb 8531; a lehetséges esevek pedig )

1358 1385 1538 1583 1835 1853
3158 3185 3518 3581 3815 3851
5138 5183 5318 5381 5813 5831
8135 8153 8315 8351 8513 8531

A lehetséges esetek szama: 24

.

Két, hirom, négy adott szammal végzett ,kisérlet” utdn ict mdr felbuktkanhat a
“kérdés: hogyan lehetne szdmitdssal ellenbrizni a lehetséges esetek szdmat? — Szabaly
é képler alkotdsira ne tdrekedjiink, de konkréc példidkon észrevétethetjik azt az
alapgondolatot, ami id6vel ma]d — taldn a fels6 tagozaton — elvezet a szabalyhoz
is, (ti. hogy az els6 helyre-keriilhet birmelyik adott szdm, ha ezt kivilaszrovtuk, a
mdsodik thelyre mir csak eggyel kevesebb koziil valaszdhatunk stb.). :

Az adott szdmokat szaporitva nem taldtkozunk 0j gondolatral, legfel;ebb tobbet
kell irnunk. Ezzel szemben egyes szdmok 1smetlodesenek vagy barmelyik szdm ismét-
16désének megengedése hozhat viitozatossigot.

Példak: Képezzitk az Osszes haromjegyi szimokat, amelyekben csak az 1, 2, 3
szamjegyek szerepelnek!

Képezzitk az Osszes négyjegyli szamokat, amelyekben csak az 1, 2 és O szam-
jegyek szerepelnek! _ h

Megoldasukat végezze el az olvasé!

e) Tovibbi feladatokat keresve, el6sz6r is a mar tangyalt feladatok 4y kontosben
val megjelenéseit, Gjra fogalmazisit emlithetjiik. Erre példak:

Irjuk fel az Ssszes
a) kérjegyd; b) hiromjegyl; c) négyjegyll szamokat, amelyekben a szdmok Osszege 5!

A megolddsokat nyilvinvaldéan megadjdk az A*) feladat megoldésaic tartalmazd -
1., 2. illetve 3. tdbldzatokban ,,Az eredmény jelolése” rovatok, de ki kell egészite-
niink azokat a 0. mregjelenesevel alkothaté szdmokkal, (mert a dobdkockin nem
volt 0, de a szdmjegy most O is lehet). Ennek folytin pl. az 1. cablazat L esete 05;
VI. esete 50 lesz; stb. _

Széba jhetnek még asztal koriili ulesrenddel egy Ors tagjainak fényképcseréjé-
vel, kézfogasival, kormérkdzésével; adott szinekbbl zdszldk rervezésével; vagy wetés-

3 A 3. és 4. osztdly tankdnyvében is talalunk ilyen feladatokat. A 3. osztdly 27. o. 34.
feladata, vagy a 32. o. 83. feladata szinte mir kifejezetten kombinatorikai feladat.
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forgéval kapcsolatos feladatok. Szdmithatunk a tanulék dlwal gydjisee kérdésekre
1s. Valdszinl, hogy mir néhdny kombinatorikai feladat vizsgalata utin felteszik a
népszert szerencsejitékok — a Totd é a Lottd — szelvényeinek kitdltésével kapcso-
latos kérdéseket is. Ezekkel azonban korai volna foglalkoznunk, megolddsukat ha-
lasszuk a fels§ tagozatra, ott egy ,talalt” 6ran sorra vehetjikk 8ket. A tanité azonban
ismerje ezek megoldésait is,® ez megévja az elhamarkodott, esetleg téves kijelenté-
sektdl, attél, hogy szavin fogjik.

Az irt targyalt é a hozzijuk hasonld feladatok megoldatdsin kiviil tSbbre nenr
gondolunk, tehdt az alsé tagozaton nem javasoljuk #j fogalmak, definicidk, elnevezé-
sek bevezetését sem. E feladatok sajitsiga, hogy kérdéseikre nem lehet ilyesféle gé-
pies vilaszokat adni: ,Meg tudom Osszeaddssal, (szorzdssal) ...”, hanem szinte
matematikai kutatd munkdt kovetelnek a tanuléktdl. Ez a f8ériékitk és a médszer,
amellyel megoldhatdék. Megéri a toprengést, firadsigot, amibe 'a megértésiik és elsa-
jatitdsuk keril. Mindez boséges szemlélretéssel, az érdekl8dés felkeltésével és a foko-
zatossag elvének érvényesitésével elérhetd.

Sok id6t nem tblthetink a kombinatorikai feladatokkal. Erdekes, ,fogds” fel-
adatként azonban ismételten elGvehetjiik Oket, az el6z8 osztilyban megoldottakat is,
eltér6 szdmkorben, nagyobb szamokkal, féleg a gyakorldsra és ismétlésre szint déra-
kon. Ajinlott, nem kotelez8 hézi feladatokat tlizhetiink ki koziiliik, kissé médositott
feltételekkel, az drdn megoldottakhoz képest.

A kombinalt, kombinicid, kombindt, vagy a varidl, varidcid stb. szavak szé-
leskdrl elterjedése, gyakori haszndlata is bizonyitja, hogy napjainkban egyre tébben
alkalmazzik a kombinatorikdr. Nemcsak a szerencsejitékokban, vagy a kiilonféle
sporteredmények nyoman varhaté sorrendek tippelgetésében, hanem alkoté méddon
is: az Gjité munkds, a mérndk, mlvész, zeneszerzd, divattervezd stb. — mindenkd, aki
fontolgat, sorraveszi a tevékenységi korében leherségesnek latszd eseteket, hogy
koziiliik kivalassza a megvaldsitandékat.

S &

Dr. Bdn Ervin

tanar, Szeged

Az anyanyelv és a nyelvtan szerepe a tagozatos
altalanos iskolai osztalyok nyelvtanitasaban

Az 3ltalinos iskolai nyelvtanitis a kozelmiltig a fels§ tagozat orosz Ordit jelen-
tette. Néhdny éve azonban a fogalom és a vele kapcsolatos wizsgalédasok sziiksé-
gessége kiterjedt a 3—4. osztilyra é&s a nyugati nyelvekre is: megszervezték a harma-
dik osztilyban kezd8dd nyelvtanitist. Bator és sziikséges kezdeményezés volt. Kiil-
f61don méir torténtek kisérletek, kiilondsen a Szovjetuniéban és Svédorszdgban. Na-
gyobb eredményt virunk tble, mint az eddigi rendszertS!? Helyénvalé a radikili-
sabb megfogalmazés ez nalunk az igényes, komoly gyakorlati eredményt igérd nyelv-
tanitds egyetlen redlis dtja. Az 6tddik osztilyban vagy a kozéplskolaban megkezdett
nyelvtanulds, f6leg, ha heti hirom érival kell beérnie, csak nagyon mérsékelt ered-

4 Egyszerl feldolgozdsban megtalalhato pl. a kézismert Obddovics: Matematika Kom-
binatorika c. fejezetében.
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ménnyel jarhat. Nyelvészeti, tdrsadalmi és pedagdgiai okal vannak, de kutatisuk
nem tartozik a médszertanra.

Szegeden van mdr harmadik osztdlyban indulé orosz, francia, angol nyelvtani-
ths. Magam a francidval kapcsolatosan szereztem kozvetlen tapasztalatokat, de
‘megfigyeléseimet igyekszem olyan mddon megfogalmazni, hogy kisebb-nagyobb mér-
tékben a masik két nyelvre is vonatkozzanak.

A tiz éven aluli tanuldk részére a nyelvtanftés 1, eddig iskoldban még ki nem
_probalt mbdszereket kivan, De sziikséglink van #j mddszerekre a felsd tagozat‘ban
is, ha a ranulék tgy keriilnek oda, hogy a nyelver mir kéc évig tanultdk. A tanitds
‘médja tehdr szitkségképpen eltér a hagyomanyostdl; olyan metodikai lehetdségekkel
tesziink prébdr, melyet a tdrsadalom alig ismer, s emiatt gyakran tapasztalunk
‘megnemériést, vitdk tdmadnak a sziilék, sdt a nyelvszakos tandrok egy részével.
A nyelvtan latensnek mondhaté oktatisa azt a gyanut sziili, hogy-egydltalin nem
tanftunk nyelvtant. Egy sziild igy fogalmazta meg birilatdt: ,,Amikor mi els6 gim-
nazista korunkban elkezdtiik. a latint, azonnal nekifogtunk a nyelvtan rendszeres
tanulasinak.” Am az él6 nyelv nem latin, s a nyolcéves gyerek nyelvtani tuddsa sok-
kal sovinyabb, mint a tizévesé.

Sokan bizalmatlanok a teljes egynyelviliséggel szemben. A mai feln6ttek —
‘kevés kivétellel — nem probathattak ki: ket az amyanyelvu’ﬂ mint kiinduldsi bazis-
tél v'{ettek el az idegen nyelvekhez, 4ltaldban a latinhoz és a némethez. Az anya-
nrévre timaszkodé hazi korrepetdlds — akdr a sziil, akdr rokon, akdr idegen végzi

/— demeneti, illetleg ldtszélagos sikerei is mintha a bizalmatlansigot 1gazolnak

Cikkemnedk nem az a célja, hogy az ok nélkiil agadolmaskodékat megnyugtassa,
‘hanem az, hogy néhiny vitatott kérdésben Osszevesse az iskclai gyakorlator a didak-
tika eredményeivel. Meg kell mégis jegyeznem, hogy mddszeriink az egynyelviliség
cllenére sem szdm@zi a helyszinr§l az anyanyelvet, hanem figyelembe veszi. Nem a_
dépaysez Pétudiant! francia elvét tartom célravezetdnek, hanem az angolszdsz szak-
irodalomban jelentkez8, vatosabb, az anyanyelv tudati jelenlétét szdmitisba vevs
felfogst. Ez a jelenlér tobbé-kevésbé passziv természetl, de elkeriilhetedleniil haté
‘tényezd.

Aki az 6rikar veglgfhallgatja, dlraldban nem hall magyar sz6t. Megneheziti ez .
a tanuldk dolgat? Eppen ellenkez8leg. A felnbtt, aki tiz éves kora 6ta tbbnyire
forditds formijdban viaskodik az idegen nyelvvel, kételkedik benne, hogy az anya-
nyelv melldzése lenne a legkonnyebb dr. Pedig még felndet hallgaték esetében is igy
van, gyerekeknél sokkal inkabb. Az anyanyelv mddszeres fethaszndldsa a forditdst
s nyelvtani egybevetést kivannid. Ez pedig olyan szellemi torna, amelyre a nyolc-
tiz éves gyerek nem képes. Annyi engedményt ugyan tenniink kell, hogy a fels§
osztilyokban az anyanyelv kisegitd szerepet kaphat, ennek azonban tiz-tizenkét
éves kor elSet nincs értelme. Néhiny éve a teljes egynyelviiségrol vitatkoztam
‘Ginestier professzorra.l a Vers la France szerz8jével; az volt a legfébb érve, hogy a
direkt médszer éppen a gybnge tanulbknak (pour les éléves béres) kedvezd, mert a
forditas szellemi torndjitsl megkiméli 8ket.

Erdekes kisérletr8l szdmol be ezzel kapcsolatban egy angol egyetem.! Francia
hallgatéknak angol, angoloknak pedig francia beszédtoredékeket, majd elbeszélést kel-
lett reprodukalniuk széban, el6szor eredeti nyelven, majd anyanyelviikre leforditva.
Az eredményt tartalmazé marematikai tdbldzat azt mutatja, hogy a forditds nélkiili
reprodukcid sikeriilt jobban. A forditds kozben nemcsak a szavakat kell kicserélni,

! Anne M. Treisman: The Effects of Redundancy and Familiarity on Translating and
Repeating back a Foreign and a Native Language. British Journal of Psychology 1965/4.
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hanem a nyelvtani swrukcirikat is, mert a kiilonb6z8 nyelvek mondatainak belsé:
szerkezete nem egyezik, a grammatikai szerkezetek nem felelnek meg egymisnak.
S ha ezt az érrelmi tornit viszonylag nehezen végeziék el egyetemi hallgatdk, ho-
gyan kivinhatnink meg az 4ltalinos iskoldsoktdl. S vegyitk még szdmirisba a ma-
gyvar nyelv nem indo-eurdpai rendszerér: a francia nyelvtan kordntsem kiilsnbézik
annyira az angoltél, mint akdr az angol, akdr a francia, akdr az orosz a magyartdl.
Igaz, hogy a tiz éven aluli tanuld is tud logikai muveleteket végezni, de csak olyan
tudaskorben, amelyet mar j6l ismer? A nyelvi struktirdk pedig ezen a koron kiviil
esnek, hiszen a magyar nyelvtanbdl is csak elemi ismeretei vannak.

Még egy téves hiedelmet cifol meg az angol kisérlet. Alwalidban azt rargjik,.
hogy anyanyelvre kénnyebb forditani, mint idegen nyelvre. A kisérlet ennek a vizs-
galatdra is kiterjedt. Az eredmény: mindkér csoport jobban forditott angolra, mint
francidra. Ezt a beszamold azzal magyardzza, hogy az angol nyelv egyszer(ibb, nem
kell egyezéseket keresni stb. Ha anyanyelviink grammatikdjira gondolunk, konnyen.
meggy6z8dhetiink arrdl, hogy a magyar felhasznilisa, még bels§ forditds formdjiban
is, csak =zavart okozna. A tiz éven aluli gyerek altaldban a legegyszeribb mondatr
leforditdsival sem tudna megbirkézni. Az idegen és a magyar mondat kozou kap-
csolat rejtve maradna el6tre, enélkiil pedig a forditds értelmeslen.

Visszatérve az emlitett kisérletre: a beszdmolé megjegyzi, hogy a kapott ered--
mény a beszélt nyelvre vonatkozik, az irott nyelvben tSbbé-kevésbé mis t5rvény-
szertiségek érvényesek. Ezt figyelembe kell majd venniink, ha tanitvidnyaink k&zép--
iskolasok lesznek.

A beszélt nyelv forditdsa a tolmics feladata. A tolmicsolds pedig legfeljebb a.
nyelvtanulds felsd szakaszdban, akkor is csak mellékesen keriithet széba. Minthogy
az els6 években kizirélag a beszélt nyelver tanitjuk, a forditisra, mint az frott
nvelvvel kapcsolatos megériési eszkozre és feladatra, szitkségiink sincs.

Mi tehdt a megértés eszkoze?

KezdS fokon szinte kizardlag a szemléitetds. Ez azomban nemcsak képek muto--
gatasic jelenti. A kép térbeli, és legfeljebb kozvetve utal idSbeli folyamatokra. Fel-
tétleniil ki kell egésziteniink cselekvéssel, jatékkal? A Go to the door! mondat meg-
érretése kép segitségével koriilményes lenne; sokkal egyszerlibb és természetesebb,.
ha egy gyereket jel-utasitissal az ajtbhoz kildink. Az 5. osztilytdl kezdve, szor-
vanyosan mar a negyedikben is, prébit tehetink a szé jelentésének idegen nyelvidi
kériilirdsival, amikor ez ldtszik megfelelének.

Az els6 egy-két évben a széanyagnak kizdrdlag olyan szavakbdl kell allnia,.
amelyeknek az értelme a félreértés veszélye nélkiil szemléltethetS. Ha megmutatom
a ceruzat, és azt mondom: This is a pencil ~ C’est un crayon — a gyerekek pontosan
megértik. Amit igy bemutatni nem lehet, annak legaldbb az 5. osztilyig virnia kell.
Sajnos, ez a nyelvkonyvektdl is fligg. Nem mindig megfelel§ a székincs megviloga-
tasa. Legalibbis a képes francia nyelvkonyvvel ilyen negativ tapasztalatot szereztem.

‘Az anyanyelv kikiiszob6lése tekintetében azonban nem lehetiink dogmatikusak..
A felsé tagozatban elkeriilhetetlenek az olyan szavak, amelyeknek a jelentése nem
szemlélrethetd, a koriilirdsa is nehéz; ha nem folyamodunk a magyarhoz, elpocsékol-
juk az id6ét és az erdt, marpedig minden tdrgy tanitisiban fontos szempont a gazda-
sagossdg. Ilyennek tekinthetjiik elsbsorban az Ugynevezett toltelékszavak (mots ex-

2 Kelemen Ldszld: A tanulék gondolkoddsa 6—10 éves korban. Tankényvkiadd, Bp 1960..
3 Jean Bertrand: L’expression du passé: le passé composé. Le Francais dans le Monde.
Mai 1961,
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plétifs) nagy részét.! A fels6bb osztilyokban egyre tobb lesz az elvont jelentésd szé..
(Gyorsan jegyezziik meg: amelyik nyelvészeti szempontbdl elvont, nem feltétleniil az
didaktikailag.) Ilyenkor legegyszerlibb és legészszerlibb, ha a szé vagy kifejezés
jelentését megmondjuk magyarul. Amit elvesztink a réven — ha ugyan elvesztiink
—, megnyerjiilk a vamon. A gyerekek egyszerre emberibbnek, kozelebbinek érzik a
tanitast, s6t a tandr személyét is.® Ha nem tesszitk meg, elintéz8dik magitdl, ellen-
Orzésiink nélkiil. Amikor egy-egy Uj szé nem érthetd kozvetleniil, a gyerekek raldl-
gatjak, egymasnak mondjik magyarul, s még j6, ha nem jir szdjrdl szdjra tobb téves
jelentés, mielétt a helyeset megtanuljdk. Ez a 7-—8. osztdlyban nem feltétlentil rossz.
Kisebbeket azonban nem engedhetiink ki a keziinkb6l, s nem célszerli, hogy ellen--
8rzésiink nélkiil ismerkedjenek az 4j széval. Bir az 4lraldnos iskolds tanulé nem
mutat olyan ellenkezést az egynyelvll tanitdssal szemben, mint a kozépiskolds vagy
még inkibb a tanfolyamok felndtt hallgat6ja, az anyanyelv felbukkandsinak mégis
elényds lélekvani hatdsa van. Természetesen csak médjival szabad vele élniink. Ne
feledjiik, hogy az idegen és a magyar sz0 jelentéskdre nem esik egybe, s ezt az Alta-
l4nos iskolds tanuld nehezen érti meg.

A nyelvtan a francia gyereket szinte kizdrélag mint helyesirdsi kérdés érdekli..
A grammatikai tényt kicsiny kordatdl kezdve beszédében hordozza, a nyelvtannak
elsbsorban arra kell megtanitania, hogy a szavakat le tudja irni. Fontos az orosz
nyelvtan helyesirdsi szerepe is. Az idegen nyelver tanulé gyerek az frott format
tobbé-kevésbé készen kapja a tankdnyvben meg a tablin, hiszen tud mdr irni-olvasni.
Ink4bb a kiejtéssel kiiszkddik meg a morfolbgidval.

A mi kis tanfsvinyaink kozépiite dllnak a két helyzet kézdtt. A francia szak-
irodalom a kiiiféidiek részére kiejtésen alapuld nyelvtant javasol, tehit az ellen-
kez8jét annak, amire a francia gyerekeknek szilksége van® Ez megfelel a mi igé-
nyeinknek, mert fél vagy egy esztendeig irds nélkiil tanitjuk a nyelvet. Mikor aztin
elkezd8dik az irds, tanitvanyunk szembekeriil ugyanazzal a kérdéssel, amelyikkel
a francia kisiskolds, s egyre inkdbb jelentkezik a nyelv, a nyelvian é a helyesiras
tudatos egységének ‘igénye. Szamot kell vemniink azzal, hogy a 7—8. osztilyos gon-
dolkodésa mar tobbé-kevéshé fraskozpontd. Ez a magyar tanitdsinak a kovetkez-
ménye, de dltaldban a tanitdsé, mert minden tirgy megkivdn tobb-kevesebb irdsbeli
munk4t.

A nyelvtant az alsé tagozatban nem lehet magyardzni. Az angol nyelvtan ha-
rom-négy évig is nélkiilozheti a hagyomanyos értelemben vett magyardzatot. A nyelv-
tan tanitdsdnak a médja ekkor még kizdrélag, késébb is elsSsorban a tények egy-
szerll bemutatisa vagy a szemléltetés. Rendszerint a puszta bemutatisban is van
valamilyen szemléltetds. Csak nagyon keveset hozhatunk a tanulé tudomisira pusz-
tan szavakkal. Ilyen lehet a fénevek vagy csak az élettelent jelentd fénevek neme.
Az orosz f8névvel egyiitt a tanulé tudomdsul veszi a nemet jelz8 végzddést, a fran-
cia fénévvel egylitt a hasonld funkcide visel6 névelSt. Mésra nincs is sziikség. Az
orosz sztol széban nincs semmi, ami himnemfiiségre utal, a francia table. semmiféle-
ndies tulajdonsigot nem murat, értelmetlen tehdt a logikai kapcsolatok keresése.
A francia és orosz melléknév kongrudldsit is csak a kész formakban veszi a ranulé

4 Téczi Szabé Gybéz8: Az angol nyelv tanitdsa egy 4ltaldnos iskolai nyelvi tagozati.
osztalyban. Mfivel6désiigyiink. Bécs-Kiskun megye Tandcsa V. B. 5. sz.

5 Serény Andor: Kisérlet nyelvoktatds a Voix et Images de France tanfolyammal.
Modern Nyelvokratds, TIT 1965.

¢ Madeleine Csécsi: Pour une gramméire frangaise 3 l'usage des étrangers. Le Frangais.
dans le Monde, Octobre—Novembre 1965. -
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-tudomisul. Ez ennyiben is marad, egészen addig, amig a nyelviani tudatositisra
sor keriilhet.

A rtagaddst mir aligha lehet tanitani valamilyen szemléltetés, példidul tagadd
-gesztusok nélkiil.

Az angolban a kész forma megranuldsa lehetséges példiul a no ~ not any kett8s-
ségével kapcsolatban.

A mozgidsban taldljuk meg a nyelvtani szemléltetés legegyszerlibb és legbiztosabb
.eszkOzeit. Egy gyerekre, tirgyra mutatok: egyes szdim — kettSre vagy tSbbre: tSbbes
szim. Az igaragozds alkalmdval a személyeket megfelel6 helyzetben és csoportosi-
tisban feldllivott tanuldk jelzik, a kérusban ragozd osztily egyes.szdmi alakok ki-
ejtésckor egy, tobbes szdmi alakoknil kér djjal mutat rdjuk. A male é jov8 id8
tanitisdhoz j6! hasznilhaté a képes fali naptir. Az osztilyok koedukiltak, tehdc
legalabb az él8lényt jelentd szavak nemének szemléltetéséhez adva van egy alapvetd
.eszkdz. Az angolban kozvetleniil ehhez csatlakozhat az élettelent jelentd szavak
neme (tirgyak). Az angol szavak neme tehit egyetlen didaktikai lépésben tanithaté.

Nagyon jé, ha a nyelvtant képekben is szemléltetni tudjuk. Ebb6]l a szempont-

“bél kitling munka dr. Hordnyi Kéroly angol nyelvkonyve.

A nyelvtan gyakorlisinak 8 eszkdzét a médszertan a matematikai nyelvészettdl
kapta. A mondatmodellek igen j6l hasznilhaték dltalinos iskoldban, mért egyszerd szer-
‘kezeteket tartalmaznak, médot adnak az aktivitdsra, és mert a tagozatos osztilyok dra-
szama elegend8 1d6t hagy a varidcidk keresésére és fethasznildsdra. Vigydznunk kell,
hogy a mondatmodell ne csak nyelvtani képlet legyen, hanem adjon valamit a beszéd-
hez, s6t a gyermeki értelem fejl6déséhez is. Ez nem konnyl dolog, mert a matematikai
nyelvészetnek csak a nyelvtani modellek kidolgozdsiban vannak megbizhaté eredmé-
nyei, a szematikai modellek kidolgozdsa csak néhiny éve kezd8dost, s az eredmények
még nem kielégit8k.” A mondatmodell a beszélt nyelv mondatdnak az alaprajza, bizto-
sak lehetiink tehit, hogy felhaszndlisa az egyszer(l és gyakorlati nyelv keretében tartja
‘a nyelvtan gyakorldsit: ,,...a beszélt nyelv az emberi meméria nagyon is korlatozott
volta miatt nyilvinvaléan egyszerlibb szerkezetll, mint az irott nyelv.

A mondatmodell tobbnyire nem lehet a hagyomdnyos értelemben vett t6mondat,
-ehelyett a magmondat (kernel sentence) rugalmasabb fogalmira kell épiteniink.

Tapasztalatok hijin alig beszélhetiink arrél, miként tanitjuk a nyelvtant a 6—8.
osztalyban. Valdszinilileg évr8l évre nagyobb teret kell adnunk a tudatositisnak, az
Osszehasonlitdsnak az anyanyelvvel és esetleg 2 masik idegen nyelvvel. Ahogyan kozele-
diink az irodalmi nyelvhez, egyre bonyolultabb nyelvtani tények bukkannak eld.

A nyelvean tanuldsa tehit kezdetben Osztonds-intuitlv, késébb fokozatosan sze-
rephez jut a tudatossig. Ez természetesen a tanuléra vonatkozik, a tanirnak mindig
‘tudatosan kell dolgoznia. Szitksége van arra is, hogy mindig figyelemmel legyen az
anyanyelvre és a magyar nyelvtan tanitisinak haladdsira. Egy fzben meghallgattam
harmadikos tanitvidnyaim magyar nyelvtan 6rdjat, s ezt elkeriilhetetlen kotelessé-

gemnek éreztem, bér tudtam; hogy tapasztalataimnak legalibb két évig csak kozve-

-tett hasznit vehetem. .

Egy amerikai egyetem megvizsgalta, miként lehet a sziikséges angol nyelvtudést
megadni az elemi iskoldba keriil§ spanyol anyanyelvll texasi gyerekeknek. A kisérlet
eredményeként bebizonyosodott annak a szitkségessége, hogy aprdlékosan figyelembe
vegyék az angol & a spanyol nyelv egyezéseit és kiilonbségeir, a fonetikai okrtatds
pedig hangrél hangra vesse Ossze a két nyelv fonémarendszerét. Hat-hét évesekrdl

8.U. az.

7 Kiefer Ferenc: Matematikai nyelvészeti tanulmdnyok. Orsz. Mlszaki és Dokumentdcids
Kozpont Bp. 1964.
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~volt 520, akik még semmit sem tudrak anyanyelvitk grammatikdjirél! Az egybevetés
természétesen nem a gyerekek dolga volt, hanem a mantervé és a tanitéé. S8t, a be-
szamold javasolja a spanyol alapos és szakszerG tanitdsit: fontos feltételnek {réli
ahhoz, hogy az Egyesiilt Allamok spanyol anyanyelvii kis polgrai jol -megt:anul—
‘hassik az orszag hivatalos nyelvét, az angolt.?

Kivinatos, hogy az iltalinos iskola” nyelvi tagozami osztilyaiban tanité tandr
j0l ismerje a magyar nyelvet is, mert az anyanyelvtdl az idegen nyelvhez vezetd
utat neki kell szemmel tartania. A nyelvtan tanitisiban is jelen van az anyanyelv,
annak ellenére — vagy éppen azért —, mert. kozvetlen felhasznildsra csak a felsébb
.osztilyokban keriilhet sor, ott is csak médjival. -

A szaktaniroknak mar van tobb-kevesebb tapasztalatuk, vannak megvaldsitasra:
varé otleteik, gyarapszik a témankkal foglalkozd szakirodalom is. Figyelembe kell
venni a nyelvi tagozatd osztilyok kiilonleges tanulmédnyi helyzetét, {8leg a tanuléra
és tanirra egyarant nchezedd tobblet-k&telességet. Erdfeszitéseinknek a korminyzat
nagyon fontos és id8szerli céljat kell mdgvaldsitaniuk: olyan szakemberek képzésér,
akik a munkdjukhoz sziikséges nyelvtudissal rendelkeznek, mem akadnak el anya-
nyelviink hatdraindl, & nem terhelik a népgazdasigot koltséges szakmai fordittatissal
-6s tolmacsigénnyel.

> &

KELEMEN JANOSNE
f8iskolai docens, Szeged

Hogyan hasznélhatjuk fel az uj Mértan Tanterv-et
a gondolkodas fejlesztésére ?

A gondolkodds fejlesztésének az 4ltaldnos iskolai mértanérikon vannak tartalmi,
‘médszerbeli, illetve munkaformik nydjtotta lehet8ségei. Pontosabban kifejezve, a
“Tanterv 4ltal megszabott tartalmi lehet8ségek a. tartalomnak megfelel§ modszerek
illetve munkaformakon keresztiil valosulnak meg. :

Milyen lebet8ségeket nysjt a Mértan Tanterv P gondolkodis fejlesztésére?

Teljes egészében tapasztalad Gton megismerhetd anyagot ir el6. Ezt az anyagot
gy rendezi el, hogy az kiilonboz8 osztilyokban csomépontokat képezzen. Azaz
egy-egy fogalomnak hosszabb id8n keresztiil tapasztalati dton gydjtdgetett jegyei
alkalmas id8pontban alakulhassanak jél megalapozott fogalomma3.

Igy alakul ki kozel 3 éves tapasztalatszerzés utdn a hetedik osztilyban a para-
lelogramma, a hiromszdg, a hasdb és gila, a nyolcadik osztilyban a kér fogalma.

A fogalmak kialakuldsira szdnt hosszd érési id6 nemcsak sokoldald tapasztalat-
“szerzésre, de.az értelmi feldélgozdsban vald jirtassig kimiivelésére is alkalmas. Se-
gitséget nydjt ebben a Tanterv a geometriai transzformicidk bevezetésével, mert
-ezek mddszert jelentenek a tanuldknak az 6ndllé vizsgilédisra.

Mennyzben segiti a gondolkodis fejlesztését a mértani fogalmak kmlakttasam
szdnt hosszit érési id6 és a geometriai transformdcidk?

9 Anne O. Stemmler: An Experimental Approach to the Teaching of Oral Language and
Reading. Harvard Educational Review 1966, p. 49—52.
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A parzlelogramma fogalomjegyeinek kialakitdsa az 6twdik osztilyban kezdddik,.
amikor a tanulék hajtogatdssal, cselekv8 szemléler dtjAin megismerik a téglalap és
négyzet oldalaira, szégeire és 4tlbira vonatkozé tulajdonsigokat, jOl megszilarditva.
a paralelogramma tulajdonsigokat, melyeknek az elvonatkoztatisira majd a hetedik
osztilyban keriil sor. A rtapasztalatgyljtés az érzéki adatok megfigyelésével, azok
Osszehasonlitasival torténik. A tanulék gyakoroljik a rendszerezést, sorrendet tarta-
nak a vizsgiléddsban. Tapasztaljék ennck elnyér.

A harodik osztilyban ugyancsak cselekvl szemlélet dtjin megismerik a tenge-—
lyes szimmetria tulajdonsidgait. Ezeket a tulajdonsigokat elvonatkoztatjdk és méd-
szerként alkalmazzik a négyzet és téglalap mdr ismert tulajdonsdgainak igazoldsira.
Elvont adatokart, tulajdonsigokat hasonlitanak ©ssze. Ezt a gondolkoddsi miveletet.
alkalmazzdk a tovébbiakban ¢ idomok még nem ismert tulajdonsigainak a felfede--
zésére. )

Nem szorul magyarizatra, hogy a gondolkoddsi mfiveletekben vald jirtassig meg--
szerzése szempontjabdl milyen sokat jelent az, hogy mair gyakorolt mivelet alkalma-
zasaval ismernek meg 4j tényeket.

Ez az el8nyds médszer megismétlédik a hetedik osztilyban, amikor a szimmetria-
tulajdonsigainak megismerése utdn alakulhat ki az ismeretlen paralelogramma fogalom
a kozéppontos szimmetria tulajdonsdgainak elvonatkoztatdsa és mddszerként alkal--
mazdsa Gtjdn. A gondolatmenet, a gondolkoddsi mdvelet nem 1j, mir hatodik osz-
talyban hasznaltdk. Csak a jbl elSkészitett fogalomjegyek, az ismert gondolatmenet
alkalmazisa tette lehetdvé, hogy az ) hetedik osztilyos tank8nyv ilyen &sszetett gon-
dolkod4si miivelet alkalmazdsit kivdnd eljirdssal alkothassa meg a paralelogramma
fogalmat. Hasonld életkortt tanul6k szdmdra kordbban ilyen szinvonald gondolkodast
feltételezd eljarasok nem szerepelhettek tankdnyvekben. Ma, amikor a tantervi elren- °
dezés és a geometriai transformicidk kovetkezetes alkalmazisa megengedi, hogy ta-
pasztalatok Utjin szerzett tények szolgiljanak alapul egy-egy gondolkoddsi miivelet-
ben vald jirtassig megszerzésére, majd ennek birtokdban keriilhessen sor djabb tény-
ismeretre, szerepelhet tankdnyveinkben az 6nallé gondolkozast is igényld tirgyaldsmdd,.
kérdések és problémak felvetése. Természetesen a tandrnak médjiban all az 6nillé gon-
dolkodds mértékér az osztilyihoz szabai.

Milyen médszerrel, illetve munkaformdkkal kisérelbetjiik meg
a tantervi lebetbségeket valdéra valtani?

Egy-egy témakérben dgy szervezhetjik meg az 6rdk rendszerét, hogy az ismeret—
feldolgozas soran begyakoroltatunk egy-egy gondolatmenetet, amély alkalmas a téma.
silyponti fogalmdnak kialakitisira, -alkalmazisira, vagy vele kapcsolatos feladatok
6nallé6 megoldatisira. Ennek a gondolatmenetnek a birtokdban azutin sziikséges 1t-
mutatissal ellatott feladatlapok segitségével 6ndllé munkit végeztetink: Kiilonboz6
tanulbk, csoportok szimdra elkészitett feladatlapok més-mds szintli 6nillésdgot kivan-
hatnak meg. Nagy eldnyiik ezeknek a feladatlapoknak, hogy a megoldé tanulék, vagy
csoportok ismeretérSl és a gyakorolt gondolkod4smenet, illetve gondolkoddsi miivele-
tekben valdé jirtassigrél 6ra utin azonnal meggy6zddhetiink. A kovetkezd 6rin mar
hasznosithatjuk a javitdsnal tapasztaltakat.

A paralelogramma fogalminak alakitisit és a paralelogramma tulajdonsigok fel-
ismertetését — mint mar emlitertitk — igen j6l el8késziti a Tantérv. Alkalmas az osz-
taly, csoportok vagy egyének szinvonalihoz mért utasitisokkal feladatlapon valé

6n4llé feldolgozisra.
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Mi elvégeztik ezt a kisérletet tigy, hogy 3 féle megfogalmazasban egyéni meg-
old4sra adtuk ki a feladatlapokat. Az el8z8kben mar ismertetett gondolatmenet gya-
korlasira készitert feladatsorozathdl az aldbbi példat emlitjitk:

Rajzolj 4 cm-es szakaszt!

a) Kozéppontos szimmetria segltsegével szerkessz vele parhuzamos szakaszt. Ma-
gyardzd meg, miért parhuzamosok és egyenlék a kozépponrosan szimmetrikus
szakaszok! :

b) Mérd le a szimmetrikus pontok kdzépponttd] valé tivolsigat!

c¢) Keresd meg a rajzodon a véaltdszogeket!

Mind a hirom kérdés azt kivanja, hogy a kozéppontos szimmetria egy-egy tulaj-
donsigit kiemelje a tanul6 és alkalmazza a feladatra. Ilyen feladat a témakér minden
éréjan adhaté. Tehit nagyobb szdmi feladatmegoldds, a lényeges gondolkodisi elem
gyakorldsa el6zheti meg a feladatlapon valé 6ndllé munkat.

Feladatlapok

Elsd feladatlap '

Az aldbb kozolt fela;datlfap az els§ prébalkozis az év folyamin. Az elsé valtozat
a legrészletesebb Utmutatdst tartalmazza. Szinte reprodukdlist kivdn. Haszna mégis,
hogy biztositja a gyengébb tanulbk figyelmét is az 6rdn és Lehetove teszi az egyém
ellen8rzést.

1. Rajzolj egy szakaszt! Jelold meg: AB! Jelolj meg egy szimmetria kézéppontot
is! Szerkeszd meg az AB szimmetrikus képét! Jelold meg!

2. Hasonlitsd ossze a szerkesztett kézéppontosan szimmetrikus szakaszokat. Mit
tudsz azokrél?

3. Kosd Ossze az

A pontot B pont szimmetrikus képével és
B pontot A pont szimmetrikus képével.
Milyen idomot kaptdl?
4. Mit tudsz mondani a kapott négyszog szembenfekvd oldalairél?
Kézlés (a paralelogramma meghatirozdsa) :
5. Vizsgdld meg a paralelogramma 4tléit! Melyik ponttal esik egybe a mevszés-
pontjuk? Milyen pontok a végpontok? Hogyan osztjdk részekre egymdst az 4tlok?
6. Rajzold meg a szembenfekvd szdgek szdrainak az dirdnyat! Mit tudsz mondani
a szembenfekvd szogekr6l?
7: 1rd le, mit tudsz a paralelogramma

a) szembenfekvd oldalairdl,
b) szembenfekvd szdgeirdl,
¢) 4tléirdl!

Ezt a feladatlapot 12 tanulé kapta. Ot tanulé jutott el a két éra alatt a 7. fel-
adatig. Négy tanulé jé valaszt adott mind a hdrom részfeladatra. A kozbeesS felada-
tokra is helyesen vélaszoltak, azonban csak réviden, minden magyardzat nélkiil.

A feladatlapok harmadik wviltozata csak a legsziikségesebb dmmutatist tartal-
mazza. Elég magas szintli 6ndllésigot kivin, a tények 6nillé szdmbavévelér, a feltéte-
lek, kﬁvetehrnény szétvalasztdsit, el8z8 feladatokkal valé &sszehasonlitdst, st 4tfogal-
mazast. _]a‘rtassagot Osszefiiggések meglitdsdban, elvont tulajdonsigok 6sszehasonli-
tdsiban. Ezt a valtozatot 8t tanuld kapta, kozilik evy dolgozott kifogastalanul, kettd
j6l, kettd csak a harmadik feladatig j Jutott el. ‘
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Megoldort feladatlapot kozliink. (Geréb ‘Agnes VIIb.)
1. Rajzolj egy szakaszt! Szerkeszd meg a szunmetrlkus képét! Figyeld meg, milyen
idmora egészitheted ki az abradat!
Felelet: Olyan négyszogre, melynek masik két oldala is szimmetrikus

szakaszt képvisel. Az AB’ szimmetrikus képe A’B és forditva is.

2. Mit tudsz mondani a négyszdg szembenfekvd oldalairdl? Igazold is kozép-
pontos szimmetridval!

Kézlés (a paralelogramma meghatarozasa)

Felelet: Egyenldk is, pirhuzamosak is, mert szimmetrikusak.

3. Vizsgdld meg a kozéppontos szimmetridval, mit tudsz rnondam a_paralelo-
gramma 4tl6ir6l? Igazold!

Felelet: Az 4tlék metszéspontja egyenld tdvol van a csucsokt61 A szim-
metrikus pontok egyenld tivol vannak a szimmetria k&zépponttol.

4. Figyeld meg, hol talalsz viltdszogeket! Igazold a kozéppontos szimmetridvall
Felelet: A szembenfekv6k. A szimmetrikus szakaszok parhuzamossiga
miatt.

A misodik wviltozatot tizenhirom tanulé irta. Heten j6l oldottdk meg a feladatot.

Legalibb két kérdést mind a heten j61 meg is indokoltak.

Osszegezve: 30 tanuld kozill 14 elfogadhatd munkit végzett. Voltak kifogastalan
megolddsok is. Azt a tanulsigot vonhatjuk le, hogy megfeleld el6készitéssel, egy gon-
dolatmenetet, gondolkodisi mdveleteket. gyakorld feladatsorozattal a tanulék éndllé
feladatmegoldd képessége szamottevden fokozhatd.

A feladatlapok kitoltését kovetd ordn differencidlt osztilymunkidval dolgozhat
. a matematika tanar. Megvizsgilhatja, milyen mélységig szabad, illetve lehet a tantervi

anyaggal kaposolatos feladatokat megoldani a legjobbakkal 6nilléan. Ezek természe-
tesen irdsban dolgoznak az elbre elkésziverr feladatlapokon. A gyengékkel a tandr
maga foglallkozik Nagyon tanulsigos lenne itt ismertetni azokat a kozépiskolas gon-
dolkodasi szintet elér altalanos iskolai anyaggal kapcsolatos feladatokat, melyeket
a kisérleti osztaly legjobbjai egyénileg megoldottak:

Madsodik feladatlap. .

Ezen a feladatlapon a héromsz&igek osztalyozdsit végeztestiik el. Az elGkészitésre
vonatkozé elgondoldsunkat mdr ismertetritk. Nem elemezziik részletesen.

Harmadik feladatlap.

Nagyon alkalmas, de az el§zmények ellenére is elég nehéz téma feladatlapon vald
-feldolgozdsra a trapéz teriilete kiszdmitasinak a gondolatmenete. Ez azonos a para-
lelogramma és a hdromszdg teriiletének kiszadmitdsira vonatkozé gondolatmenettel,
melyet a tandr vezetett. A vizsgilédds médszere pedig az egész évi anyag feldolgo-
zdsiban alkalmazott kozéppontos szimmetria mddszere. Most a kdzéppontos szim-
" metridnak a kozéppontosan szimmetrikus idomok egybevdgosigira vomatkozé tulaj-
donsigat kell alkalmazni. A szitkséges gondolkodasi miiveletek, az dsszefiiggések kere-
sése, elvont tulajdonsigok dsszehasonlitdsa, s6t az analdgia is mar gyakorolt miivele-
tek. A nehézséget az szokta okozni,-hogy a tanulé még nehezen elemzi ki a problé-
makbél az dbrdzolhatdt, nem veszi tekintetbe, hogy a problémat jelentd feladat vezeti
a helyes abrizoldst. Viszont az 4brat a kovetelmény szem ‘elétt tartdsival kell részeire
szedni. Gyakran 1 élemeket kell rajzolni s.az igy nyert 4bra mddositja a felfogisun-
kat a feladatrdl. Csak j6! szemiigyre kell venni az atformalt 4brit, 6sszehasonlitani
a régivel. Ilyenkor tdrulnak fel az Gsszefiiggések, jon el6 az otlet a megolddsra. _

A feladatlap megoldisat el6készitd feladatoknak tehdt emlitett nehézségek.elhdri-
tasira kell irdnyulniok. Az 4bra és szoveg kolcsonhatisira kell. felhivni a- figyelmet.

A feladatsorozatbél egy ilyen feladatot emlitiink meg.
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Egy paralelogramma alakd telek egyik oldalin a kerités hosszit és a keritésnek
a szemkozti oldaltdl valé tivolsigit ismerjiik. A teriilet egy részét a keritds vég-
pontjabdl kiindulb, a kerftésre merdleges tttal levagtak. Ismerjitk, hiny méter marade
meg a keritéssel szemkdzti oldalbbl. Mekkora a megmaradt teriilet?

A tanulé csak a szoveg gondos figyelembevételével, a feladat egy-egy részletének
stfogalmazisival tudja az dbrat elkésziteni. A. szoveg megkivinja a 13 éves tanul6tdl
az dbrit. Az dbra teszi teljessé a megértést, visszahat a. feladatra: a kerités hossza
a paralelogramma egyik oldala, a kerités tdvolsiga'a szembenfekvd oldaltdl a para-
lelogramma magassiga. A szovegben lev6 kdvetelmény megkivanja az 4bra kiegészi-
tését. Az Gj 4brardl leolvashatd, milyen alakd teriiler marade. Ennek az jdomnak
azonban még nem tudja kiszdmitani a teriiletét. Felfedezhet egy derékszogli hiromszdget.
Ha ennek a teriiletét kivonja a paralelogramma teriiletébdl, megoldotta a kérdést. De
hogyan szdmitsa ki a derékszogli hdromszog teriiletét? Vissza kell térnie a szdveghez,
hogy megtaldlja a sziikséges adatokat. Igy tapasztalja a tanuld, hogy a feladat és abra
kolcsondsen segiti a megoldast.

A feladatlapot ismét hirom valtozatban fogalmaztuk meg. Most a misodik val-
tozatot kozdljiik, amely kisebb tandri segitséget adott. A feladatlapot 15 tanulé kapta

- megoldasra.

1. Tiikrdzz egy rapézt egyik oldalinak felezSpontjara! (Jelld gondosan a szim- -
metrikus pontokat!

2. Vizsgdld meg, milyen idommai egészitetted ki eredeti 4bridat! Igazold az
allitast!

3. Mit allivhatsz az eredeti és tiikkrSzott trapéz teriiletérdl? Miért?

4. Barmelyik trapéz pirhuzamos oldalainak hossza 6 és 4 cm. Magassiga 3 cm.
Ird fel az adatokat az dbrdra! Szamitsd ki a paralelogramma teriiletét! Felelj most
a kérdésre: mekkora a trapézod teriilete?!

5. Nézz utdna gondosan, hogyan szamitottad ki a trapéz teriiletér?!

6. Melyik idom teriiletét szdmitottad ki, amikor a trapéz két parhuzamos olda-
linak Gsszegét szoroztad a magassiggal? Hogyan kapod meg ebb8l a trapéz teruletet>

Ird le, hogyan kell kiszdmitani a trapénz teriiletét! '

Az els6 hirom kérdésre 11 tanulé felelt hibitlanul. A sokat gyakorolt ismeretet
61 elsajatmwttak A 4. kérdésre csak 9 tanuld vélaszolt j6l. Ezek koziil hidrman az
5. kérdésre ismert szabillyal, nem az dltaluk végzett szdmitdsméddal feleltek. Egy
tanulé a 6. segitd kérdés utdn mégis jél alkotta még a szabalyt. Végeredményben a
kisérleti osztdly kozepes tanuléi koziil heten tudtdk dnalldan megformdlni a trapéz
terilletének kiszamitasi szabalyat, a jelesek koziil ,negyen, a gyengék koziil az 5. kér-
désre még jol felelt egy tanuld. :

A kis létszamid kisérleti osztdly eredményeibbl -nem vonhatunk le messzemend
kovetkeztetéseket a Tanterv és a tantervi elgondoldst megvaldsitani igyekvd tSrekvé-
seinkre vonatkozdan. Mégis azt reméljiik, hogy helyes dGton jarunk, amikor a tantervi
lehetdségeket kihasznalva ismert tények atjin gondolatmeneteket gyakorolunk, gon<
dolkoddsi miveletekben valé jirtassigot alakitunk, majd gyakorolt gondolatmenet
segitségével Uj tényeket fedeztetiink fel. Cikkiinket gondolatébresztbnek szédncuk.

&

21



JOSA ZOLTAN
f8iskolai adjunkeus

A koncentracié vizsgalata a , kornyezetismeret” €s az ,,é16vilag”
tantargyak kozott

Az él8vilig tanterve az okratds feladarainak meghatirozésinil el8irja, hogy az
ismeretek alkalmazdsira kell nevelni a tanulbkat. A tantervi urasitis pedig arra hivja
fel a figyelmet, hogy: ,,A tanulék ismeretszerz8 munkdjat nagyban megkénnyiti a
t6bbi tirgyakban tanultak tudatos felbaszndlisa” Az ismeretek alkalmazisinak egyik
dontd feltétele a tantirgyon beliili és a tantdrgyak kézétti koncentrdcio. A gyakorlat
sajnos azt igazolja, hogy az él6vildg tanitdsa sordn a szaktandrok dltalaban nem ve-
szik szdmitisba a tanulék elbzben szerzett é meglevd ismereteit. A koncentracib el-
maraddsa természetesen gitolja a tanuldk akriviz4ldsit is. A didaktikai hiba oka abban
keresend8, hogy a szaktanirok csak a sajdt tantirgyuk tantervi anyagit és kovetel-
ményeit ismerik, nem tanulminyozzik a t8bbi tirgyak tananyagit és feladatait, és
ily médon nem ismerik fel, nem latjék a koncentrdcids lehetBségeket.

Az él6vildg tanitasindl kiilondsen az 5. és 6. osztilyban jitszik -jelentds szerepet
az alséragozatban szerzett ismeretekkel & jértassigokkal valé koncentricié. ElsGsor-
ban a kornyezetismeret tantirggyal valé koncentricié a leglényegesebb, mivel ez a
tantirgy jelent el6képzést. A tanterv a kérnyezetismeret tantdrgy tanitisinak egyik
fé feladatiul azt hatirozza meg, hogy megalapozza az 5—6. osztily szaktirgyainak
eredményes tanitdsat.

A tanterv tehit meghatdrozza a két tantirgy koncentricidjit. A koncenwricié
megvaldsitisahoz azonban sziikséges a koncentriciok vizsgdlata, feltdrisa, tudatosi-
tasa. Mindezideig ez a fontos feladat hittérbe szorult. Ennek a feladatnak igyekszem
eleget tenni, a teljesség igénye nélkiil. Nem foglalkozhatom jelenleg az olvasds, a gya-
korlati foglalkoz4s tirgyakkal valé koncentricids lehet8ségekkel, valamint a kér-
nyezetismeret tantirgy egészségiigyi ismereteinek és szokasainak koncentricibjival sem.

.

A kéc tantargy kozoeti koncentrdcié tervszerdt és tudatos megvalésitasdhoz az szikséges,
hogy kiemeljilk és felsoroljuk azokat az ismereteket a kornyezetismeret tantargybdl, amelyek
mint elSismeretek megalapozzik az él§vildg tanitdsit.

BIOLOGIAI ALAPISMERETEK A KORNYEZETISMERET TANTARGYBAN

A biolégiai alapismeretek tanitdsira 1—3. osztalyban kiilon. targykor, ,,A kérnyezé ter-
mészet” témakér szolgdl. A ,kérnyez8 természet” temakor a legnagyobb targykore a kor-
nyezetismeret tantirgynak. A 4. osztalyban »A lakohely és kornyeke c. témakér keretében
valdsul meg a mezdgazdasigi novények és a hazidllatok tanitdsa. A koncentricié alapjul
szolgal6 elemi biolégiai ismeretek:

Az 1. osztalyban: Az 8sz, a tél, a tavasz és a nydr jellemz8 jegyei. Az egyes évszakok
thatdsa a névénye'k és az illatok életére. Az id8jirds és az ember. (Kﬂb 15 éra.
Ebb8]l 3 bra tapulmdnyi séta + 11 feldolgozd + 1 osszefogla.lo 6ra. Az 6rik
helyét az évszakok hatdrozzik meg.)

A 2. osztalyban: A ,.gyi#mélcsoskert” téma (2 6ra tanulminyi séta + 9 feldol-
gozé + 2 8sszefoglald 6ra.) '
A fa részei: gyokér, torzs, g, gally, levél, virdg, termés. A gyiimdles részei:
héj, his,’ mag. A gyimoélcsfogyaszuds jelentOsége. A konzerv, bef6er, lekvar. A
gyiimblesfak kartevi (herny6, levéltetli, cserebogir). Ellenitk valé védekezés.
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- Madarak a gytimolcsosben: cinege, rigb. Eletiik, hasznuk, védelmik. A gyiimél-

csosben foly6 legfontosabb munkalatok (kdrtev8k irtdsa, szdraz gallyak eltdvoli-
tasa, gyumolcsszedés) A gyumolcsfogyasztassal kapcsolatos egészségiigyl kbve-
telmények.
»Az erd6” téma: (1 éra tanulminyi séta '+ 8 feldolgozo + 2 Gsszefoglald dra.)
A fa és a bokor Osszehasonlitdsa. Az erd§ allatai: 8z, mdkus, siin, harkdly. Elet-
médjuk, jellegzetes kiilsejitk. A hasznos vadon él8 Alatok kimélése. Az ember
munkéja az erdében. Az erdd haszna és védelme.

A 3. osztilyban: ,,Az él8 természeth6l”: (2 éra tanulmdnyi séta + 8 feldolgozé + 1
Gsszefoglald 6ra.)
"Néhany hasznos vetemvényeskerti‘ névény: bab, kiposzra, paradicsom, hagyma,
sirgarépa meg1srnertetese Emberi téplalékul szolgalo részeik. A ndvény részei:
‘gyOkér, szar, levél, virdg, termés. Szerepiik egyszerli magyarizata. A ndvényi élet
feltételei: viz, napfény, meleg, term6fold, levegs. — A legelterjedtebb gyomnové-
‘nyek. A gyomok kirokozisa. Védekezés az elgyomosodas ellen. — A baromfi-
udvar lakéi. A baromfiak haszna. Gondozasuk (élelmezés, dlak, kifutd). A csibék
o0jasbdl kelnek ki. A nagyiizemi baromfitenyésztés.

A 4. osztulybzm A mezogazdasagt névények és hazidllatok. A mezégazdasigi munka”
téma: (3 6ra tanulminyi séta -~ 11 feldolgozé + 1 osszefoglalé 6ra.) '
Novenytermesztes A gabonafélék: biza, rozs, arpa, zab. Termelésiik munkala-
tai: a szantds, vetés, aratds, cséplés. A kézi é gépi munka. A gabonafélék fel-
hasznélasa. — A kapasok: a kukorica (kapildsa,. torése, tenmése). Fontossiga a
sertéshizlalds és a baromfitartds szempontjibdl. — A burgonya -(kapilisa, tolts-
getbse, szedése). Gumdja emberi tipldlék. Keményitd és szesz késziil beldle. —

A takarménynovényekrdl 4ltalban. Léhene, lucerna, csalamadé, vakarminyrépa.
A silétakarmany. A kornyék jellemz§ ipari novenye (a kender). Feldolgozésa.

Felhasznalasa.
Allattenyésztés: A 16. Szerepe a mezdgazdasigban. Fe’lfhhsz-nélésa. A szarvas-
marha. Haszna. Takarmdnyozisa. Tejrtermékek. — A sertés. Haszna. Zsir- és

hissertés. Gondozdsa. — A méh. Haszna. A mézgyljiés. A méhcsaldd. A kaptar.

Az ismeretek gyakorlati alkalmazdsira és a jartassigok fejlesztésére a tanterv ,,gyakor-
lat’-okat is el8ir. Nevezetesen:

Az 1. osztilyban: Levelek, gallyak virdgok gyljtése. K6z0s levél-, gally- &s virdggyljtemény
készitése. Vnragmagvak vetése. A kikelt novények dpolisa.

A 2. osztilyban: A lehullote gyumolcsok Osszeszedése. Gereblyézés. Gyimdlesok mosdsa. Ma-
déaretetés. Levél- és termesgyuﬁemények Osszedllitdsa. Fa dpoldsa.

A 3. osztilyban: Bab csirdztatdsa. A csirdztatds bedllitdsa 4 folyamaros megfigyelések. Tojd-
sok frissességének megallapltasa

A. 4. osztdlyban: Kép- és cimkegylijtemények a termelési folyamatok érzékelterésére, valamint
az allati termékekkel kapcsolatban. Keményit8készités burgonyabdl.

A KONCENTRACIOK ELEMZESE

Az 5. osztilyban az él8vilig tanitisa sordn dz 8szi & a tavaszi zoldséges- és
-gylimOlcsoskert életét ismerik meg a tanuldk. Az évszakok jellegzetességeinek és az
1d8jirdsi tényez6k hatdsainak elemzése altaliban elmarad. Ehhez a’ feladathoz ad
.alapot & nytjt elSismereteket a kdrnyezetismeret az elsd osztilyban. A meglevd isme-
retek & tapasztalatok felelevenitése alapjdn valdsithaté meg a bioldgiai szemléletméd
tovabbfejlesztése. Igy tudatosul a tanulbékban a kérnyezeti tényez8k és az él8lények
'kozdttl oksdgi Osszefiiggés. Igy értik meg a ndvény, az 4llat és az emberi munka alkal-
.mazkodisit az 1d8jirashoz.
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A gytijremények készitésénél sem szabad megfeledkezni az alsétagozatban szer—
zett ismeretekrdl és jartassigokrél. A tanulék mir megranuledk hogyan kell az egyes.
ndvényi részeker felerdsiteni a gyljtemény-lapokra.

A leggyakoribb didaktikai hiba az 5. osztilyos él8vilidg tanitisa sordn az, hogy
a tandrok a fa és a gyiimdles részeit Ggy tanitjik, mintha azok teljesen 4j ismereteket
jelentenének a tanuléknak. Lényegében a ,,Tudnivalé a fikrd]l” c. tandrin a fa részei-
nek tanitdsindl nem (j ismeretnydjtds, hanem az ismeretek feldjitdsa és rendszerezése
torténik. Ehhez természetesen tudnia ‘kell a tanirnak, hogy tanitvidnyai milyen el§-
ismeretekkel rendelkeznek. A gyiimdlcs részeinek tanftdsindd is fel kell Gjitani a ranulék
elbismereteit. Itt arra kell felhivnom a tanirok figyelmét, hogy a 2. osztilyos munka-
flizet a szilvira vonatkozdan téves képzetet alakit ki. A munkafiizet ugyanis a csont-
héjat jelzi és tanitja magnak. A csonthéj és a mag képzetér s fogalmit tehdt az 5. osz-
talyban élesen kell differencidlni. A tanulékkal be kell litvatni az ezzel kapcsolatos
helytelen, hibds képzetiiket, és a megértetett helyes ismereteket kell rogziteni. Az volna.
a helyes, ha a 2. osztalyban is korrigilndk ezt a hibit, és a valdsignak megfelelGen
tanirandk a szilva részeit: héj, hds, csonthéj, és azon beliil van a mag.

Bizonydra sok biolégus tanir meglep8dik azon, hogy a kézikdnyv szerint mir
a 2. osztilyban a tanitds céljit, feladatit képezi: a ,fa” & a ,gyiimbles” fogalmak
kialakitdsa. A kézikdnyv elbirja, hogy a fa fogalmdnak tartalmit valdban ismerjék
a tanulék, ne csak szavakat mondjanak. A fogalomalkotdssal kapcsolatosan a tantervi
utasitisban a kovetkez6 meghatdrozdst taldljuk: ,,A kdrnyezetismeretben szerzett
konkrét tapasztalatok kdzés elemzésével megfelels fogalmakboz, itéletekbez, dltalino--
sitasokboz kell a tanulbkat eljuttatni?’ Kérségtelen, hogy az aktivizilds, az ismeretek
alkalmaztatdsa és a tudds produktivitisa szempontjibdl helytelen az él6vildgor a kér-
nyezetismeret tantirgytd]l fliggetleniil tanitani. Még helytelenebb az ismeretnydjris te-
rén alacsonyabb fokon (csak a képzetek szintjén) haladni. Ha a tanulék eljutottak a
fa, a gyiimblcs elemi fogalminak elsajititdsahoz, a szaktirgyi tanitds soran a fogalmat
tovabb kell mélyiteni és bbviteni. Csak ily médon szolgilja a biolégus tandr a tanulék
értelmi erdinek fejlesztésée. '

A kornyezetismeret tanuldsa sordn a tanulék a fogalmakhoz a kozvetlen vizs-
gilatok és megfigyelések Gtjan jutnak el. Igy: 2—3 fa 8sszehasonlitd vizsgilata, az
alma és a szilva kiils§ tulajdonsdgainak, majd a kettévdgds utdn a részek megfigyelése-
Gtjan. Elvégzik a viaszréteg szerepének megértéséhez sziikséges kisérletet is. It is el-
jutnak az 4ltaldnositdsig: ,,A viaszréteg védi a gyiimdlesst.”

A gyiimdlessk és a gyiimolesfik tanftisindl a bioldgus tanirnak szémitisba kell
vennie, hogy a tanuldk mdr ismerik az egyes gyiimolesok felhasznilisit, a gylimdles-
fogyasztis egészségiigyi kovetelményeit és a gyiimolesdskertben folyé munkdkat.

. A 5z68l6 és a 6. osztdlyban az erdd bokrainak tanitdsindl szintén a 2. osztilyos
ismeretekkel kell koncentralni. A 2. osztidlyban a ,fa” & ,bokor” koézti azonossigok
é&s kiilonbségek kozvetlen megfigyelése és Osszehasonlitdsa alapjan tisztazzak a ,fa” &
a ,bokor” fogalmakat. (Természetesen ezek a fogalmak elemi fogalmak.) Az elemzés
soran megismerik a lényeges megkiilonboztetd jegyeket. A bokor fogalmit sem szabad
teh4t 1 ismeretként tanitani.

A veteményeskert és a z5ldségfélék ranitdsindl a 3. oszddlyos anyag nydjt kon-
centricibés lehetdségeket. A 3. osztdlyban alakitjik ki a veteményeskert, a hasznos é&.
kiros novény fogalmit. Megismerik az el6z6kben felsorolt veteményeskerti ndvénye~
ket, azok legszembetlndbb twulajdonsigait, kiilondsen a tiplalkozdsra szolgdld részek
jellemz8 jegyeit. Megismerik a termesztési munkilatokat is. A 3. osztilyos kézikényv
felhivja a tanitdk figyelmét arra is, hogy: meg kell kivinni a tartalmilag tisztdzotr
szavak, kifejezések belyes és rendszeres alkalmazisdr. Példdul: talaj, termelés, tenyész~
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tés, takarminy, tré;gyéza'.s, térolz’ts, palanta, vetemény, ndvény stb. Ezt a szempontot.
a biolégus tandrnak is ismernie és alkalmaznia kell. A felsorolt példakbé! kiolvashatd,.
hogy a 3. osztalyban a tanulék mar tartalmilag meg tudjik kiilonboztetni a termelést
és a tenyésztést, és ismerik a szavak tartalmir, )elenteset.

A 3. osztilyos kézikdnyv nagyon helyesen utal az él8vildg tantirggyal valé kon--
centricidra. Az utalisban azonban tévedések vannak. A ndvény lélegzésének meg-
ismertetése, a szervek szerepének részletesebb kifejtése ugyanis nem az 5., hanem a.
7. osztidly tantervi anyaga és oktatdsi feladata. Azt is helyteleniteni kell, hogy a kézi--
kényv és a munkafiizer is a ,,v6roshagyma” helyett csak a ,hagyma” megnevezést
haszndlja. A hagyma ugyanis nem ndvény, csak része a novénynek. Ily mddon. .az.
5, osztilyban — a csonthéj, mag tisztdzdsdhoz hasonléan — helyesbiteni kell a tanuldk
elsajatitott és bevésett ismereteit. Ez helytelen. E téren tehdt a 3. osztilyos munka-
fiizet korrigdlisra szorul. (Ha a ,sargarépa” kifejezést meg lehet tanitani a ,,répa’™
helyett, akkor nem jelenthet semmi nehézséget a ndvény helyes megnevezése a vords-
hagyminal sem.) A 3. osztalyban a z8ldségféléknél jbdl tanuljdk a ndvény részeit
a tanulék, valamint az egyes novényi részek szerepének egyszerli magyarizatét. A kézi--
kényv szerint oktatdsi feladat a ndvényi részek szerepének vizsgilata és a ndvény
fogalmdnak kialakitdsa is. Ezeknek az ismereteknek felGjitdsa és rendszerezése érde-
kében dllitotta be az 5. osztilyos tanterv a petinia tamitdsit. A ndvényi élet feltéte—
leinek ‘megismerése alapozza meg a tanuldk szem!léletét ahhoz, hogy az 5. osztilyban
megértsék a ziildségfélék szdrmazdsa és igényei kozotti oksigi Osszefiiggéseker. A kon-
centracid elmaraddsa itt is gdtolja a tanuldk értelmi erbinek fejlesztésér. Ezért valik
sokszor tételessé a tanitis. :

A széncinke é a madirvédelem tanfvisdhoz szintén sok eldismeretet és jartassi-
got nyljt a kdrnyezetismeret tanitisa. Megismerik a cinke kiilsd ismertetSjegyeit. Meg-
ismerik a madarvelesegdket Folyamatosan etetik télen a madarakat. Meglsmer;k a téli
maddrvédelem céljit és lényegét is. .

A melegdgy, vetés, paldntdzds tandrin is koncemtrmlm kell azokkal az el8ismere-
‘tekkel, amelyeket a tanulék erre vonatkozdan az alsétagozatban szereztek. Ezek az:
ismeretek f8leg a valdsig kdzvetlen megfigyelése Utjdn és a megfigyeltek elemzése
alapjan tudatosultak a tanulékban. :

A baromfiak tanftisdhoz is kelld elSismeretet nydjt a 3 osztilyos tananyag.
Megismerik a baromfiak kiillemi sajatossagait, hasznukat, gondozdsukat. Kdzvetleniil
figyelik meg a magyiizemi baromfitenyésztést. Ily médon elemi ismereteket szereznek
a korszertt baromfiblakrél, a fertStlenitésr8l, a védBoltisokrdl, a takarminyozdsrél,
a legjobb fajidkrdl, a keltetOgéprél, a mlianyirdl. .

(A mezbgazdasigi haszonallatok témdhoz a 4. osztilyban tanult hizidllatokrdl
szerzett ismeretek jelentenek koncentrdcids alapot. (A kezxkonyv nagyon helyesen hlV)a
itt fel .a tanitdk figyelmér az ismeretanyag bdvitésének menetére az él8vildg tantirgy.
soran.) A tanulék a 4. osztdlyban megismerik a hazidllatok gondozisit, a 16, a:
szarvasmarha, a sertés és a hiziméh legfontosabb kiils§ ismertetdjegyeit. Megismerik
az 4llatok takarmdnyozdsit, hasznit. Konkrét képzeteker alkomnak a tiilkSsszarvrdl,
a patdrdl. és a t8gyrdl. Tisztdban vannak. azzal, hogy mit jelent: nSvényevd 4llat.
Nem wanuljik meg viszont az 4llatok f8 testrészeit (a testtdjakat). Ezt a hidnyossigot
tehdt az 5. osztdlyban pétolni kell. (Sajnos az 5. osztilyos tananyagbél is hidnyoznak
ezek az alapvet§ ismeretek.) A felmérések azt igazoljék, hogy nagyon sok tanuléndl
a testtdj és az egyes testtdjak fogalmi ismerete zavaros vagy teljesen hidnyos.) Helye-
sebb volna, ha a munkafiizet é a kézikdnyv a ,,méh” megjelolés helyett a hdziméh
megnevezést hasznilnd. A tanitds anyaga mindenképpen a hdziméh. (Sajnilatos, hogy
a 4. osztalyos kézikonyvb6l kimaradt a 16 és a hdziméh tandrikhoz az dumutatd.)
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A 6. osztilyban a szintbfioldek 8szi élevének tanitdsdt szintén a 4. osztdlyban
alapozza meg a kornyezetismeret tantirgy. Kdzvetlen megfigyelések és pergdfilmek
Gtjin ismerik meg a mez8gazdasigi munkakat, a tantervileg eléirt novényeket. Vizs-
galjak és ranulminyozzik a mez8gazdasigi nbvények gySkérzetér, szdrir, levelér, vi-
‘rhgjat (virdgzatt), termését. A novények igényeire, felhasznalisira, termesztésére és
kartevSire vonatkozban is szereznek el8ismereteket. Megismerik a kender feldolgoza-
sit. A kézikonyv ,,J6 wdni!” c. fejezetekben igen komoly targyi ismereteket nydjt
a taniték sza’;méra. -

A mez8 élete tavasszal c. téma tanitdsakor részint a 4., részint a 3. osztilyos
tantervi anyagban talaljuk meg a koncentricibs lehetosegeket A gabonafélék koziil
részletesebben tanuljik a bizit, annak gyokérzetét, a szalmaszirt, annak csdves szer-
kezetét, a szarolel§ levelet. Itt azt kell megillapitani, hogy a 4. osztdlyos kézikdnyv
kissé el is thlozza az oktatdsi feladat meghatirozasit, midén kialakitandd 4j fogal-
makként a ,;szalmaszdr” melletr a ,kaldsz” fogalmit jelsli meg. Ugy véljitk, hogy
e téren csak tényismeret-nytjtasrdl lehet sz6. — A szdnt6f5ldi gyomndvények tanitdsa-
kor a 3. osztilyban tanultakra kell timaszkodmi. A 3. osztilyban a tanulék meg-
ismerik kornyékiik legelterjedtebb gyommévényeit. Megismerik a gyomok kérokozdsit
és a kézi gyomirtist (gyomldlds, sarabolds, kapilis), s6t betekintést kapnak a nagy-
{izemi gyomirtds médjaiba is (vegyszeres gyomirtis).

Az erdd ramitisihoz a 2. osztily hasonlé témdja nydjt koncentricidt. Ist ismerik
meg a tanulék az erd8 hasznit, az erdei munkikat, a fa feldolgozdsit, a gépek szere-
pét az erdei munkiban, a lombhullatb és az 6rokzdld fa sajatossigait. Megismerik az
6z, a mékus, a siin, a harkily jellegzetes kiils6 ismertetjegyeit és életmddjat. (A kézi-
konyv helyesen hivja fel a tanitdk figyelmét a célszerlisbgi magyarizatok veszélyére.
Kozben azonban a karom és a korom fogalmdt &sszezavarja. A mékusnak nem kir-
mei, hanem karmai vannak, A biolégus tandrnak tehdt a karom é a kordm fogalma-
kat igen élesen kell differencialnia)

Még a 7. osztalyban is kivdnatos a koncentrdcié a csirdzds tanitisakor. Feltétleniil
helyesnek tartjuk feleleveniteni azokat a megfigyeléseket, amelyeket a tanulék a kor-
nyezetismeret gyakorlatai sordn végeztek a magvak osirdzdsival kapcsolatosan. Sze-
retném felhivni a bioldgus tandrok ﬁnoyehmet arra a ,,csirdztatd”-ra, amelyet a 3. osz-
talyos kézikonyv ajinl. A magvakat itatdspapirra helyezik. Erre azonos méretdl iiveg-
lapor fektetnek. Az itatéspapir mogé kb. 10 azonos nagysigl Ujsigpapirt tesznek.
Az egészet ,befbttes gumi’-val fogjik Ossze, és igy allitjak vizbe. A csira fejl6dése
ily médon az iiveglap mogdet j61 ldthatd. (Ldsd 1. dbrie.)

Az ismertetésb6]l és elemzésbd! kitlinik, hogy a kornyezetismeret tantirgy szimos
elBismeretet nyGjt az élévildg tanitisihoz. A kdrnyezetismeret nemcsak tartalmilag
alapozza meg az él8vildg tantargy tanitdsit, hanem a képzés és a nevelés szempont-
jabol is. 4 éven keresztiil sokoldaldan fejleszti a tanuldk személyiségét. A tanterv meg-
dllapitisa szerint is e tantirgynak kozponti szerepe van az 1—4. osztily oktaté-neveld
munkijiban. F8 feladata az ismeretek nydjtdsin kiviil a jartassigok kialakitdsa & a
képességek fejlesztése. A természeti valdsigot a tanulSknak a kérnyezetiikben kell
megismerniok. A megismerés alapja a kdzvetlen megfigyelés. A tanitds jellegzetes
munkaformdja a tanulminyi sétdkon tirténd irdnyitort tényanyag-gyljtés. Az isme-
retszerzésekben jelent8s szerepet jitszanak az 6nidlld megfigyelések. Eleinte csak 1—1
jellemz8 tulajdonsig megfigyelése a feladat. Kés6bb mar Osszetettebb és huzamosabb
ideig tarté feladatokat oldanak meg. Hozzaszoknak a tanulék ahhoz, hogy megfigye-
Téseiket megfigyelési szempontok alapjin végezzék. A megfigyelSképesség kifejlesztése
1 tantdrgy igen jelentOs eredménye. Hasonlban jelentSs a reproduktiv és alkotbképze-
Tet fokozdsa, valamint a logikus gondolkod4sra nevelés terén végzert képzd funkcidja.
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Az ismeretszerzés soran fontos szerepe van a tevékenységnek is. Az elsajititott isme-
retek alkalmaztatisa pedig hangstlyozott jelent8ségl a kdrnyezetismeret tantirgyban.
A jirtassdgok és szokdsok kialakitisa dtjdn is megalapozza tehat a kdrnyezetismeret
az él8vildg tanitdsit. A kialakitott jirtassigokat a bioldgus taniroknak feltétleniil
. figyelembe kell venni az élGvildg tanitdsa sordn.

A vilagnézeti nevelés terén is el8késziti a kornyezetismeret tanitisa a felsGtago-
zatos bioldgiai oktatdst. Az objektiv valdsig, a jelenségek kozouti oksdgi Osszefiiggések
felismertetése &s megértevése a vildgnézeti nevelést szolgilja. Felkelti a természettudo-
‘ményos érdeklédést, és lerakja a természettudomanyos gondolkodés alapjait. A tanulé-
kat a sziiléfold, a szocialista haza és a természet szeretetére neveli. Megtanitja Sket
a fizikai munka megszeretésére. F6 érdeme a tantirgy tanitisinak, hogy nagymérték-
ben jirul hozz4 a-tanuldk értelmi erejének fejlesztéséhez. A tanitbknak kiilsnds gondot
%kell forditani arra, hogy az 6nallé megfigyelési feladatok meghatdrozdsindl a tanulbk
figyelmét a tirgyak, jelenségek jellemz8, lényeges tulajdonsigaira, alapvet6 Osszefiig-
géseire irdnyitsik. Képessé kell tegyék a tanuldkat a megfigyelések Sndlld és tartds
végzésére, s6t az eredmények lefrdsdra is. — Ahhoz, hogy a bioldgus tandrok eredmé-.
nyesen valdsitsdk meg tirgyuk képzd funkcidit, j6l kell ismernisk az alsétagozatban
szerzett, kialakitott és elsajatitotr ismereteket, jartassigokat és képességeket.

A kornyezetismeret tantirgy szerves kapcsolatban van az olvasds és a gyakorlati foglal-
‘kozas tantirgyakkal, amelyek kiegészitik és elmélyitik a kornyezetismeret sorin nydjtott isme-
reteket és jirtassigokat. Igy az olvasis tantdrgy keretében tanulnak a tanulék a vakondokrél,
a mezei nyalrél, a rékirél, a gblydrdl, a pontyrél. Az olvasminyos feldolgozas szintén meg-
alapozza az 5. és 6. osztilyokban az él8vildg tantirgy tanitdsit.

A tények feltirdsibdl és elemzéséb6l kivetkezik, hogy a két tantdrgy kozott meg-
van a koncentracié. A hidnyossig abban mutatkozik, hogy a kér tantirgy oktatdsa
kozdtt nem valdsul meg ez a koncentricid. Jelen dolgozat célja éppen az, hogy a tan-
tairgyak kozotti koncentricid megvaldsitdsic el8segitse & ennek fontossigit tudato-
sitsa. Bizom abban, hogy a koncentricid a jovOben nemcsak a két tantirgy, hanem
a két tantirgy oktatdsa kozdtt is tudatos és hatékony lesz.
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Dr. ZENTAI KAROLY
féiskolai docens, Szeged

A feladatmegoldasi menet kialakitdsa és alkalmazasa
a tanulé egyéni munkijiban

»A tanulds lényegében analdg azzal az dtral, amit a valésdg alkotd megismerésé-
nek folyamatiban minden alkoténak & minden tudésnak fel kell tornie, ha 4j igaz-
sagokat, 0j térvényeket és 4ltaldnositisokat kivin megallapitani. Igaz, a didk tanu-
lisdnak folyamata — a dolgok természerénél fogva — nagymértékben szubjektiv,
t6kéletlen, és az objektlv valdésig meg ragadisinak é kifejezésre juttatdsinak kisér-
letében nem elég preciz, de célja ugyanaz a végsd feladat, nevezetesen a tudatlan-
sagb6l a tuddsba, az ismeretlenb8l az ismertbe valé aitvezetés. Magatdl értetldik,
hogy a legmesszebbmend hasonlatossigrél — ha nem is a folyamat didaktikai azonos-
sagarél — akkor beszéliink, ha a didk tanulisiban megvannak a belyes gondolkodds
dsszes elemer® (probléma-, mddszer-verifik4lds), vagyis ha a gondolati miveletek
genézisiikben sajdtok, lefolydsukban onalldak .. 2

Siemenski, a. tanulds ,,technolégidjidnak” nagy kutatdja a fenti sorokban leszdgezi,
hogy didaktikai értelemben csak akkor beszélhetiink tanuldsrdl, ha az ismeretszerzés
sajatos gondolkoddsi mozzanatai vezetnek az ismeretlentdl az ismerthez. A gondol-
kodas annyira hozzitartozik a megismerési aktushoz, hogy — kissé tdgabb értelme-
zéssel — a gondolkodds és a tanulis kifejezéseket egyes esetekben egymdst helyette-
sitve is alkalmazzdk. (Természetesen senki nem gondol a fogalmak azonossigira.)
Siemenski megéllapitasa hatdrozottan ellene mond annak a laikus hiedelemnek,
mintha a tanulds lényege az emlékezetbe vésés, az ismeret rogzitése Jenne. A verbilis
otudds” megszerzése valdba csupdn, vagy féleg az emlékezer kérdése é nem terjed
ki az Osszefiiggések megértésére. Eppen ezért teljesen haszontalan, sdt gyakran aka-
dilyt jelentd ballaszt az emlékezet szdmdra is. Ez a megdllapitds nem jelenti azt,
hogy a szdszerinti tanuldsra nincs sziikség. Hiszen a kisiskolds korban a sz8vegtanu-
Iasnak, tehdt a szdszerinti tanulisnak is komoly jelent8sége van. Tehdt a maga helyén
és idején fontos szerepet tolt be. A helyesen alkalmazott szévegtanulds gyarapitja a
gyermek székincsét, segiti a folyamatos, Osszefiiggl beszéd fejlodését stb.

Siemenski az idézett munk4jiban a tanulist egy tervszerd folyamat tudatos te-
vékenységet jelent$ részének mondja. E tevékenység legjellemzSbb vondsa, hogy azt
a tanulé a feladatok és a problémik megolddsa érdekében végzi. Minden feladatmeg-
oldds viszont alkotd jellegli tevékenység, amit Slemensln mellett sokan misok a ta-
nulds fontos kovetelményének tekintenek. '

1. Tanulas kézben mindig kisebb-nagyobb problemat kell megoldanunk, min-
dig valamilyen 0] osszefiiggést kell megérteniink a mdr ismert dsszefiiggések alapjan.
Az ismeretszerzés lényege éppen abban 4ll, hogy a felismert 4j ésszefiiggés j tagként
beilleszkedik a meglevd ismereteink Osszefiiggésrendszerébe. A tanulds, mint az okra-
tisi folyamat egyik oldala é annak résztevékenysége nem egyetlen aktus, hanem az
egymashoz kapcsolédé aktusok sorit jelenti. Ebben a sorozatban egyes aktusok na-
gyon hasonld, csaknem azonos médon ismételten elBfordulnak. Az oktatis soran
ugyanis megszdmlilhatatlan mennyiségs ismeret kdzvetitésér8l van szé é&s igy mind
szélesebb korben kibdviild Gsszefiiggéseket kell a tanuldnak felismernie. Az ismeretek
nagy szdma mellett béven akadnak hasonld, s6t azonos mindségli Gsszefiiggések, ame-

1 Kiemelés télem.

2 Siemenski, M.: A fbiskolai rtanulds folvamatana.k pszicho-fiziolégiai és szocidlis
feltételei (Wroclaw — Krakow, 1960. PAN. 151, p.).
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1yekmek felismerése is hasonld, illetve azonos mddon toreénik. Ez a teny a tanulds
sajatos szempontl vizsgalatira hivta fel a figyelmiinket.

A tanulist tehit abbdl a szempontbdl vizsgiljuk, hogy a tanulé mennyiben és
hogyan szerezhet bizonvos -gyakorlatot a probléma megolddsban, ami tanuldsnak -
nyeges sajatossagat képezi. Olyan gyakorlatrél van szd, amely a tanuldsi feladatok
elvégzését gyorsabbd, biztosabbd és ezzel gazdasigosabba teheti. Siemenski hivatkozott
munk4jiban ezt igy fejezi ki: ,,A teljes megismerési aktus gyakori megismétlése azt
eredményezi, hogy megtanulunk binni a megismerési folyamatokkal djabb és Gjabb
szitudcidkban is.” Ez.az utalds azt jelenti, hogy valamely vevékenységnek — igy a
tanulds értelmi tevékenységének is — azonos vagy hasonld médon valé megismét-
lése e tevékenységiink mind konnyebben, kevesebb energidval torténé Gjabb  el-
végzését késziti el.

2. Roviden tehit arrdl van szd, hogy az ismeretelsajatitds Gtja, a gondolkoddsnak
valamely meghatdrozott szerkezetll feladat megolddsinidl megfigyelhetS formiéi:
begyakorolbatik.

Fz a megéllapitis azonban csak 4ltaldban érvényes. Miutdin nem minden tanu-
14si feladat azonos — s6t azok nagyon is kiilonbdz8k -, nem minden tanuldsi feladat
oldhaté meg azonos vagy hasonlé mbddon. Amint azonban két vagy tobb feladat
szerkezete hasonlé vagy azonos, azok megolddsinak menete is hasonldé vagy azonos.
fgy allithaté, hogy vannak megolddsi tipusok, amint ezt a tapasztalat és a kisérleti
adatok is hatdrozottan igazoljdk. Ebb68l logikusan kovetkezik, hogy az egyes fel-
adattipusok megolddsinak menete is kidolgozhatd.

Valamely feladat megoldasd nak, elvégzésének lehet ugyan tobbféle médja is,

de ezek koziil azt részesityi k eldnyben, amelyik, a legalkalmasabbnak ltszik a cél el-

brésére.

Az oktatisnak egyik fontos feladata az 1s, hogy a gyermdk az ismeretszerzés
legkorszeribb, tehit legeredményesebb mddjit sajatitsa el. Ez viszont csak Ggy kép-
zelhetd, hogy ha a tanuld az egyes feladatok megolddsindl mindig a legcélravezetdbb
médot alkalmazzik. S6t tovibbi kdvetelmény a -megoldds médszerének tudatossiga.
Ha a tanuld egyes esetekben rd is jon a leghelyesebb megoldasi médra, csak nagyon
ritkdn ismeri fel a tipikus megolddsi médok szerkezetét, vagyis az alkalmazott logikai
1épések sémdjit, képletét. A tartalmilag kiilonbdzd, de szerkezetileg hasonld jellegt
feladatok megold4sinal sikeresen alkalmazott sematikus lépések tudatossiga nagyon
segiti a tanuldst. Ezeknek a legtipikusabb megolddsi sémdknak elsajitittatdsa olyan
oktatasi feladat, amely el8l a nevel8 nem térhet ki, amelyeket el nem hanyagolhat,
mivel ezeknek alkalmazdsa messzemenBen fokozza az oktatis eredményességét

3. Mi sem természetesebb anndl; hogy egy tantargy oktatdsin & tanuldsin beliil
4llapithatd meg bizonyos feladatok hasonlésiga és tipusa. Tehdt egyes tantirgyak
tananyagénak elsajatitisinil minden bizonnyal j6l alkalmazhaté tipikus megolddsi
meneteket lehet kidolgozni. Ennek megillapitisira feljogosit benniinket a mar elég
egyértelmlien igazolt -algoritmus-elmélet, amelynek lényege, hogy bizonyos kategd-
ridba, vagy legaldbbis azonos tipusba tartozd problémik megoldasi miiveleteinek
meghatdrozott egymas utinja, szigord rendje van. Az egyez8 szerkezetd feladatok
megoldisa tehdt ,menetrendszerien” tdrténik.

L. N. Landa® az algoritmusok alkalmazhatésigit fejtegetve megillapitja, bogy
nem lehet minden feladatot algoritmikusan megoldani. Azonban egy tirgyon beliil

8 L. N. Landa: A rtanulék raciondlis gondolkozidsi médszerekre vald tanitisa és az
algoritmusok problémdja. — Magyar Pszicholégiai Szemle, 1962. XIX. kotet, 2. szém,
150—165. old.
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megallapithaté a feladatok elemzésének valamilyen dltalinos médszere, amely éppen
dlealdnos jellege .miatt alkalmas arra, hogy segitségével a tanubl valamely &sszetett
feladatot részeire bontson, & miutdn igy elemi (egyszerli szerkezetll) feladatokat ka-
pott, megkeresse azok megoldasi algoritmusat.

Az Osszetett feladatok elemzésére, az elemzés algoritmusinak megallapitisira
és begyakorldsira csak akkor keriilhet sor, ha a tanulé mir elsajititorta az elemi
feladatok megolddsi algoritmusait. A feladat elemzésének az a célja, hogy a tanulé
eljusson a megoldds médjahoz, vagyis megtalilja a megoldis algoritmusdt. Vagyis
ei8sz6r egy adott ,,A” szerkezetli algoritmus segiségével elemezziik a feladatot, majd
a2z elemzés eredménye alapjan kivdlasztjuk a szdmos megoldisi algoriemus koziil pél-
ddul a ,;c”-t, sBt egy tobbszérosen osszetett feladat esetén tovabbi ,,b”+,2” algo-
ritmusokat is.

Ha tehit elfogadjuk, hogy az egy tantirgyon beliil tirgyalt jelenségeknek, té-
nyeknek meghatdrozhatd, torvényszert szerkezete, dsszefiiggésrendszere van — amint.
ezt el kell fogadni —, akkor ezt a torvényszerliséger az egész Osszegiiggésrendszer
alapjin minden 4jabb tanitisi anyag esetében is azonos vagy hasonlé médon lehet
elemezni. Igy tehit a ,leckére” bontott ismereteket is algorltmusok segitségével le-
het megkézeliteni

Végso kovetkeztetésként az vonhat6 le, hogy az egyes tantirgyak oktatdsi méd-
szere bizonyos logikai miiveletek tSrvényszeriiségeinek felismerésére és alkalmazisira.
épiil, de ugyanezen tdrvényszerliségek érvényességée el kell fogadnunk a tanulé mun-
kajinak arra a szakaszdra is, amelyet az ismeret végleges elsajatitdsa érdekében
méar 6nillé feladatként végez. Amig azonban a tanitisi érdn az egyes algoritmusok
megkeresését és alkalmazisit a nevel ellenbrzése mellett végzi, ugyanakkor az on-
4ll6 munkaja kozben — az ellen8rzés hidnya miatt — k&nnyen tévutakra keriilhet.
Azérr sziikséges, hogy az egyéni tanuldst j6| 4tgondolt tanuldsi programok, menet-
rendek el8készitésével segitsik, s egyben alkalmat nydjtsunk a ranulénak onallésiga
kifejezésére is.

Természetesen ennek a kérdésnek a gyakorla.tl megoldasa nem ilyen egyszerf.
Amig ugyanis a tanitdsi éran a nevel$ 4gy irdnyitja az 0j ismeretek megkdzelitését,
hogy az Osszetert problémir a tanulbk kdzremikddésével elem:i feladatokra bontja,
és ezzel a’ tanuldk szdmdira a feladatok komplexjellege feloldédik, addig az otthoni
tanulds kozben a ,;leckében” a feladatok ismét Osszetetten jelentkeznek. Egyes ,,lec-
kékben” zsifoltan jelentkeznek az ¢j fogalmak, megallapltasok Osszefiiggések, ame-
lyeknek helyes elemzéséhez, elkiilonitéséhez, majd az egész 4j ismerethalmaz logikai
osszerendezéséhez hathatéds segitséget nyljt a tudatosan alkalmazott algoriemus, vagy
megolddsi menetrend. :

4. Mindezek utan logikusan kovetkezik 3 megéllapltas
a) A tanitdsi 6rit leghelyesebb gy vezetni, hogy eleve tudatosan el6készit-
jiik 2 tanul6 8ran kiviili munkajar.
b) A tanulé segédeszkézeinek (konyveknek, munkafiizeteknek stb.) olyanoknak
kell lennitk, hogy azok a tantirgy ,tanuldsinak” valamennyi alapvet ko-
vetelményée kielégitsék, feleljenek meg a leghelyesebb tanuldsi menetrend
igényeinek (vagyis vegyék figyelembe a tantirgy tanulisinil alkalmazhaté
algoritmusokat).
¢) Tanitsuk meg a tanulékat a tantirgy leghelyesebb, leggazdasdgosabb
tanuldsi mddjaira: a tananyag szerkezeti Osszefliggéseinek elemzését, az 4l-
taldnositisok levondsit, az itéleralkordst, a kovetkeztetést, a csoportalko-
tast, elrendezést, az ellenbrzést, a gyakorldst &s rogzitést leghatékonyabban
segité algoritmusokra.
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Témank szempontjdb6l a harmadik megdllapitist vizsgaljuk meg kozelebbrél.

5. Megfigyeléseinkb8] azt a kdvetkeztetést vontuk le, hogy — az esetek nagyon
kis szdzalékit kivéve — a tanitdsi 6ra bizonyos vonatkozdsban zart szerkezetét8l
nem kivénatos mddon elkiiloniil a tanulék 6ndlld, a tanitisi érac kovetd munkija.
Igaz, 4ltalinos az a nézet, amely szerint az oktatas elsGsorban a tanitdsi 6ra keretei ké--
zott zajlik le. Azonban ez nem jelenti azt, hogy a tanulé 6nallé tanuldsa a kovetkezd
bréra torténd ,felkésziilésre” szikiilhet. ‘Tehdt a anulé egyéni munkijit tudatosan
szervez$ nevel§ arra tdrekszik, hogy az dravezetés logikdja minél inkibb tikrSzze
a tanulb 8ndlléan végzett munkijinak megbizhat6 alapjat képez6 logikat.

A programozott oktatisi médszer szintén algoritmikus megolddsokat tételez fel,
illetBleg ezek kialakitdsdt késziti el6. Ezért a programozott oktatds (a Programozott
tanulds) kétségteleniil bizonyos algorimusok, megolddsi menetek felismeréséhez &s el-
sajatitdsdhoz vezet.

6. Tapasztalatbél tudjuk, hogy a tanitdsi érinak alig van olyan mozzanarta,
amikor minden tanulé a sziikséges mértékben figyel. Ennek kovetkeztében — de-
egyéb okbdl is — szinte minden 6rdn eldfordul, hogy egyes tanuldk nem értettek meg
mindig. Gyakran éppen a lényeg megértésében mutatkozik hidnyossig. Enrdl a hibarél
és annak gyakorisigirél nincs megbizhaté szidmszer adatunk. Pedig, hogy ha a
gyermek nem értette meg az dra anyagdnak Osszefiiggéseit, akkor nagyon nehéz
feladat var red a gyakorldsndl, a rogzitésnél és fdleg az 4 szitudciéban valé alkalma-
. zhsnal. ‘

A megértés terén mutatkozd hidnyossigok pétldsit legtdbb esetben a tanulé-
nak kellene elvégeznie. A gyengébb tanuld a |, késziiléskor” sckszor nem is  veszi
észre a hidnyossigokat. Az értelmes és Szorgahmas tanulé 2 maga médjin megkisérli
az anyag megértését, illetve a hidnyok kikiiszobolését. A kdzepes tanulék nagy tome-

ge viszont vagy nem tdr8dik azzal, hogy érti-e vagy sem, vagy pedig keriil6 utakon,
~ ismételt prébilkozdssal keresi a megolddst. A lelkiismeretes 4tlag képességi tanulé
igyekszik ,;megtanulni” a leckét. A mechanikus, verbdlis vagy a mar begyakorolt md-
veleti feladatok megolddsit probléma nélkiil megtalilja. A megértés -zavarainak
megsziintetésével, az alkalmazidsnidl tapasztalhaté sikertelenséggel azonban mas a
helyzet. Mert: ha a tanitdsi érdn a neveld irdnyitisa mellett is nehézségbe iitkdzotr a
tanuld, mennyivel inkdbb szimolthatunk ezzel, amikor magira marad.

Minél alacsonyabb fejlettségi szinten 4ll a tanuld, annidl kevésbé képes az iskolai
munka kozben elkbvetett mulasztisait pétolni, az ismeretszerzés hiinyossigait On-
alléan megsziintetni. Tehdt vagy belenyugszik abba, hogy a tanulék ismeretei nagyon
hézagosak, vagy pedig meg kell talilnunk a szervezett médot 6nilld munkijuk haté-
konyabb tdmogatdsira.

7. A tananyag egyes részeinek megértésénél tapasztalhatd nehézségek egyik leg-
alapvet6bb forrdsa az a korilmény, hogy a tanuldknak még fejletlen a lényegldtisa.
A lnyeges és lényegtelen adatok szétvilaszidsa analizist, absztakcidt, 6sszehasonli-
tast, differencidlast és azonositist, 4ltalinositist & konkretizdldst, szinvézist és el-
.rendezést igenyel Miutdn a tanulé ezekben a mivelerekben jiratlan az dsszehasonlitist
felszinesen végzi, ezért bizonytalan a fogalmak elhatiroldsiban, egymashoz valéd
viszonyitisukban és ennek kovetkeztében logikai elhatiroldsukban is.

8. Tovébbi nehézséget jelent, hogy a tanulé gyakran nem rendelkezik a gon-
dolkodisi funkcidk lebonyolitisihoz sziikséges szavakkal sem, és ezért nem jut-
hat el a probléma megolddsidhoz. A gondolkodis logikai sémdinak konkrér alkal-
mazdsihoz a miiveletekben szerepld fogalmak nevei (a szavak) feltédleniil sziiksé-
gesek. . .
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‘A pontos szbhasznilar nélkiilozhetetlen kelléke az értelmes beszédnek is. Az
‘igazi fogalmi szintll ismeret megértését, meg8rzését és tudatos felhaszndlisit a mésodik
jelz8rendszer biztositja. Ezért a megértésen tilmenlen az ismeret tartds elsajatitd-
sinak fontos kovetelménye a szébeli megfogalmazis. Természetesen nemcsak a neveld
vildgos, jOl érthet8 beszéd- és el6adismédjara gondolunk, hanem a tankényvek szs-
vegére és a tanulé beszédére i1s. A verbalizmus elitélésével nem a sziikséges és hasznos
szovegszerinti tanuldst marasztaljuk el, hanem csupin a megnem értett szdveg mago-
ldsat, mivel ez utdbbi értéktelen. De hidba lenne, ha feltételeznénk, hogy lehetséges
a ,,csupin a megértésre szoritkozd, szbveg nélkiili tanulds”. Minden valédi ismeret ki-
fejezhet8. Ez az oktatds sordn még kiilon fontossigot nyer az iskolai ellendrzés szem-
pontjabol.

Ezek utin mind pszicholdgiai, mind didaktikai szempontbél lényeges kovetel-
ményként elfogadhatd, hogy a tanuldnak a tananyag megértésén tdl széveget is kell
tanulnia. Ezért a tanul a tananyagot a tankdnyvbd! kiilon.is tanulja (lasd Kairovndl
is!). .

Az el6z8kbdl logikusan kovetkezik az a megallapitis, hogy a tankdnyvirdsnil
is torekedni kell ugyanannak a gondolatmenetnek, logikai szerkezetnek az alkalmazi-
sira, amely a tanitdsi érdn a probléma megoldisihoz vezetett. Ez a gondolatmenet,
a problemarmegoldo gondolkodds fébb mozzanatainak egymdsutinja jellegzetes tor-
vényszer(iséget mutat. A gondolkodas pszicholégiai és logikai 1épéseinek ez a tdrvény-
szerl egymasutdnt tikrozd rendje az Bsszetettebb iskolai feladatok megolddsiban is
_algoritmusnak tekinthet. Ez az algoritmusok értelmezésének kiterjesztésér jelent,
azonban természetesen lényegesen 'mdsra kell gondolnunk, mint a tanuldsnil alkal-
mazott egyszerl technikai 1épések sorozatira. :

A tanulds technikai lépéseit viszonylag kdnnyen sajititja el a tanulé. Gyakran
tapasztaljuk, hogy kdvetkezetesen alkalmaz tanuldsi menetrender. Példdul: a) 4tnézi
az iskolaban készitetr vazlatot, b) ennek segitségével igyekszik visszaidézni az dra
menetét, c) megkisérli ellenbrizni a tanult fogalmakar, 4ltalinositdsokat, szabalyokat
a rendelkezésre all6 adatok felhaszndlisdval, d) dtgondolja az esetleges kiilon feladatot
s megvizsgilja, hogy képes-e azt megoldani, €) megnézi 2 munkafiizeter, f) el&veszi
a tankdnyvet, megtekinti annak dbrdir, elolvassa a ,lecke” szovegét (kdzben igyekszik
meggy6z6dni arrdl, hogy megértette-e az anyagot), g) tisztdzza a meg nem érrett ré-
szeket, fogalmakat, szabalyokar stb., h) meghatirozza a megtanulandd anyag szerke-
zeti Osszefiiggéseit, egyezteti azt az iskolai viazlatral vagy a munkafiizet adataival, i)
megtanulja a sziikséges szoveget, gyakorolja annak elmondisdt, j) kiilén is megranul-
ja a tananyag 6 tételeir, alapvetd mozzanartait, vagyis az anyagrészt tartalmi egy-
ségekbe fogja ssze, k) ellenbrzést végez, 1) elkésziti az irdsbeli vagy egyéb jelleglt
feladatokat.

Hasonlé menetrend szdmos valtozatival taldlkozunk a tanuléknil. Azr is lat-
tuk, hogy legtobb tanulé a tanulds ,,menetrendjet” a kilonb6z8 tantirgyak sajitos-
ségaihoz alkalmazza.

A technikai mozzanatok — koézottitk az e)—h) pontokban foglaltak is — ebben
a megfogalmazdsban valéban csupin egyszer(i technikai lépéseket jeldlnek. Azonban axz
egyes lépések tartalmi vizsgilata meggydz benniinker arrél, hogy azokon beliil is-
merjiik- fel ‘a gondolkoddsnak azokat a mozzanatair, amelyek kozott szigort logikat
torvényszeriségre épiilé kapcsolat i1l fenn. Itt kell tehit olyan megbldési algorit-
musokat keresni, amelyeket a tanulok is megérthetnek, begyakorolhatnak és tudatosan
alkalmazhatnak. -

9. Vildgszerte megfigyelhetd, ‘hogy a technikai eszkdz6k mind szélesebb teriileten
nyernek alkalmazdst az_ oktatdsban. Ennek ellenére a korszerli technikai eszkozok

32



alkalmazisa jelenleg még nem altalanos. Altaldban csak az olcsébb oktatasi eszkozok-
re lehet szdmitani. Ezért arra kell torekedni, hogy az oktatdsi médszerek wkéletesi-
‘tésével fokozzuk az oktatds hatékonysigdt. Ismételten hangoztattuk, hogy a mddszer-
tani kutatdsok egyik komoly hidnyossiginak tekintjik a tanuld ©nalld, egyéni
munkajanak periférikus szemlélését. Ennek az a kovetkezménye, hogy a didaktikai
“kutatdsok, egyrészt thlsdgosan a neveld Altal alkalmazott médszerekre irdnyulnak,
mésrészt a tanuldk ismeretelsajititd tevékenységét csaknem kizdrdlag a kozds iskolai
‘munka k&zben elemezziik.

A nevel8 ritkdn tér ki a gyermek tanuldsi médszerének hiinyossigaira. Ez figyel-
het8 meg a tanirjeldltek gyakorlati tanitdsaik alkalmival is. A tanulSk ismereteiben
mutatkozé hidnyok okdt legtobb esetben abban litjdk — még az oktatdslélektant és
.didaktikdt frissen tanult tanirjeldltek is, hogy a gyermek nem tanult eleget s csak na-
-gyon ritkdn abban, hogy helyteleniil tanult.

Kozismert az alsd és felsd tagozat kozdtel dtmenet problémija. Pedawgégiai'szem-
pontbdl megengedhetd-e, hogy a tanuld szimira az osztilyrendszer(l tanitdsrél a szak-
targyrendszerl oktatdsra torténd Attérés nehezen 4vhidalhaté problémit jelentsen.
Aligha hihet8! Eppen ezért vizsgdlatainknak arra is ki kell terjeszkedniok, hogy a fels§
tagozatba 1ép8 tanulékkal szemben miként fokozhatjuk a kovetelményeket. Természete-
sen nemesak a kdvetelmények mennyiségének ndvekedésére, hanem a feladatok mindsé-’
gének megvél‘tozéséra is gondolun‘k Ezzel kapcsolanban kerii'l el6térbe az a nevel«'ﬁi fe'l—
-trnulokna!k.

10. Vitathatatlan, hogy a fels6 tagozat wantervi anyagit a tanulék nagyobbik hi-
nyada nem sajdtithatja el a tanitdsi érdkon. A teljesioményképes tudas biztositdse érde-

‘kében tbbbre van szitksée. A ova‘](nr]ac vno7|rl£c mmm—‘nc a kdorododle Lrialalkitdcihor ndl-
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kiilszhetetlen tevekenyseg, az allkalmazds szdmos médja nem illeszthetd be az érakeretbe.
Mindezekre pedig sziikség van. Ezért sem a neveld, sem a neveléstudomany nem térhet
ki a probléma €l6l, de nem is mehet el mellette a megoldhatatlan feladatnak j4ré csendes
‘kodzonnyel. Ugy vélem, sok segitséget nyljtanak a kérdés tisztizdsdban azok az eredmé-
nyek, amelyeket a magyar kutat6k a gyermeki gondolkodés fejlédésének és sajitossigai-
nak vizsgilatal sordn elértek. Hidnyzanak azonban azok a vizsgilatok, amelyeknek
feladata annak tisztdzdsa, hogy a tirsadalmi igényekhez mért, tehit sziikséges ismeretek
elsajatitdsa milyen pszicholdgiai, pontosabban milyen pedagdgiai-pszicholégiai feltételek
mellett lehetséges. Mind a mai napig nem kielégitlek a gyenmek érdeklédésének, figyel-
‘mének, emlékezetének, gondolkodasinak sth. sajitsdgaira vonatkozé ismereteink. Még ke-
vésbé mondhatd, hogy a gyakorlati nevel8k t6bbsége tiszran ldtnd, mikor tekinthetd az
ismeret rogzitése gyakorlati szempontbd! befejezetnek. Pedig ez lényegesen egyszerlibb
kérdés, mint az, hogy a tanuld miként jut el az ismeretek 6nalld alkalmazdsiig.

Kiegészit gondolatként idézziik azt a didaktikai kovetelményt, hogy a tanulénak
-az oktatds eredményeként teljesitményképes ismeret birtokdba kell jutnia. Ennek elérésé-
re pedig mem elegendd az iskolai érakeret. Kovetkezésképpen — de egyéb nevelési szem-
pontbdl is — feltéileniil tdmaszkodnunk kell a tanulé érin kiviili munkdjira. Sajnos, a
tanulé egyéni, 6nallé munkdjit, a feladatok megoldiséhoz sziikséges alkoté vagy djra-
alkotd képességét még mindig nem ismerjiik kell§ mértékben. Vajon a kdvetelmények fel-
4llitasanal, az ellendrzés médjanak meghatdrozasiban és f8leg a vanuld segitésének mér-
tékénél figyelembe vettiik-e a tanuld 6nallésaginak szinvonalat?

11. Fejtegetésiink elején azt a kérdést vetettiik fel, hogy a tanulé mennylben és ho-
gyan szerezhet megfelel8 gyakorlatot a tanuldssal jard problemak megoldasiban. Vila-
szunk az eddig élmondottak alapjin egyértelmii: pontosan gy, mint ahogyan megszabja
az egyes betlk alakitdsit, majd a betik kaposoldsit, ahogyan a szétagoldst, a helyesirdsi

3 ) N 33



szabilyok alkalmazdsit, ahogyan fokozatosan gordiilékenyebbé, egyszer(ibbé és egybemn
egyénibbé vilik a keze irdsa. A példakat folytathatnank tovébb. A j6 nevel8 az iris-
tanulds kezdetén azt is begyakoroltatja a gyermekkel, hogy miként kell otthon az iris-
feladatokat elvégezni. Aztdn fokozatosan 4thiritja a feladatok, a problémik megfej-
tését a gyermekre. A fokozatossig betartdsa rendkiviil fontos. De éppen 1igy, amint min-
den tantirgy ismeretnyijtdsinak és elsajititdsdnak fokozatosan és egymidssal parhuza-
mosan haladé médja van, éppen gy a tanuld egyéni munkéjinak, a tanulds egyéni méd-
szerének is fokozatosan fejlédnie kell. Ugrasszerli 4tmenet hétrdnyos. De éppen ilyen
kéros és veszedelmes, ha a feladatok megndvekedése ellenére a megoldis médszere nem
mutatna fejlédést.

Az alsé tagozat neveldi 4lwaliban elégedettebbek a tanulék otthoni munkédjival,-
mint ez a felsd tagozatban tapasztalhatd. Ennek legf6bb magyarazata abban lelhetd,
hogy az alsétagozat nevel8i jobban el6készitik a tanulék 6nillé munkdjit. Erdemes ezt
a problémit tervszerlien é szervezetten megkozeliteni. Taldn é éppen ennek megoldasa ad
feleletet a két tagozat kozdtri Atmenet nehézségeinek kérdéseire is.

A fejtegetésiinknek végére ériiink. A tanulé 6ndlld munkdjinak szimos kérdését
tirgyaltunk, de korantsem valamennyit. Teljességre nem torekedtiink, mert ebben az
esetben képrelenségre véllalkoztunk volna. Reméljiik, hogy a kozvetlen segités szandéka
mellett sikeriilt elérniink, hogy az 6t alkalommal klfejtett gondolatamkkal a tanulék 6n-
4116 tanulasinak problémajit a fokozottabb érdeklédés targyava tehertiik. :
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Miihely

AMIT TUDNI KELL ESV AMIT TANITANI KELL

I

A kisiskoldskortakat tanftani eredményesen, tehetséget kibontakoztatva, képessé-
geket néttetve csak nagy és gazdag ismeretekkel rendelkezd pedagbgusok képesek. Még.
mindig €l az a balog vélemény, amelyik a pedagbgusok ranglistdjdn azért helyezi
lentre a 6—10 éves kordak tanitdit, mert az iskoldban 6k tanitjdk a legkisebbeket.
Ez ellen a szemlélet ellen csak egy mébdon lehet hadakozni, csak dgy lehet perbe szallni,
ha tanitdink egyre fokozédé Snmiiveléssel tiszteletet parancsolé miiveltségre tesznek
.szert.
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Az alsé tagozatban végzett oktaté-neveld munka, a kiilonboz6 témik, témaksrok
feldolgozdsa csak akkor lehet tartalmas, ha 4cfogd, széles tudas, kulturiltsig gazdag
anyagabdl jutnak a tanulékhoz az életkorhoz igazitott ismeretek. A tankSnyv anyagat
csak az a pedagégus képes még a kisiskolaskortiaknak is tivlatokat nyitdan, érdek-
16dési szintet magasabbra emel8en kozvetiteni, aki a tankdnyvben lev8 miivelddési
anyagot a maga sajat magasszint miveltségébdl emeli le tanitvanyaihoz.

Ebben a cikkiinkben egy népmondit mutatunk be azzal a szdndékkal, mir kell
tudnia a neveldnek a népmonda pedagdgiai és esztétikai ertéke1rol ahhoz, hogy értben
és form4ldan tanitson egy-egy konkrét mondit.

8 éves kortél kezdve, amikor a gyermek realitds irinti érdeklédése fokozédik,
egyre népszerlibb olvasminy lesz a monda. A mondirdl, a mesével rokon mﬁfajr(')l '
a Grimm-testvérek mega.llapltasa ma is helytalld: ,,A mese koltdibb, a monda tdrténe-
tibb. A mese 6n4ll6, kerek torténet, képzeletszdrnyaldsit foldi rog nem koti. A monda
nem olyan gazdag eseményekben, fordulatokban, tobbnyire csak egyetlen motivumbél
all, s ami a 8, valami ismerethez, tudathoz tapad, helyhez vagy valami toreéneti
személyhez kapcsolédik.”

Mind a helyi, mind a torténeti monddknak Ikomoly pedagdgiai jelentoségiik van.
A helyi mondik megismertetik a gyermeket az 8t kdrnyezd valdsiggal, a természet
vildgaval. Uj szépségeket, 1j értékeket lattatnak meg vele. Sziil6foldjét, hazijit von-
26bbé teszik el6uriik. A torténeti monddk népiink multjiba viszik a gyermeket, s kol-
t8i szint adnak az egyszerd, szdmszerd térténelmi ddtumoknak.

Az ismerettel egyiitt a gyermek erkdlesi szemléletét is formaljdk a mondik. Az
ember nagysigira, az emberbe vetett hitre nevelnek, hiszen a monda hései nem tor-
pannak meg a természet erbi el8tr. Hazaszeretet sugaroznak hiszen nepmondak sz61-
nak a honfoglaldsrél, a wrokdaldsrdl, a némeick elleni harcrdl, A Mityds, Rakéezi,
Kossuth nemzetszeret8 kiizdelmeir8l. Népi hazafisigot terjesztenek: a népmondikban
a népi kozéler Gvezi fénybe sorstarsait, és szivéhez ndtt vezéreit. Finom érzelmeket
lehelnek a népmondik: a hiiség szép példéit sorakoztatjak fel a gyermekek el6tt.
Akaraterlre, iigyességre, leleményességre is sarkallnak akkor, a:m1k0r a gyermekek
el6tt megjelenik Kinizsi, Toldi legendas alakja.

Az ért§ nevel6 kezében a mondik hiedelmei nem a gyermek mai szemléletét fog-
jék zavarni, hanem népiink multjarél adnak ismereteket, arrél az id6rél, amikor igy
gondolkodtak, hittek eleink.

A mondik koltdisége — akarcsak a népmeséké — az esztetl.kal nevelés egyik for-
résa. A jellemek, a mondah8sok élesen kérvonalazottak, a jék és a rosszak hatirozott
kontdrokkal rajzoltan 4llnak egymdssal szemben, a cselekmény viratlan, viltozatos
fordulatokkal fut legtobbszor egy szalon, s mindez olyan stilusban megformaéiva,
amely anyanyelviink minden szépségét, izét, erejét felragyogtatja.

A népmondik ilyen pedagdgiai, esztétikai ismeretével kozeledve a tankényvek
‘egyes népmonddihoz, a pedagbgus segitségével a tanulékban a 3. & 4. osztilyokban
tudatosulhat mindaz az érték, amit altaldban népmonddink hordoznak.

A Kinizsi ciml népmonda két gondolatot sugdroz tanitvinyainknak a mivészi
eszk6z6k: a jellemek, a cselekmény és a thelyzetrajz révén. Az egyik gondolat nemzeti
multunk dicsd korszakdt villantja -fel, a Hunyadiak korit, két kiemelkedd nemzeti
hésiinket szeretteti meg gyermekeinkkel: Hunyadl Janosc és Hunyadi Métyést. A mi-
sik gondolat Kinizsi bemutatisival a nép egyszerli fidnak érrékeit ragyogtatja fel
4gy, hogy lényegében Kinizsi alakja fénylik az egész népmondaban.

A 4. osztilyos tanulék Mityds egyéniségét kibontd jellemvonidsok kozil a kiil-
sbre, a portréra utalé vondsokat veszik é&zre minden tdprengés nélkiil. Mity4s kiilse-
jének tomor,. plasztikus leirdsa jelz8k segitségével egyértelm@: sasorr, hosszi haj, éles
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tekintet — elég is ahhoz, hogy megelevenedjék el6triik Miétyds alakja. A kirdly belsd
tulajdonsigait a népmonda mar nem a jelz8k direkt, kdzvetlen érzékletességével vil-
lantja fel, hanem a gyermekek el6tt kissé még rejtettebben: gondolatai, elhatirozisai
segitségével. De a 10 éves kortiaknal mir ezt is meg kell érteeniink! Ki kell hdntanunk
annak a jelenetnek Mityds jellemére utalé vonatkozasit, hogy akkor, amikor Kinizsi
erejét l4tja a kirdly, akkor is az ellenségtl] tépett orszdgra, a bétor katondk szitkséges-
ségére gondolt.

Kinizsit a népmonda egy alapvet8, a legalapvet8bb tulajdonsigaval,. az erejével
mutatja be nem is annyira a leirds, hanem a cselekedtetés segitségével. Azonban nem-
csak az erbt kell tanitvinyaink el8tt Kinizsi jegyeként feltiintetniink, hanem azt is,
ami rejtettebben bivik el tetteibdl. Kinizsi nem hencegett, 6ndicsér6, hivalkod$ sza-
vakkal nem toldotta meg tetteit. Ez a néma, természetes tetr keltett igazdn nagy hatdst
a fényes vitdzek kozt. S az er6 mellett a bolcsesség, az okossdg is feltlintk Kinizsiben:
»A kirdly messze van, s a sziikség kozel” szélismondassal a nép t6mér, epigramma-
tikus rovidségli mondatba slritett tapasztalatat szélaltatta meg.

A cselekmény egyszdld, nincs kitérése, eltereld fordulata, s igy nagyon alkalmas
arra, hogy vildgossi tegye az emlitett gondolatokat. Van azonban a cselekményben
néhiny helyzet, szituicid, amelyik fontos szerepet jitszik a népmonda gondolati érté-
kei megszdlaltatasiban.

Az els8 helyzet kevésbé mozgalmas, inkdbb leird jellegl: a vadaszé urakat latjuk
fényesen, fegyveresen, sima sz8r paripikon é Kinizsit hatalmas, Sles termetével 4cska
ruhdban. Ha erre az ellentétre, kontrasztra iigyel, figyel a pedagdgus, a népmonda
targyalasa sordn kés6bb kivaléan felhasznalhatja. A mdsodik szituicidban, amikor
Kinizsi a mizsids malomkdn vitte Matydsnak a vizet, mir a ruha sziirkesége, kopott-
saga eltinik, s az urak ruha)anal fényesebben ragyog Kinizsi erejének csoddlatos nagy-
siga. A terr, a cselekedet igy forditja meg Kinizsit az urak és MAatyis szemében is.
S a2 harmadik szitudcié a kirdlyt tisztel8, a kirdly seregébe indulé Kinizsit villantja fel.
Ezek a helyzetek azért megkapbak, mert kevés leirdssal, sok torténéssel, akcibval teli-
tettek.

S ennek a2 népmondinak a tirgyaldsakor a népmonda stflusinak esztétikai érté-
keire is fel kell hivni a tanulék figyelmét. A jelz6k kiilondsen nagy szerepet jitszanak
a miiben. Erzékletesek (,,hasas liszteszsik™), szint fakasztéak, jellemet a kiilsé tulaj-
donsdggal domboritanak ki. A stilus tdmorségében szinte fesziil a mondanivald, s vila-
gosségan szinte ittetszik a gondolat. -

A Kinizsi cimli népmonda az esamei és esztétikai nevelés gazdag lehetOségeit ki-
nalja. Tanitdsakor éljiink is vele!

Hegedis Andras
intézeti igazgatd, Baja

A NEVELESI TERV ES A TANTERV VEGREHA]JTASANAK'
3 EVES TAPASZTALATAI A TESTNEVELESBEN

A negyedik tanévnyitéra keriilt sor az 4ltaldnos iskoldkban, miéta bevezetésre
keriilt az j Tanterv é Nevelési Terv. A bevezeréssel kapcsolatos tapasztalatok thég
csak harom év munk4jabél adédnak, de alkalmasak arra, hogy tapasztalatokar sziir-
jink le, a tapasztalatokra felfigyeljiink, hogy a Kovetkezd munkinkban- segitséget
nyujtson. }

Ez a tapasztalat természetesen csak szegedi vonatkozdsnak érvényes, de Ggy gon-
dolom, hogy a megéallapitdsok megyei, ill. orszdgos vonatkozasban is érvényesek.
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Mivel a Nevelési Terv szorosan kapcsolddik a Tantervhez, vizsgalédisaim, eddigi
tapasztalatgytjiésem a kettd szoros kapcsolatabdl kovetkezik. Ezért vizsgdléddsaim
a Tanterv lebetéségeinek felhasznilisin keresztiil, a nevelés tervezése és a nevelés
eredményeinek wizsgalata alapjin toreént. :

A Tanterv lehetOségeinek vizsgalata soran altalinos tapasztalat, hogy az iskoldk
helyesen vélasztottak meg a kiegészitd anyagot. A lkivilasztdsndl figyelembe verték
az Utasirds ide vonatkozé részét.

Itt meg kell emliteni, hogy hiba .volt egyes iskolakban, hogy mds-mds kzegeszzlo
anyagot dolgoztak fel egyes osztilyokban, noha egy testgyakorlati 4g magasabb szintil
oktatdsa csak ugy lehetséges, ha a Tantervben és Utasitdsban foglaltak szerint jarunk
el, és az 5. osztdlyban oktatott testgyakorlati 4g vonal végig a 8. osztilyig.

Nem egy iskoldban figyelmen kiviil hagytdk, hogy a kézilabda a kételezden fel-
dolgozandé anyag és a kosarlabda csak abban az esetben keriilhet feldolgozisra, ha
nincs iskolaudvar, de van tornaterem.

Kevesen allitottdk be a ,,Téli foglalkozas-okat, noha a kételezben feldolgozandd
anyagban szerepel, minimdlisan 2--3 érdban. Ugy latszik ezekben az iskoldkban nem
latjak vildgosan, hogy a Nevelési Terv kovetelményeinek a tantirgy rtanitdsiban
maximdlisan kell érvényesiilnie. Az ilyen tervez6 munka a tanitdst csak szitk szakmai
szempontbdl nézi, nem gondol a Nevelési Terv kovetelményeire. Tapasztalat az is,
hogy egyes nevel6k a tantervi anyagon feliil tanmanak vagy nem az adott osztilynak
megfeleld tantervi anyagot. Mindketté hiba és hidnyossig, mivel a tantervi fegyelem
minden neveldre vonatkozik. Az el6bbi tantervhez tkepest mutatkozd tzmunyagcso/e-
kentés eppen azt célozza, hogy a tanitanddé tantervi anyagot mélységben is el kell
sajattitatni minden osztalyban.

. A nevelés tervezése és a nevelés eredményeinek v1zsga1ata éppen ebbol az a;lap-
4lldsbél koverkezik. EbbSl eredBen megillapithaté, hogy biar a Nevelési Terv sziik-
ségességét a testnevel8k nem vitartdk, a bevezetéssel kapcsolatos ellentmondisok sok
zavart okoztak a nevel@kben, és ezzel Gsszefliggésben a tervezésben is. Az elsd bizony-
talansigok lecsillapodtak és sok tanmeénetben lehet talilkozni a nevelési feladatok ter-
vezésével, melyek’ tobbnyire az adott oktatdsi anyaghoz kapcsolédnak. Sajnos, még
" sokan ma sem ismerik eléggé a Nevelési Tervet, a tevékenységi formakat célnak tekin-
tik s nem eszkOznek, s nem egyszer Osszetévesztik a kovetelményekkel.

A tudatosabb nevelmunka nem nélkiilozheti a tervszerliséget, és akik e nyomon
indultak el, ma mar valdban érzik a segitséget, melyet a Nevelési Terv nytjt.

Vitatott kérdés volt a nevel8k kdzotr a neveltségi szint megillapitasa, s az okta-
tést és nevelési kovetelmények szintézisbe hozdsa. Kétségrelen, hogy a neveltségi szint
megbizhatd elbirdldsa nehezebb feladat, mint a tantervi anyag elsajititdsinak mérle-
gelése, de feltehetd, hogy a mult tanév nevelési értekezleteinek feldolgozott anyaga:
A nevelési eredménywzsgalat moédszertani kérdései ¢. anyag hasznos 0j tervezési 1it-
mutatdst ad testnevelSink szdmdra, ami e tanévi oktaté-nevelé munkajukban feltétle-
niil megmuratkozik majd.

Fontos feladatot szab meg a Nevelési Terv azzal, hogy ‘az oktatisi célokon tdl-
menden a nevelés kozpontisigira iranyitja a figyelmet. E teriileten is hidny mutat-
kozik. E tanév feladata lesz, hogy az okrtatdsi feladatok, célok maradéktalan  meg-
valdsitisa mellett, a nevelés fontossagéra 1rany1rsa a ﬁlgyelmet testnevelés vonatko—
zasaban.

A nevelés egysége a vezetd gondolata a Nevelési Tervnek. Az ésszes nevelési
iényezének (iskola, csaldd, Uttdrszervezet, mapkdzi stb.) egyiittes aktivitisit kel .ki-
pontakoztatni. Ebben a tervezési munkdban is hidny mutatkozott, ill. a tervezés nem
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eléggé koriilvekint8, gondossiga mutatkozott meg. Sokkal nagyobb és koriiltekintbbb
tervezésre van szilkség, hiszen ett8l a tanévtd! kezdddBen tobb tapasztalattal rendel-
keznek mir testnevel8ink. Jobban kell tdmaszkodni a tervezésben az el8bb emlitett
nevelési tényezbkre, killonosen az Uttdrbszervezeten keresztiil a ,,Voros zészl6 héseinek
Gtjan” beinditott mozgalomra. Ennek nevel6 hatdsit kell kiakndzni a testnevelés terii-
letén is, és felhasznilni az iskolai &s iskolan kiviili testnevelési foglalkozasokon. De tu-
domiasul kell venni azt is, hogy ez is a Nevelési Terv egységes egészébe tartozik, hogy
ez is a nevelési terviink, egyenes folytatdsa az eddigi nevel8 munkdnknak, s csupin
arrdl van sz4, hogy ez a munka szervezettebb, dtgondoltabb lesz, a sportaneitds tala-
jarél eltavolédébb, a tirsadalom igényeibdl kiindulé. Ebben az évben, ettdl az évtdl
kezdddden tervszer(ibb, az élethez, a valésighoz kozelebb 4116 lesz.

Csak néhiny gondolatot ébresztettem a megvaldsitis Gjabb teriiletét illetGen.
Neveld munkink a Nevelési Terv segitségével csak gy lehet egységes egész, ha min-
den évben elmélyiiltebb, az el6z6 év tapasztalataira épiils nevelési tervet dolgozunk ki,
amely szorosan kapcsolddik az oktatisi feladatokhoz.

Rakonczay LiszIg,
altaldnos iskolai testnevelési szakfeliigyeld

IRODALMI SZINPAD AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Az irodalmi szinpad-mozgalom sikerrel meghdditotta a kozépiskoldr. Pedagégiai
szerepkdrének kijelolésére is tortént mdr kisérlet. (Magyartanfods VII. 4.) Altaldnos
iskolai irodalmi szinpadokrél viszont alig hallunk. Hisz az altaldnos iskolai irodalom-
tanitds feladatrendszerének teljes értékll, igényes megoldisa feltételezi, hogy a hagyo-
manyos Orakereteken til még valamilyen {ton-mddon foglalkozzunk az irodalom
megszerettetésével. Ennek egyik form4ja tobbek kozott az irodalmi szinpad is.

Alraldnos iskoldban irodalmi szinpadot a 8. osztdlyban érdemes szervezniink. Az
osztadly valamennyi tagjit vonjuk be a munkiba. A versmondds és a szép felolvasis -
“ minden gyermek szdmdra alapvet8 esztétikai élményforrds, élményszerzési alkalom.
Az irodalom megszerettetésének az egyik feltétele, hogy egyre tibb gyerek tanuljon
meg verset mondani. Az irodalmi szinpadszer(i produkc1ok még a kdzepes, gyenge
adottsdgiiakat is csiszoljik.

. Az irodalmi szmpad mlisordnak 6sszedllitdsindl a. ranulék 4ltalénos iskol4ban

szerzett irodalmi ismereteire épitsiink. A kovetkez8kben egy dltaldnos iskolai irodalmi
szinpad egyik musordt fogjuk bemutatni annak illusztrdldsira, hogyan lehet a Tan-
terv egyik feladatit elmélyiiltebben megoldani. A feladatot a Tanterv és utasitds igy
fogalmazza meg: ,,A jelen, a miltban gy'cikepezik, tgy halad a j6v8 felé. Ezt kell 4lmé-
nyek nyijtisival érzékeltetni, tudatossi tenni a tanuléban.” Ennek a nagyon fontos
tételnek az elmélyitése alapver§ az irudalomtanitis szempont;abol Feltétele, hogy a
7. és 8. osztily irodalmi anyagit a tanulbk egységben ldssik, s6t kell, hogy legyen
valamilyen mértékid ismeretik 2 mai magyar irodalomrdl is. Az egységben litds azt
" kivénja, hogy az el6z8 osztilyokban szerzett ismeretek elmélyiiliek, atéltek, gyorsan
felidézhet8k legyenek. A tanuldk a miisorra, el6addsra késziildés kdzben — mint az
alabb ismertetend8 forgatbknyvbé! kideril ~- hirom tantérgy (irodalom, tdrténelem,
ének) egymésra épiilé, egymdssal Osszefiiggd anyagdt sajitithatjdk el, lelkesedéssel,
meggy8z8déssel.

Az irodalmi szinpad forgatokonyvet roviditve az aldbbiakban mutatjuk be:
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»Edes bazam, fogadj szivedbe ...

1. Elmegyek, elmegyek hosszti tra megyek c. népdal els6 versszaka (kérus).
2. Kozben Illyés Gyula: Magyarok c. verséb8l (szavalat, a kérus ekdzben dddol).

3.

4.
5,

7.
8.

9.
10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24,

25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.
33.

»Haj szegény nép, haj magyar nép,
megtakult, fiistos tiikorkép,
nézek beléd, félve nézem
milyen arcot mutatsz nékem?
Mosolygbt-e? Keserglt-e?
Gyilkolasra rjongbt-e?”
Ady Andre: T6rténelmi lecke fidknak — részletek (szavalat).

»"Hédltottdk az orszigot
Derék, lelkes, Gri szittydk,
J6ttevéi szegény népnek:
Iskoldban igy tanitjdk.

(Az énekkar szavalékérussi alakulva mondja):
De nem igy volt ezer évig,

(A szavalb folytatja):
Munkds embert 4g is hdzta,
Egy-két ezer ar kotstte
Millié jobbigyat ghzsba.
Csak a gaz::{ag, csak a zsarnok
Elt 81 minden f8ldi jbkat.
Megléncoltdk, butitottdk
A dolgozé millidkat.”

Narrétor: Igy ldtta a magyar felvildgosodds nagy kolidje, Csokonai Vitdz Mihély is.
By j€5 4

Csokonai Vitéz Mihdly: Jovendslés az els8 oskolirdl Somogyban (szavalat).
6. Narrator: Ezt litta V6rosmarty Mihdly is, a reformkor nagy kéltSje.

Vérdsmarty Mihdly: Orszdghdza ... (szavalat).
Narritor: A hazdnak lett hdza, mert j6tt 1848. és

Feltdmadott a tenger . . . (énekkar, Petdfi vers kérusfeldolgozisa).

Petdfi Sindor: Nemzethez (szavalat)

Petbfi Sdndor: Eurbpa csendes, fijra csendes c. versenek 1. szakasza,

Narritor: 1850. Onkényuralom.
Tompa Mihdly: A gdlydhoz (szavalat).

Narritor: 1867. a kiegyezés. Jon a polgdr, jon a dzsentri. Vajda Jinos joggal kérdi:

Vajda Jdnos: Jubildte c. versenek utolsé szakasza.

Narrdtor: 1906. Jén Ady és megkérdi: ,,Szabad-e betomom
Ady Endre: G8z6srdl az Alfsld (szavalat).

Ady Endre: Folszallott a pava (szavalbkérus).

Juhisz Gyula: Magyar nyar 1918. (szavalat).

Narritor: 1919. mércius 21. Kitért a Magyar Tandcskoztdrsasag!

. 9j id8knek 4j dalaival”

Misik Narritor: ,Mindenkihez!” ,,Magyarorszi roletirsiga a mai nappal a maga
» A ? , A 7. ’ g . .g ’ .
kezébe vesz minden hatalmat. Birmi virjon rdnk, a szocializmus tligyének gy8znie kell!
) gy Y

Eljen a proletirdiktatdira! Eljen a Magyar Tan4cskoztirsasig!”
Lendvay: Dal a Tandcskdztdrsasdgrél (énekkar).

Narrédror: 1921, Fehérterror.

Gébor Andor: Az én'hazdm — részletek {szavalat).

Jbzsef Attila—Viéndor Sindor: Mondd, mit érlel... (Kérusmli zongorakisérettel).

Jbzsef Attila: Hazdm (szavalat).

Narrtor: Az orszdg ,német gyarmat” lett. Kitért a mdsodik vildghdbord.

Radnéti Miklés: Nem tudhatom (szavalat).
Narraror: 1945. 4prilis 4. Magyarorszig felszabadult.

Béesi munkdsindulé (,,Munka haddnak a lépése dobog”) — (Kérus zongorakisérettel)

Illyés Gyula: Cserepez8 (szavalat).
Vici Mihaly: Kelet fel8l (szavalat).
Jbzsef Attila: A Duninil — részlet:
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»Arpad és Zalan, Werbéczi és Ddzsa
torok, tatdr, tot, romin kavarog
e sznvben mely a mdlinak mdr adésa
szelid Jovovel — mai magyarok!

(Eutd] kezdve a kérus az utolsd versszakkal egyidében Vorésmarty—Egressy:
Szézatdr didolja.)

.. En dolgozni akarok. Elegend6
harc, hogy a miltat be kell vallani.
A Dunanak mely milr, jelen s jovendd,
egymist slelik lagy hullimai.
A harcot, amelyet Oseink vivtak,
békévé oldJa az emlékezés
s rendezni végre koz0s dolgainkat,
ez a mi munkank; és nem 1s kevés.”

(Végiil a kérus énekelve):
»Aldjon vagy verjen sors keze,

Itt élned, halnod kell.”

A misort a Dunapataji Enek—Zenei Altalinos Iskola 8. osztilya mutatta be 1964-ben. 1d6-
tartama 45 perc volt. Betamtotta Fiizesi Belane és Zsolnai ]ozsef

Lithatjuk, hogy a mdsor jelentds része tantervi anyag, iletve olyan koltSked
vald alkotds, akiket a tanulék egyébként mir ismertek. A teljesség és a torténeti kor-
hliség miatt keriilt sor Tompéra, Vajdira és Gabor Andorra élevmivitk bemuratdsa
nélkiil. (A tanterven tdli bdvités lehetosegexre vo.: Tanterv & utasitds 266. lap 3. be--
kezdés.)

A tantervi anyaghoz azért érdemes ragaszkodnunk lassak tanuldink, rmlyen
nagyszerli alkotisok rejtéznek tankdnyveikben.

A narritorok 4ltal kiilsnbdz8 hanger8vel, hangszmnel és hanglejcessel kozole tor-
ténelmi események a prébik és a bemutatbk sordn rogzddtek a tanulékban; a teljes
misort szinte minden tanulé megtanulta (didaktikai, neveléselméleti értéke felbecsiil-
hetetleniil nagy az ilyenféle tanuldsnak).

Ebben az 8sszedllitdisban a misorszerkezet alapja az idérend. Az id6renden beliil
a kiizdelmes és eredményes tSrténelmi szakaszok kiemelése, siiritése, felfokozdsa a jel-
emz4. (1848, 1919, 1945. — szavalatok, kdrusmivek.) Vici Mihdly: Kelet fel6l-je a tor-
ténetiség, az alland6 harckészség, napjaink irodalmi helytdlldsinak a summdzata. Ezért
keriillt a vers a misor végére. Vici ebben Osszegez és helytalldsra, kitartdsra buzdit.
A helytallast fokozza (még a miisorban a Szozat kozismert dallama és A Duninal cimi
vers néhdny gyonyorli sora. Megjegyezziik, mis irodalmi szinpadoknél a zenének, ének-
nek inkdbb ,alifestd” szerepe van. Itt a drimaisig, a folytonossig hangsilyozdsinak
a szolgilatdban allt. _

A forgatdkonyv és annak jellemzése bizonyitja, hogy a miisordsszedllitds el8segit-
heti tanftvidnyaink irodalomszeretetét; nemzeti hagyoményaink megbecsiilését; er8t ad
napjaink kiizdelmeihez és helytilldsra késztet. Megérteti, hogy a ,,jelen a miltbar gys-
kerezik, Ggy halad a j5v8 felé.”

’ Zsolnai [ézsef
f8iskolai tandrsegéd

A TV SZEREPE A TORTENELEMTANITASBAN

A torténelemtanitds sikerének egyik legfontosabb el6feltétele, biztositani az eleven
szemléletet. Mivel a tdrténelem a milt eseményeit tirja elénk, ezért rendkiviil komoly
problémit jelent a kovetkezetes, kozvetlen szemléletnydjtds. A mileat az 6rdn a leg-
valtozatosabb eszkdzokkel Gjra életre kell kelteni, minél kézzelfoghatdbban megjele-
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niteni. Ez biztositja a tanitds sikerét vagy elmaradasa esetén a sikertelenségée. A nevelGk.
eddig is prébalkoztak -a legvaltozatosabb eszkozdk és médszerek alkalmazisival. Ma
mar a torténelemdrak a legtobb helyen szinte filmszerlien peregnek, a tanirok vézlata
lassacskdn mintegy forgatékdnyvvé valik. A szemlélterés legszélesebb skaldja keriil al-
kalmazasra: térkép, kép, szemelvény, diafilm, magnd, lemezjitszé, applikdcids tébla,
tablai rajz stb. Ebbe a nehéz, de rendkiviil fontos munkdba kapcsolédott bele az
1965/66-0s tanévben az iskolatelevizié a maga sajatos eszkdzeivel, hogy a tanulk tor-
ténelmi képzeteinek gazdagitdsival kiegészitse, szélesitse, segitse az oktaté-neveld-
munka egyik legnehezebb részét, az eleven szemlélet nynjtisit.

A tv-addsok elsé — bemutatkozé kisérleti programjiban mind az elsd, mind a
mdsodik félév gyakorlatiban a tartalom, a médszer, a felépités szemvpontjé‘bél az ada-
sok tobbfélék. . :

Egyes addsoknak a csele/emenyt .a jelenséget dllitottik a kozeppont]aba Tartal-
mukat tekintve pedig az adott korszak életének legszembetiindbb jellemvonisait 6ro-
kitették meg hiteles forrasok, szdvegek, kosztlimSk stb. felhasznalasdwval. Ilyen volt pl.
az Epiil a piramis c. adas. Ebben.a szerepl$ szinészek teljesen megelevenitették a régi
egyiptomi életet. Alkalmat adtak arra, hogy a-tanulék beleéljék magukat az éraba; ér-
tékes ismereteket, sok élményt, szemléletes képzetet alakitorrak ki benniik. Az adés utdni
megbeszélés megmutatta, hogy a tanuldk képzeletét az adis megmozgatta, gondolataik
tamadrak, sokat kérdeztek, véleményt nyilvanitottak, természetesen komoly és tervszerl
taniri irdnyitissal. :

A tv-addsok egy masik fajtija az-ismeretek nyujtisit helyezie elGtérbe. Ilyen
volt pl. A torténelem forrdsai c. adds. A televizid sajatos eszkdzeivel kozvetlen szemlé-
letet nydjtott. Bemutatta a tirgyi és irdsos emlékeket, tervszerfien kivilogatta a meg-
felel6 anyagot, igy nagyban megkonnyitette a fogalmak kialakitdsat. Mddszerét te-
kintve a legteljesebb viltozatossdg érvényesiilt az adasban. Gyorsan, egymdsutdn val-
toztak a képek. Egyszer a konyvtirban, majd a levéleirban, utdna az dsatdsok szinhe-
lyén jarrunk, megismerkedtiink tudésokkal, kutatdkkal, ritka — most feltdrt — tdrgyi
emlékekkel, stb. ’

Az adis i igen alkalmas volt ‘arra, hogy a tanuldk figyehmét felkeltse és dllandéan
ébren tartsa, s6t fokozza, tovabba arra, hogy a nevel8 4ltal szinte be nem szerezhet
szemléltetBeszkdzoket ismertessen meg a tanulékkal. ‘

Az addsokat megvizsgilva megillapithat6, hogy azok 6sszhangban vannak a tan-
tervvel, a tankdnyvi anyaggal, de — egy kivételével — nem azonosak a tankdnyv lec-
keanyagdval. A tv-adis idei torténelemdrdi nem egyeztek meg az iskolai értelemben
vett torténelemérikkal, sem a bemutatd ranitdsokkal. A tv-ad4s mindig egy-egy téma-
korhoz kapesolddott, ezért szerkezetében, a tirgyalandd anyagrész elmélyitésében, cso-
portositisiban eltért a rendes iskolai éraktél. A tv nem helyettesitette a tanitsi 6rit,
a tankdnyvi anyagrész iskolai feldolgozisit. Még akkor sem, ha véletleniil egybeesett a
sorra keriil 6ra anyagdval, mert az adds utdn fennmaradé 10—15 perc nem elegendd
a latott ismeret és élményanyag feldolgozasihoz, kellS elmélyitéséhez.

Hogyan haszniljuk fel az addsokat az oktaté-nevelé munkdiban?

A tv-adis nincs Osszhangban a tanmenettel. Nem is lehet, hiszen a tanmenetet
minden nevel8 tobbé-kevésbé egyéni szempontok Szerint avllm;a Ossze. A tv-adds vi-
szont kotore. Bar a ov igyekezett az adidsokat Ggy igazitani, hogy a tanitis és az
rdés témakore id6ben talilkozzék, valéjiban szinte rendszeres volt az eltérés. Az adis
#s a tanmenet kozti eltérés okozra a legnagyobb problémit nevelGink kdrében. Toéb-
ben tanacstalanul dllotrak e kett8sség mellett, és sok esetben csak OsztBnszerfien prébil-
koztak e probléma 4rhidaldsival. Le kell hatdrozottan szégezni, hogy a tandrnak kell
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ez esetben a tanmenetét a tv-hez igazitania. Ez az egyszer(ibb és kdnnyebben megvalé-
sithaté megoldds. A ,,szinkron” hiidnyabdl nem szdrmazhat KiilonSsebb baj. A tv-adis
természete szerint nem egy-egy Ora anyagrészéhez, hanem témakorhdz kapesolddik,
ezért felhasznalhatd a tdrgykdr birmely részénél. Az 4ltalam vezetett 5/a osztilyban
A rémaiak hazdnk teriiletén c. adds a témakor Osszefoglalé 6rdjira, Az id8 mérfsld-
kovei c. adds a témakor befejezése utdnra, A magyar torténelem kezdete c. ad4s a téma-
kor 3. Ordjara esett.

Az adisok sokoldald felhaszndlisit az teszi elsbsorban indokolttd, hogy ez nem
egyszerlen oktatSfilm,, nem is csak szemléltetd anyag, hanem egy-egy témakdr is-
kolai felhasznilisira kidolgozott céltudatos nevelés és tanitis. Szemlélter, magyardz,
rendszerez, nyelvezetében alkalmazkodik a 10 éves gyermekhez.

Mivel az adasok a témakér mas-mas idépontjara eshetnek, bogyan lebet felbasz-
ndlni az egyes adisokat?

Ha az adds a témakor elejére esik, akkor egyszerlien elézetes szemléltetésnek, be-
mutatiasnak kell tekinteni. Az alkalmazis médszere ebben az esetben hasonlithat az
oktatdfilmhez, de annil azért jobb, mert szorosabban kapcsolédik a targykorhoz és
sokkal jobban rendszerezett. ElSzetes Attekintést ad a tanuldknak arrdl, amit a ké-
vetkez8 6rdkon tanulni fognak. (Valdjaban ezt széban eddig is megtettiik a témanyitd
-6rékon, mintegy hangulatot keltve a tanuldshoz.) Képekben latjak a kor néhidny sa-
jtos jelenségét, mikdzben 4j fogalmakat ismernek meg. A témakor késbbi érdi so-
ran reprodukdalhatjuk a litott anyagot, és igy a tandr kés6bbi szemléletnyijtisa a mar
meglevd és konkrét szemléletre, képzetre épiil fel.

A témakdr tanitdsit megel6z8 adds azonban csak akkor jelent rendkiviili élményt
a tanuldknak, ha el8készitjiik. Erre nem elegendd mindenkor az adds el6tti 5 perc.
Helyes, ha mér az el6z8 6ra végén megkezdjilk a felkészitést. Ehhez a tandrnak se-
gitséget nyljt maga a tanterv, a tankSnyvi anyag, amit a témanyitds el8tt kellben ta-
nulményozni kell. A szempontok megaddsidhoz elsédleges tdjékoztatast, segitséget nydjt
az iskolatelevizié mfisorfiizete, mely részletes, mondhatndim minden szempontra ki-
terjedd megfigyelési feladatokat tartalmaz, st azok feldolgozasihoz is ad beindité {t-
‘mutatdst.

Az idei tapasztalatok szerint eredményesebb az adds, ba az iskolai térténelem-
tanitds folyamatiba beilleszkedve, a tirgykér tanitisa kézben torténik. A tanulék
mir t8bbé-kevésbé ismerik a kor leglényegesebb jellemvondsait, vannak képzeteik,
konkrét fogalmaik — az addigi szemléletnyijtds kovetkeztében — melyek most az
adas segitségével még jobban rogzitbdnek, rendszerez8dnek, elmélyiilnek. Sajnos ilyen
adas — legalabbis az én gyakonlatomban — elég kevés volt: pl. Az dkori Gérdgorszdg,
Az athéni demokricia, A rémai birodalom I—II. rész.

Kevesebb segitséget nyiijt a tv az oktaté-neveld munkihoz, ha az adis a témakér
befejezésének idGszakdra esik. Ilyenkor Ggy kell tekinteni, mintha utélagos szemlélte-
tés tOrténne. A szemléltetés — barmikor is torténik — sohasem haszontalan dolog. Te-
hat, ha utblagos is az addas, akkor is segiti a tanir rendszerezd munkijit, az elmélyitést,
mivel az nemcsak unalmas, egyszer( ismétlés, osszefoglalds, ezért szdmtalan 4j elemmel
gazdagitja a tanult anyagot, amire sem a tankSnyv, sem a tanitds nem tért kl vagy
nem térhetett ki.

Eldforduthat, és az idei gyakorlatban eld is fordult, hogy az adis a témakér
.befejezése utdnra esik. Ilyenkor ugy tinik, hogy teljesen hasznalhatatlan, felesleges
id6tdltés lenne [megszakltam az 4j targy'kort és visszatérni az el6z8re. Pedig még
igy sem az! (Az én gyakorlatomban is el8fordult ez két esetben: A gordgbk valldsa,
Az id& mérfoidkodvel c. addsoknil) Ne szalasszuk el a lehetOséget, hogy megalljunk az
) anyaggal é utdlag — felhasznidlva az djonnan kapott ismereteker —, mégegyszer.

42



elmélyitsik, élmény'szerﬁbbé maradandébbi tegyitk a mir megranult ismereteket! S8t
eléforduthat még az is, hogy az adas segitséget nydje az Uj ternakor valamelyik éra-
jahoz.

A tv-adasok sikere azonban nem csupin az adis tartalmatél, médszerétl, ha-
nem annak az drai feldolgozasatol is nagymértékben fiigg. Ismérelten hangsulyozom,
hogy az 6ra eredményessége csak a tandr oktatb-neveld munkijival, az adds terv-
szerl, céltudatos iskolai feldolgozdsdval vilik valéra. Ezért a tanir az adast fokozot-
tabban figyelje. Az éra menetét, felépitését menet kidzben néhdny emlékeztetd szé-
val batran jegyezze le. Az osztdllyal azonban menet kozben vazlatot {ratni szinte
lehetetlen. Magam is megprébdltam, A torténelem forrdsai é A gbrogdk valldsa c.
addsnal. A tanulék elmaradtak a diktéla'.s, Hlletve masolds iitemétSl. Ezért szerintem
helyesebb, ha a vizlatot csak 2 tandr irja — roviden —, a tanulék csak a megbeszé-
lés 15 percében. Ez a vizlat eltérhet a tv vizlatitdl, megkozelitheti a tandr elképzelt
és elére elkészitert vézlatit. De lehet8leg minden tv-addsnak legyen nyoma a tanulék
fiizetében. Problémaként jelentkezik az is, hogy adds kozben beszéljen-e, irdnyiwson-e
a tandr? A tv-adisok szerkeszt8inek az a véleménye, hogy a tandr teljesen adja 4t a
teret a_tv-nek, mert kdzbesz6ldsdval felborithatja az adds logikai meénetét, ‘megoszt-
hatja a tanulék figyelmér. Az én tapasztalatom ezzel szemben az, hogy bizonyos
esetekben, pl.-mikor az adds a témakdr végére esik, dehet egy-egy kdzbevetett szbval
‘mintegy hangsilyozni, aldhdzni a figyelmet rdirdnyitani arra a sugirzott részre, ami-
r8l méar beszéltiink, vagy amit a sokoldali szemléletnydjtis sordén mdr bemutavtunk.
“Természetesen ez a kdzbesz6lds nem lehet folyamatos, dllandé. Ha valami észrevétele
lenne ezenkiviil a tanidrnak, jegyezze fel, é a megbeszélés idS8pontjiban vesse fel az
esetleges problémakkal egyttt. .

Mire haszndlia fel a tandr az addst kbvetd 15 percet?

Semmiképpen sem lehet elegendd 15 perc az adds teljes, részletekbe mend meg-
beszélésére. Csupin az 4j, a friss benyomdsokat rogzitsik. Azokra a - jelenségekre
irdnyitsuk a tanuldk figyelmét, amelyeket f6leg a kovetkezd id8szakban akarunk fel-
‘hasznalni. Az adast kévetd 15 perc tehdt szébeli felidézése a latottaknak, a kiilonGsen
brdekes, megkapd részek megbeszélése, a tanuldi emlékképek fejlesztése stb.

Az adas feldolgozdsinak mddszere szintén attdl fiigg, hogy az a tirgykor melyik
részéhez kapcsolédik. :

A témakért bevezetd adds feldolgozdsa a bonyolultabb Ilye‘nkor az érdeklSdés
felkeltése, a régi és az 0] témakdr kaposolatanak megteremtése és — megfeleld fokon —
a torténelmi fejlédés érzékeltetése, meglattatisa lehet a célunk.

A témakor tanitdsa kézben sugdrzott adds utdn és a kiovetkezd brékon is az osz-
tallyal kézosen kapcsolatot teremtiink a téma mar eddig tanult anyaga és a ldtottak
kozétt, elrendezzilk, beillesszitk eddigi ismereteink kozé. Bdséges szemleletnyujtas ese-
tén a tandr helyesen teszi, ha részekre felbontja az adis anyagit, é folyamatosan
épiti bele sajit tanitdsi tervezetébe a témakdr t5bbi brii sordn. Az Gsszefoglalds,
rendszerezés alkalméval azutin 4jbdl, mostmir egységében idézzék fel az adds sorin
latottakat Osszekapcsolva a tankSnyv ledkeanyagavval a tandri el8addssal & a mass
-Adton nytjtott szemléltetéssel.

Ha az adds a témakér befejezésére esik, vagyis ha mir megtartottuk az Ssszefog-

“lalast, rendszerezést, akkor az adist kdvetd 6rin megegyszer Osszefoglalast tartunk
a témakorbdl Aklegészwve a frissen litottakkal, elmélyitve és Ssszekapcsolva a kordbbi
ismeretekkel. Az addst kdvetd 15 percben — ebben az esetben — fSleg a mevelShatdsok
kidomboritsit biztositsuk.
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A tv-adds sordn a.tanulék szimtalan {j benyomidst szereznek, érdeklSdésiiker
lekoti a filmszerliség, a pergd, valtozatos adds menete, ami a tapasztalat szerint a meg-
beszélést és a koverkezd érak aktivitdsit jelent8s mértékben biztositja.

Természetesen a tv-adas — féleg a torténelem teriiletén — még erbsen gyermek-
cipbben jir, kisérletez, kutat, @ uJ utat keres, j6 szindékkal, segiteni akardssal. Nyilvén-
valéva valt ebben az évben az is, hogy az addsok tartalma, médszere nem minden eset-
ben felelt meg a randrok elképzelésének ,szajizének”. Vannak, akik sokkal twbb le-
hetdséget véltek felfedezni az addsokban, mint amennyit kaptak. Evkozben magam is
tettem — széban és {rasban — észrevételt az adisok mllyenseget tekintve, mert 4gy
érzem, hogy néhiny esetben a fogalomalkotdst el8segitd nagyszer( lehetdségek marad-
tak ki az addsokbdl. Pl. Epiil a piramis c. addsban hidnyoltam az 6n.t62éses gazdal-
kodas, a Nilus, a piramisok, a csatornik bemutatdsit, noha ezekr6l mar késziilt ko-
rdbban filmfelvétel. Eszrevételeztem azt is, hogy a késébbi addsokban tiltengett a szin-
hdzi hatast kiviltd jelenetek beiktatdsa. (Pl. Az athéni demckricia, A’ Roma1 Biro-
dalom 11. rész.)

Az adisok rtartalmi és mddszertani problémdai mellett komoly nehézséget jelen-
tett a tv alkalmazdsinal a véltakozd tanitds. A délutdni tanitds csengetési rendje nem
egyezett a tv-adas id6pontjival, ami gyakran zavarokat idézett el6 a tanitds rend-
jében. Ugyancsak komoly — de szerintem megoldhaté — problémar jelent, hogy a tana-
rok nem mindig nézhetik meg éppen a véltakozé tanitds miatr a péntek esti tdjékoz-
tatd addst. Ezért helyesebb lenne, ha az addsok menetér megforditanik. Kedden déi-
ntan és szerdan délelStt lenne adis, igy a nevel6k elSute vald nap mdr lathatndk a
tv-6rat és ez a felkésziilésiikhiiz sok segitséget nydjtana. Ugyancsak felmeriilt mir
olyam 1ranyu javaslat is, hogy j, tv-s munkafiizetet adjanak ki a vazlatirds megkdny-
nyitésére.

Problémaként vet8dott fel a tanév folyaxmam a tv-6rdn az osztilyozis, feleltetés
kérdése. Ugy gondolom, hogy a hagyomdnyos feleltetéstd] itt el kell térniink, és csak
2 tanuldk .rnegbeszédes alatti aktivitdsat, hasznos észrevételemek megnyllvanulasat kell
megfigyelniink és értékelniink.

Ha a nevelSk élve a lehetdségekkel bitran igénybe veszrk a tv kisérleti adasok
nyQjtotra segitséget, ha megismerik az egyes addsok didaktikai mddszertani célkitlizé-
seit, ha észrevételeikkel, javaslataikkal, bitor kezdeményezéseikkel segitik a tv-adisok
szerkesztbségének munkijit, a kett8 Osszemlkodésébdl a jovOben még sikeresebb,
hasznosabb villalkoz4s sziilethetik.

Harmath Istvin
4lealdnos iskolai tandr, Szeged
Felbasznalt irodalom: Iskolatelevizidé 5. sz. milisorfiizet. -

TEMATIKAT A TORTENELMI SZAKKOROK SZAMARA

Az 3ltaldnos iskolakban tanitd tdrrénelem szakos nevel8knek gondot jelent a
szakkorok vezetése. A legf8bb problémit az okozza, hogy igen kevés segédanyagot ta-
lilnak ehhez a munkaformihoz. A tanév elsS heteiben a tématerv Osszedllitisa okoz
nehézséget a szaktaniroknak. Munkakdz8sségiink ehhez a tervezémunkdhoz szeretne
segitséget adni néhdny tématerv kozrebocsitisival.

Az 1. tématerv azt a célt szolgdlja, hogy a gyengébben felszerelt torténelmi szer-
tarak anyaginak gyarapitisihoz segitséget myljtson. Hasonlé céllal keletkezett a 1I.
szammal jeldlt tematika is. Ez a tématerv azonban a szertirfejleszt§ munka mellett
a helytoreéneti anyag megismertetésér is célul tlizi ki. A II1. szdmi rematika kizdrdlag
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helytbreéneti anyag feldolgozasit javasolja. A IV. tématerv azt tizi ki céljaul, hogy
fejlessze a tanuldk torténelmi képzelBerejér.

A tervezetek elkészitésénél tehar részben az 4ltaldnos iskoldk sziikségleteibdl, rész-
"ben a tantervi kovetelményekbdl indultunk ki. A tanterv hangstlyozza a helytdrténeti
anyag felhasznildsdnak fontossigit, és igy fogalmazza meg a torténelmi képzelBerd
kifejlesztésével kapcsolatos képzési feladatot: ,,. .. ki kell bontakozni és fejleszteni kell
a tanuldkban a tOrténelmi milt megismeréséhez és megértéséhez annyira sziikséges kép-
" zel8er8t” (Tanterv és utasitis az 4ltaldnos iskoldk szdmara, Tankdnyvkiadé Bp. 1963.
334. 1.). A

A tematikik kiilonbdzb érdeklédésti neveldk és csoportok szdmara késziileek,
azonos vonds azomban valamennyiben fellethetd. Egy vagy két problémakér feldol-
gozasat ajanljak egy egész tanév szakkori munkijaként.

A til sok témit megjelold foglalkozdsi tervek nem teszik lehet8vé, hogy a tanulék
elmélyiilten tanulminyozhassanak egy-egy lényeges problémat. A szakkdri munka gor-
diilékenységét, eredményességét vonzé voltit tehit — véleményiink szerint — jobban
biztositja az, amikor egy problémakdrt dolgozunk fel egy tanév szakkdri foglatkoza-
sain. Egyik-mdasik tematika — jellegébdl ered8en — az anyag bOvitésével tobbéves ter-
-vezésre is lehet8séget ad.

A 1IV. szdmé tematika 5—6. osztdlyos tanulék széméra késziilt. 6—7. osztalyos
tanuldkra épit az 1. sz. tématerv. A III. szdmd ‘munkaterv a 7—8. osztilyos tanulékat
kivinja foglalkoztatni, a II. szdmi viszont lehetdvé teszi azt, hogy a szakkdrben 5—8.
osztilyos tanuldk egyarint tevékenykedjenek.

Munkank az alkotbi munkakdzosség tagjainak szakkOrvezetSi tapasztalatait igye-
kezett realizalni a tématervekben.

Ha szerény irdsunkkal enyhitettiink kissé néhiny kartirsunk gondjan, gy érezziik,
‘munkdnk nem volt hidbavald.

A szegedi dltalinos iskolai
torténelemtandrok alkoté munkakoziossége

1.

Torténelem szakkori munkaterv

‘Cél: Az iskolai alapszertdr anyaginak folyamatos — 3—4 év alatti — elkészittetése.
Kéziigyesség fejlesztése. Ev végi kiallitdsok szervezése. Kapcsolat kiépitése a
sajtéval, radidval, televizidval, mizeummal. A mindennapi élet torténelmi vo-
natkozdst témai, eseményei, hirei, eredményeinek megfigyeltetése, Ssszegyijtése..
Kapcsolat kiépitése a leendd 5. osztdlyosokkal a foglalkozdsokra valé meghivis
altal.

Szervezés: VI-VIL. osztalyos tanulékbél lehetSleg jé rajzoldk,

Létszdm: 15 {6,
A szakkor csoportbeosztisa:
1-2. csoport (rajzolék 3—3 £6
3. csoport (makettosok) 3 f8
4. csoport (gytijtok) 4 {8
5. csoport (érem—pénz gy.) 2 {6
Szakkori titk4r
Szakkdri leltdrfelelds N
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Eszkozok: Az év elején igényelni az igazgatdsigidl és a politechnikai mihelydl,.
esetleg a tanulék 6nallé hozzajaruldsabdl: triplex karton, tus, toll, olld, vonalzék,
ecset, festék, keretléc, szdg, flirész, kalapics, rajzlap stb.

‘Forrasmunkdk: Gy. T. M. Annisi—Bernith—Gorgényiné: (Gyakorlatok a Torténe-
lemtanitis Médszertanib6l) Tankonyvkiadé 1965. Féiskolai jegyzet
Sz. M. (Szemléltetd Rajzok)
Jegyzetelldtd 1957. (KPTT kiadvinya.)
V1. osztalyos tankdnyv.

Foglalkozdsok menete: Az egész csoport egy idGben, esetleg egy helyiségben, de
kiilon-kiilon csoportokban dolgozik a szakkorvezet, a szakkori titkdr é&s az
egyes csoportok vezetSinek irdnyitdsival. Foglalkozdsi 1d6 esetenként 2 ére.
Id8beosztds:- (Altalaban)

1. feladatok megbeszélése

2. feladatvégzés -

3. értékelés, hibak kijavitdsa

4. be nem végzett munka esetleges otthoni befejezése. .

Evi munkaterv:
Oktéber hé: ' :
1. foglalkozds: Megbeszélés, csoportok beosztisa, munkaterv ismertetése, eszkdzbe-
szerzés megbeszélése - ’
2. foglalkozds: 1. csop. Az okoltdl a fejszéig. GYTM. 118. old. Triplex kartonra
2. csop. A feudailis hierarchia (gila) GYTM. 113. old. T .
3. csop. Papirpénzek rendezése
4. csop. Az 8sember lakédsa (makett)
November hé: :
1. foglalkozds: 1. csop. A hiibéri lanc. Tankényv 17. old. Triplex
2. csop. A mez8gazdasig fejlédése a feudalizmusban. GYTM. 103. old. Triplex

3. csop. Pénztablé: Horthy-korszak pénzei
4. csop. Az 8sember lakdsa (makett) folytatdsa

2. foglalkozds: 1. csop. Az 8sember élete (Tablé képekbdl) Tr.
- 2. csop. A majorsdgi birtok. GYTM. 106. old Triplex
3. csop. Erempénzek rendezése
4. csop. Pun—rdémai hajék (makett)
December bé:
1. foglalkozds: 1. csop. A kész tabldk, rajzok kasirozdsa
2. csop. Az ipar kivilisa a foldmivelésb8l. GYTM. 109. old. Triplex
3. csop. A szabadsdgharc pénzei (Tabld) Triplex.
Sziinidei gy#jtémunka megbeszélése
Janudr bé: 1. foglalkozas: 1. csop. A céh GYTM. 109. old. Triplex
2. csop. Kozépkori épitészetiink. (romdn, gbt, reneszdnsz épitészeti emlékeink
kicsinyitett rajza stilusonként mas szinezéssel. Rajzlap.
3. csop. Nyil, 1j, kébalta, k8ldndzsa (maketr)
4. csop. Erempénzek részére kazettdk készitése (Lisd: Torténelemtanitis 1966.

évi. 1. szam 22. 0.)
3. csop. Kazetrdk készitése érempénzek részére
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Februdr bé:
1. foglalkozas: 1. csop. Manufakrira. Tankdnyv (helyesbitéssel)
2. csop. A magyarsig fegyverei GYTM. 121. old. Tr.
2. foglalkozds: 1. csop. A honfoglalé torzsek elhelyezése GY'TM. 172. old. Rajzlap-
2 csop. A muhi csata. GYTM. 176. o. Triplex’ ‘
3. csop. Erempénzek kasirozasa
4. csop. Palankvar (makett)

Marcius hé:

. 1. foglalkozds: 1. csop. A nandorfehérvari csata. GYTM. 178. old. Tr.

2. csop. Osszehajthaté id6szalag (legaldbb 6.db.) Triplexbdl.
3. csop. Id6tabla GYTM. 136. oldal 10. dbra. Rajzlap.
2. foglalkozds: 1. csop. A nandorfehérvari csata (folyratds).
2. csop. Kdvar. GYTM. 124. old. Triplex -
3. csop. Pénztabld: Infliciés pénzek -
Aprilis bé:
1. foglalkozds: 1. csop. A kiralyi jovedelem Miryas idejében Sz. R. 30. .old. Triplex:
2. csop. Bethlen Gabor els6 felszabadit6 harca. Sz. R. 2 old. Rajzlap
3. csop. Pénztablék kasfrozdsa
Majus hd:
1. foglalkozds: 1. csop. A mohdcsi csata. GYTM. 179. old. 20. 4bra
2. csop. A magyar torténelem klI‘OI‘I.OIOglal térképe 895—1926 GYTM. 161. old.
’ 31: 4bra
3—4. csop. Elkészitett anyag rendezése, leltirozisa
2. foglalkozds: 1. csop. A torokok kilizése hazdnkb6l. Sz. R. 24. old. Ra;zlapra

2. csop. Elkészitett térképek, tablék kasirozdsa’
3—4. csop. A kiallitas tervének elkészitése

I

Munkaterv

Cél: A helytorténeti anyag b8vitése olyan ismeretekkel, amelyre az 6ran nem nyilik
lehetdség. .
A viros természeti kornyezetenek, torténelmi miltjinak szemlelteto tabldkon.
valé feldolgozasa.
A torténelmi szertir gyarapitdsa olyan targyakkal is, amelyek egy-egy adott
korszakban az éler.koruLményekre a harcmodorra vagy az elnyomas eszkoze1re
jellemzdek. :

Mind az elméleti, mind a gyakorlan foglalkozaso'k nevelési célja a sziilévaros.
haladé multjanak tisztelete, o sziildvaros irdnti szeretet mélyitése. A targyak, tablék
készitése a munkira nevelést segiti.

A foglalkozdsok rendje

1. Elméleti: HelytSrténeti anyag ismertetése részben kozl§ modszerrel részben a
szakkori tagok onallé beszdmoléja alapjén (természetesen neveldi iranyitssal)

47



I1. Gyakorlati: Szertirfejlesztd6 munka
Kiilén csoportokban dolgoznak a fidk és a leinyok. A lednycsoport f8leg a tablék
készitését végzi, a filicsoport feladata a kiilonboz8 targyak készitése.
A foglalkozdsok mindig az elméleti résszel kezd8dnek. A megbeszélt anyag rovid
vazlatit szakkori fiizetbe rdgzitjitk. A gyakorlati munka megolddsinak menete: a) ter-
wvezési munka Gyakorlatok a tdrténelemranitds mddszertanibdl cimd konyvben talil-
hatb rajzok alapjan tervrajz készftése a kivitelezési méreteknek megfelelBen. b) a ki-
vitelezés. :
Oktéber
1. foglalkozis: Az évi program megbeszélése. Szervezés. Felelsok kijelolése (ritkidr,
jegyzd, a gyakorlati foglalkoz4sok brigadvezetsi)
2. foglalkozds: A véros nevének eredete
Szeged a honfoglalds el8tt
Gy.: Honfoglalds-kori sitor, fakunyhd, c5lophdz elkészitése (fifh)
Tablé a honfoglalas elG¢ti 1d6bol (ledny)
November
3. foglalkozas: Szeged a X—XIII. szdzadban
Gy.: Az el6z8 munka befejezése
A magyansig fegywverei (fid)
Tabld: koézépkori szdzadok (ledny)
4. foglalkozds: Szegéd a XIV-XYV. szdzadban
Gy.: Az el6z8 munka befejezése
December
5.-foglalkozds: Szeged a trok idGkben
. Mizeumlatogards
Gy.: Tabl6: Szeged a t6rok iddkben
Jannar
6. foglalkozais: Szeged a XVIIL. szizadban
Gy. Kinzbeszkszok a XVIII. szizadbdl (fiti)
Tabl6: Szeged a: reformkor idején (ledny)
Februdr
7. foglalkozds: Szeged a XIX. szazadban
Gy.: Az l8z8 munka befejezése (fid) _
Tablé: A szabadsigharc hajnalin (ledny)
8. foglalkozas:
Ankét: Dienes: Az urolsd év
Marcius
9. foglalkozds: Virosnéz8 sém (Szeged torténelmi emlékei)
10. foglalkozds: Az elkészitett anyag rendezése a kidllitasra
Aprilis
11. foglalkozds: A szalkdri kidllitds megnyitdsa, ismertetése
Majus’
12. foglalkozds: Az évi munka értékelése. Tervek a jov6 évre
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Az évi munka eredményeként a kovetkez§ szemléltetd anyaggal fejlesztettiik a szertdrt:

2 db fakunyhé

1 ,, honfoglalds-kori sitor

» cOlophidz

» kopja; csatabard, csikinyfokos, vastuskes buzovany
,» eke a XI. szazadbdl

,» deres, nyak- és kézkaloda, pellengér, nyelvesonkitd
» tablé

Ul ket et b

I11.

Szegedi helytérténeti szakksrok munkaterve
(Altaldnos iskoldk szdmdra)

Cél: Az oktaté-nevel8 munka magasabb szintre emelése, az alkotdé hazaszeretet, a
marxista—leninista torténelemszemlélet elmélyitése.

Feladat: A helytdrténeti anyaggal vald foglatkozds (gylijiés, rendszerezés, kiértékelés).
Az alkoté gondolkodds és cselekvés fejlesztése.

A)Y Ajanlott témdk a VII. osztélyosl szakkori foglalkozdsokhoz:

. Szeged keletkezése, nevének eredete

. Adatgylijtés a mizeumban a 3. foglalkozéshoz
Szeged torténetének legrégibb tirgyi és irdsbeli emlékei
Szeged a honfoglaldstd]l a mohdcsi vészig

. Szeged a tordk hédolsag alatr

.. Szeged ,,Pro patria et libertate”

. Szeged a szabadsdgharcban

. Kossuth Lajos Szegeden

. Séta az drkadok alatt torténelmi emlékek utdn
10. Szeged kialakuldsa az drviz utan

11. Helytorténeti. utcanevek és névaddik

12. Levéltdri kutatds a 13. foglalkozashoz o
13. Altaldnos iskoldnk tdrténete -

14. Szeged kapitalista fejl8dése 1867-t81

15. Helytorténeti ,,Ki mit tud?”

B) Ajanlott témadk a VIII. osztilyos szakkéri foglalkozaso/eboz

1. Adatgyljiés a Somogyi Konyvtirban a 2. foglalkozashoz

2. Szeged az els8 vilaghdboriban

3. Az 1918-as polgéri demokratlkus forradalom szegedi szemtanii
4. Szegedi munkdssdg forradalmi harcai 1918—19-ben

5. Szeged a francia—szerb megszallas alatt (1918—1919)

6. Az-ellenforradalom szervezkedése Szegeden

7. Szeged a Horthy-rendszer éveiben

8. Adatgytijtés a Somogyi Kényvtarban a 9. focrlalkozashoz
9. Szeged a mdsodik vilighiboriban
10. Szeged felszabaduldsa
11. Szeged a felszabadulds utdn (valtozdsok, Ssszehasonlitdsok)
12. Egy szegedi lizem fejl6dése 1945-t8
13. Egy szegedi tsz. fejl8dése _
14. Az Gtt6r6-mozgalom fejl8dése 1946-161 SN
15. Ki mit tud Szegedrél? :
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Szakkidri munkaterv az 5., 6. osztalyos tanuldk szamdra
- Torténelmi tiargys ifjisdgi irodalom
Az e témakdrben dolgozéd szakkorsk célja a torténelmi tdrgyd ifjisdgi irodalom
propagdlasa annak erdekeben, hogy a tdrténelem irant érdeklddS tanulékkal behatéb-
ban megismertessilk azoknak a koroknak a leveDOJet melyekkel a kotelezd tananyag
keretén belul foglalkoznak.
X. b6 1. )
a) Az egész évi program megbeszélése, a szakkori munka céljinak megjeldlése
b) Szervezési feladatok megoldasa:
Az 5. osztalyos tanuldk 3 csoportba val6 bontdsa:
. csoport elolvassa: Hegedlis Géza: A farad és az irnok
csoport elolvassa: Szabb Arpad: A trbjai hibord
csoport elolvassa: Jan: Spartacus
6. osztdlyosok:
csoport elolvassa: Hegedlis Géza: Erd8ntili veszedelem
csoport elolvassa: Darvas Jézsef: A tordkverd
© 3. csoport elolvassa: Tatay Sindor: Kinizsi Pal
4. csoport elolvassa: Barabds: Rdkdczi hadnagya
¢) Vetités: Az Skor hét csodija.

X. bé 2.
Téma: Hegedts Géza: A firad és az irnok

SN

N

a) a regény eseménytdrténetének rovid ismenterése

b) Hogyan képzelem el a faradt és kornyezetét?

¢) Kufu firad piramisinak méretei. A piramisck feltdrdsa (a tandr ismertetése
alapjan)

d) A gizehi piramisegyiittes — makett készitésének megbeszélése

€) Vetités: Az dkor hér csoddja (részletek)

XI. bé 1.
Téma: Hegedls Géza: Erd6ntili veszedelem -

’

a) Elézmények ismertetése

b) Az események megbeszélése

¢) Részletek a regénybél

d) Részletek az els6 kolozsmonostori egyezményb6l

¢) Rajz készitése Nandorfehervar ostromardl (megbeszélés)

Xl hé 2.
Téma: Szabd Arpid: A trdjai hdbord
a) Tréja feltdrdsa (a tandr ismertetése)
b) Elézmények (elmondds alapjan)
¢) A hdbort tdreénete
d) Részlet (néhiny sor) az Ilidszbdl és az Odiisszeiabdl
€) Vetités: A trdjai hibort
f) Mdvészettdrténeti emlékek bemutatdsa
XII. b6 1.
Téma: Szabd Arpad: A trdjai habord
a) Felolvasas: Szl az ének cimil ikényvb(’il Odiisszeusz bolyongdsa
- b) Odisszeusz egyik kalandjinak ismertetése
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c) Vetivés: Odiisszeusz bolyonga-:_.
d) Egy kézépkori vir mako*.,Jenék elkészitése (megbeszélés)
] hO 1 r'

Téma: Darvas Jbzsef:: ‘A torokvero

3) Hunwaai Janos ifjisiga (eredeti forrds alapjén: Khalko:kondulasz kronlkaja)
2, A Hunyadi-csaldd
¢) Hunyadi Janos harcai a tSrokkel (részlet)
d) Szilagyi Erzsébetr6l
e) Részlet meghallgatisa Erkel: Hunyadi Laszlé cimil operabdl
1I. bo 1.
Téma: Darvas J6zsef: A térokverd
a) A wrok késziilddése Nandorfehérvir ostromira
b) Az ostrom Thuréczi krénikéja alapjin
c) Egy-egy tanul$ ismerteti az elkészitett rajzon az ostrom torténetének részleteit
d) Hunyadi Janos halala és jelent8sége
1. hé 2.
Téma: Jan: Spartacus
a) A rabszolgik helyzete.
b) Tobb szerepld bevonisival ismertetni a felkelés tonténetét
¢) Részletek Plutarkhosz: Crassus életrajzdbdl
d) Vetités: Spartacus
11 b6 1.
Téma: Tatay Sandor: Kinizsi Pél
a) Vetités: Kinizsi Pil
b) MAtyds kirdlyrél, aki megbecsiilte az egyszerli embereket
¢) Részletek olvasisa a kényvbél '
d) Pirviadalok a tdrokkel
1. b6 2.
Téma: A Rakéczi-szabadsagharc
Barabds: Rakdczi hadnagya
a) Részletek Rikéczi emlékirataibdl
Részletek Rakéezi hadnagydbdl
b) A kuruc kéltészetbd] valasztott néhdny vers elmonddsa .
¢) Kuruc dalok lemezrdl
d) Mikes Kelemen leveleib6l
V. bé 1.
Téma: Az egész évi munka megbeszélése
Unnepélyes szakkori iilés _
A tanér dsszehasonlitdsa: A torténelmi regények & a worténelem

Irodalom:

V. osztaly: .
1ljin: Hogyan lett az ember 6riis? )
Hegedlis Géza: A firad és az irnok '
Hegedlis Géza: A milétoszi hajbs



Jan: Spartacus

Régen volt, hogy is volt

Révay Jézsef: Az aranygylirQ e
Révay Jbzsef: Tizfolyam

Révay Jézsef: Szdzarcd ékor

Szabé Arpad: A tréjai hibort

Szentivanyi Jend: A kébaltas ember

Akos Karoly: Az 4dldozat (Istenek nyomaban)
-Baldzs Sandor: Reng a fold Itdlidban
Roman: Mondak, eposzok, legendik

Rémai regék és mondak

Gordg regék és mondik

VI. osztaly:

Korona és kard

Kiizdelem a tengerekért

Fehér Tibor: Eziistgaras

Fehér Tibor: Kaftdnos Fejedelem

Sz4nté Gydrgy: Boszorkdny

Fekete Istvan: A koppényi aga testmentuma
Hegedlis Géza: Az erddntali veszedelem
Takacs Sindor: Bajvivé magyarok _ N
Virkonyi Agnes: A kuruckor hései

Fehér Tibor: Hajdik kapitinya

Liptak Gdbor: Regélé Dunintil

Szdnté Gyorgy: A hdrom vaskorona
Komjati Istvdn: Mondék konyve

Dénes Zséfia: Zrinyi Ilona

Takics Tibor: Thokoly ifjisiga

Gérdonyi Géza: Egri csillagok

Barabas: Rdkdczi hadnagya

Tatay Sdndor: Kinizsi Pal

VALTOARAMU IS EGYENARAMU GENERATOR-MODELL

Az elektromagneses indukcié gyakorlati alkalmazasaival elsésorban az elektromos
energiatermelés teriiletén taldlkozunk. A mechanikai energidknak elektromos energidva
valé aralakitdsa a generdtorokkal torténik. A generdtor szerkezeti felépitésér, mlik6dé-
sét, a valtakozd 4ram keletkezésér, majd az egyendram el6dllitdsit, a kommutilisc
j61 szemléltetd modellt terveztem és készitettem; ametynek segitségével minden fokon
megkOnnyithetjiik a generitorok ‘miikodési elvének megérietését. A modellbe beépi-
tett automatikus fényjelzd rendszer segiti a magyardzatot, jelezvén a forgd tekercsben
indukalt valtakozé dram irdnyit, a migneses pSlusok valtakozdsait, a kiilsé dramkor-
ben foly6 4ram irdnyat, stb.

Az eszkéz elkészitése: Az eszkdz csak modell, amely dramot nem termel, részei
thlnyomdan fibsl vanndk, amelyek csak jelképezik a genmerdtor 416 és forgd wészér.
Az 4116 rész egy nagy mdignespatkd (fabdl), amelynek sarkai kozott egy kettds T arma-
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tWra forgathaté. Az 4116 mdgnest 4—5 cm vastag deszkibél fureszel)uk a mellékelt
_ 2% szerinti méretben. (1 abra.) A patkd alakt magnes két szdrac feliil Ssszokord
¢észt X kiilon vanJuk ki, és. csapokkal illesztjitk Gssze, hogy leszerelheto legyen. A mig-.
‘nes kel szardr pirosra (D), illetSleg kékre (F) szmezzuk A kész mignest egy 4540
¢m-es al pdeszkara erdsitjiik.

Naﬁyobb és' igen gondos munkat- 1genyel a forgbrész elkészitése. A kettds T
armatu‘ egy 15 om anméro;u és 17 cm hosszu 'hengeres test, almelymek hornya1ba fek-

méreteket. Réteges lemezb8l 2 db 15 cm 4tmér8jd koérlapot vagunk ki. Kér 4tellenes
részén egy-egy 6 cm széles, 2 om mély bevigist készitink. A korlapok kozepébe 22
cm-es négyzeves kivigist készitink a vengely szdmira (2. dbra). Ugyancsak réteges
lemezbdl 2 db 17 X6 cm-es téglalapot készitiink, a-melyekn\ek"kijzépvonaﬂéban a rajz

szerint két nyil alakd kivigist flrészelink, A myfldsokat sirga celofinnal fedjik le.

(2. 4bra). Az armatira két hengeres oldalit vékony badoglemezb 31 alakitjuk ki. Ehhez
2 db kb. 16X 18 cm-es lemez szukseges A lemez kdzepébe 10X5 cm-es ovalis ablakot
vagunk, amelyet beliilr8l vékony 4ctetsz8 papirral Joeragatsztunk Ezek lesznek a forgé-
rész magneses pélusait jelz6 ablakok, benniik piros és kék fény véleakozva jelenik meg.
A mewhauihtott bidoglemezek felfekvésének biztositisdra sziikséges 4 db korszeletet ki-
végni, és ezeket a henger korlapjainak belsé oldaléra ragasztani tgy, hogy a korlap
sz816t81 1—2 mm-rel beljebb allJanavk Erre a peremre fekszik fel a meghajlitort fém-

lemez. A lemezek egyenes végein kb. 0,5 cm-es csikot hajlitunk be kb. 90 fokos szdg-

ben. Ezzel rogzitjiik a lemezeket, amelyek egyébként leszeretheték, hogy az izzdk cse-
réjét konnyen el tudjuk végeznmi. A rogzivés végerr szitkséges a téglalap alaki faleme-
zek hosszabbik oldalaihoz egy-egy 3—4 mm-es lécet ragasztani, amelyek széle a lap
két oldalin kb. 0,5 om-es peremet képez. Az armatdrat Ssszeragasztjuk, és a hornyokba
vastag szigetelt drétb6l 8 menetet csavarunk. A meneteket gy osztjuk el, hogy a nyi-
lak két oldaldn 4—4 menet helyezkedjen el, és ne takarjdk el a nyildsokat. A tekercs
kéc lkiivez'etesét piros és sarga szinezéssel ldssuk el, hogy meg lehessen kiildnboztetn.

A forgd armatira tengelyet a rajzon feltuntetent méretben készitjiik el (3. dbra).
A tengely kozépso része mégyzetes keresztmetszetli, a két vége hengeres. A negyzetes
rész az anmatfira belsd részébe esik, és erre szereljitk rd a jelz8ldmpakat. Az armariri-
hoz 8 db kis foglalatra é 8 db. 3,5 voltos zseblampa izzéra van sziikség. Ezek koziil
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4 jelzi a tekercsben indukalt dram irdnyac (2—2 felviltva ég), 4 limpa (2 piros, 2 kél£)
pedig ugyancsak felvdltva az armatdra migneses pblusainak valozdsait jelzi. Az far-
matira bels§ terér szitkséges kemény papirral megfeleld moédon elrekeszteni, ho gy az

fchér /
{Grat a veretek :

szdméra ~ ® ® { ?
2= '@ [+

Sem ; ® piros; kck®

~

)

cmme = ek

feher
Jiem S

‘ /
izzék egymads hatdsit ne zavarjik- -/IQo‘_zépre kell thelyezni“egy vilaszib falat, és a fehér
fényt adé izzbkat kell a szinesekt6] elviiasztani. -~

Az izz6k vildgitdsdnak vezérlését az armatiira hiwsé részéhez, a tengelyre szerelt
kis kommutdtor végzi. frammal valé tipldlisukar az iskolai dramdtalakité 4 V-os
valudfesziiltségérbl, vagy 4 voltos akkumuldtorrél végezhetjik. Az elektromos jelzd
berendezés kapcsslasi rajzdt a 4. abra tiinteti fel.

Az iramszeddket készitjiik még el. A vdltdiraml generdtorhoz 4,5 cm 4dumérdjlt
é 4 cm hosszi fahengent készitiink, amelynek kozepébe 1,5 am Atmérdjli lyukat
forunk a tengely szdméira. A palastra 1,5 cm széles aluminium osikokat szegeziink.

Mivel a kollektor gylrik is részt vesznek a jelzd berendezés vezérlésében, ezeket a

henger végébe helyezett bandnhiivelyekhez kotjiik. A két hiively szdmira 3 am ti-
volsighan az 4tmér® vonaldban két 6 mm-es lyukat firunk. A kommutitort ugyan-
ilyen méretben készitjiik el. A két fél palistot aluminium lemezb8l helyezziik ra.
Ezeék szintén fémesen érintkeznek a bandnhiivelyekkel. A kollektor és a kommuti-
tor cserélhet8k a tengelyen. Rogzitésikre az armatira eliils§ véglapjdba, a tengely
kéc oldalan, egymdstél 3 cm tivolsigban két banindugd nyllvanyt helyeziink. Ezekre
hizzuk rd a hengerek bananhiivelyeit, s ezzel mintegy rdgzitjikk is a hengereket.
A két banindugbhoz vezetjiik a tekercs végeit, de Ugy, hogy fémes érintkezés ne
* legyen, mert a tekercs rovidre zdrnd a két banidndugdt, amelyeken keresztiil a jelz8
limpdk kapnak 4ramot. Az aramszedS keféket rugalmas acéllemezbd! (brarigd)
készitjiik. J6 érintkezést kell biztositani, mert a kiils6 4dramkdrben folyé 4ram ird-
nydt jelz8 izzék vezérlése a kefbken keresztiil tOrténik. A jelzé ladmpdkat egy
5X5X16 cm méretl dobozba helyezziik. Ide két foglalat és két db 3,5 V-os zseb-
ldmpa izzd szitkséges. A falemezb8l készitetr doboz eliils lapjaba kér ellenkez8
irAnyba mutatd nyilat vagunk, amelyet belidrdl sirga celofinnal fediink le. A ke-
féket a doboz tetejére erlsitjik. Ugyanide helyeziink két nagyobb meéretl szorits-
csavart is, amelyek a generdtor modell kivezet8 pélusait jelképezik. A tengelyrarté
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dllvinyokat a rajz szerinti alakban készitjitk el. Az eliils6 tengelytarté csapigya
felnyithatd, hogy a kommutitor cseréjét a tengelyen el tudjuk végezni. A hitsd ten-
gelytartbhoz szintén szereliink keféket, mert ezeken keresztiil vezetjiik be a jelz8 rend-
szerhez szitkséges tapldlé dramot. Az egyik kefe a tengely végén elhelyezett fémkorong-
hoz érintkezik. A j6 érintkezés biztositdsa végetr a tengely eliilsé végére a csapigy és
a kollektor kozé egy nyomé rigét helyeziink. A masik kefe a- tengelyre szerelt kis
kommutdtorhoz érintkezik. Ez a kefe zdrja fél fordulatonként felviltva a kér Aramkore.
A tengely ‘kényelmes forgatdsira egy kis leszerelhetd hajtékart készitiink, és azt a
tengely eliils6 végére csavarozzuk.

A modellt j6 kiemel§ szinezéssel latjuk el. Az alapdeszkit, a tengelytarté allva-
nyokat, a keféket tarté dobozt, é az armatira hornyos részét feketére, az armatira
hengeres részét eziist szinlire festjiik be.

A modellt elsdsorban a valtédramid generitor miikodésének szemlélretésére alkal-
mazzrk. Ha az armatirdt lassan forgatjuk, a jelz8 berendezés segitségével kénnyen
megmutathatjuk, hogy a tekercsben milyen irdnyd 4dram indukalédik, milyen mig-
neses pélusok alakulnak ki a Lenc trvény értelmében, hogyan viltakozik az iram
irdnya a kiils§ korben. Pl. az 4llandd E pblus felé kozeledd tekercsvégen is E pélust
jelez a jelz6 limpa, (kék szin) ugyanakkor a tekercsben az dramutatd jirdsival ellen-
kezé iranyt 4dram folyik, amelyet az armatirdn ilev8 nyil jelez. A kivezetésnél levd
jelz8 nyil jobbra mutat. Amikor az armatira mdgneses végei elhaladnak az 4llé
magnesek eldtt, az Aramirdny, é ezzel a magneses pdlusok is megvaltoznak. A jelzd
nyil ellenkezd irdnyba mutat, a tekercsvégeken az ovilis ablak most piros szinil lesz.
A kivezetést mutatd nyil balra, ellenkezd irdnyba mutat.

Ha az egyendrami generitort tanitjuk, a késziiléket 4talakitjuk. A tengelyre
kommutitort hizunk. A forgdrészben ugyanazok a jelenségek jitszddnak le, mint
a valtbirami generatorndl. Az 4ram kivezetését jelz8 berendezésben a nyil mindig
egy irdnyba mutat, jélezvén, hogy a kiils§ 4ramkorben egyendram folyik.

A dinamé elvének és szerkezetének tanitisakor az egyendramé generitort dgy
médositjuk, hogy az 4116 mdgnesre (mint vasmagra) egy tekercs imiticidét hazunk.
Fzt megfelel§ méretben kiilon el kell késziteni, és a leszerelhetd mignes fejre rahdzni.
A kivezetést8l egy vezetéket kotiink a tekercs egyik végéhez, majd a2 midsik végé
a kiilsé dramkorhdz vezetjilk. F8iramkord kapcsoldst mutatunk be, de kapesolhatjuk
a tekercset parhuzamosan is, ha mellékdramkéri dinamét akarunk szemléltetni.

Az eszkozt fel lehet haszndlni az egyenirami motor mikddésének szemlélretésére
is. A forgbrészben a bevezetett dram irdnyinak megviltozdsait, a migneses pélusok
kialakuldsit és kolcsonhatdsat a jelz8 berendezés segitségével j61 szemléliethetjitk.

KUBINYI ZOLTAN
f8iskolai adjunktus

72 K&

A MUNKADARABOK MEGVALASZTASANAK SZEMPONTJAI A
GYAKORLATI ORAKON

A gyakorlati foglalkozdsok 6érdin legtobbszér munkadarabokat készitink. Ezek
a munkadarabok lényegében csak eszkdzok, melyek segitségével a tantervi mivelet-
_ rendszereket megtanitjuk. Megvalasztdsuk mindig a neveld feladata. Hozzitehetjiik:
igen nehéz feladata!

Miére?
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Ha a Tanterv szellemében kivinunk tanirani, akkor a kivitelezésre keriil§ trgy
vonatkozasiban sok egyéb kozott alibbi f6 szempontokra kell figyelemmel lenniink:

. Lehetbség a miveletek maradéktalan megtanitisira.

. Alkalmassig a technoldgiai ismeretanyag kozlésére.

. Hasznalhatbsdg a nevelési feladatok megvaldsitisaban.

. Célszerlség a technikai szemlélet kialakitdsiban. -
. Hasznossig a felbaszndilds szempontjabél.

DU N

. Weszkedés a tanuldk egyéniségéhez.

Vegyiik sorra ezeket!

A munkadarabok, — amint fentebb emlitettem, — eszk6zok a vantervi ismeret-
anyag kozlése vonalin. Am ha fgy van, akkor a kivilasztisuknal a legelsd és egyben
legfontosabb szempont a miveletrendszerek megtanithatdsa. Aprélékos gondossiggal
tigyeljink arra, hogy a tanmenetben szereplé munkafogdsok mindegyikét be tudjuk
mutatni, illetve gyakoroltatni a kiszemelt tdrgyon. Ezen A4ltalanos kovetelményen
tdl még arra is figyelniink kell, hogy a kivitelezés sordn az #j miveleti részek meg-
felelo mennyiségben szerepeljenek! Csakis igy valnak az egyes munkadarabok alkal-
massd a miveletrendszerek maradéktdlan dtadaséra!

A valogatasnal nem lehet elhanyagolni a_technoldgiai vonatkozdsokat sem. Az
anyag- 4ru és gyartasismereti fogalmak helyes kozlése, illetve megvildgitisa a techni-
ka szdzadiban alapvet8 fontossigh feladat. Az alralidnos iskolai tanulékat sem
hagyhatjuk ezen a teriileten bizonyralansigban. Mivel a tanitds folyamatiban a
technolégiai tartalom mindig a munkadarabhoz kaposolddik, — igen lényeges, hogy
olyan tiargyatr készittessink tanuldinkkal, amely a legmegfelelébb ezen elméleti
anyag 4taddsa tekintetében. :

A gyakorlati foglalkozdsok ¢rdi rendkivil alkalmasak a nevelés minden teriile-
tén adbdé feladatok megvaldsitdsira. Ha a kivitelezésre keriild tirgyak megvalasz-
tasdnidl ezekre a lehet8ségekre is gondolunk, nevelési vonatkozdsban igen szép ered-

“ményeket érhetiink el!

Az éltaldnos iskolsban a munkdra-nevelds sordn elsésorban a technikai gondol-
koddsmédot igyeksziink kialakitani a tanuldkban. Erre a mai életben nélkiilszhetet-
leniil szitkség van! A gondolkoddsi miveletek technikai vonalon trténd fejlesz-
tése elsdsorban a reproduktiv, majd az alkotd képzelet foglalkoztatisival érhet§ el.
Nem mindegy tehdt, hogy az 4ltaldnos iskolai munka-foglalkozdsokon milyen dara-
bot készitiink. A tdlsigosan egyszerli, nagyon sablonos tirgyak a fantdzia mikod-
tetésére nem alkalmasak. A munkadarab megvalasztidsind]l tehdr akkor jirunk el
helyesen, ha olyan igényesebb formdkat keresiink, amelyek valéban j6l szoloalhatjak
a gondolkodasi mlveletek fejlesztésének feladatdt!

Régen és sokat emlegetett szempont: az- eszkdz, amelyet készitink, legyen
hasznos. Hasznos az iskola, a koz0sség, esetleg a tanuld szempontjabél. Iskolai
vonatkozdsban készithetlink rtanuld-kisérleti tirgyakat, szertarak részére kiilonbozd
tirold edényeker és egyéb felszerelési cikkeket. Helyes, ha néha olyan tirgyak keriil-
nek sorra, melyekben a tanul6 is ,,érdekelt”!

Végiil de nem utolsésorban igen fontos a tanulo, illetve a csoport egyemsegenek
figyelembevétele.

Birmilyen munkadarabot is készitink, ha a tanulék nem szivesen dolgozna:k
vele, komoly eredményre nem szdmithatunk! Csakis a nagyon sigyesen motivdlt és
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a gyermekek nézGpontjabdl érdekes munkadarab fog waléban j6 eredményt hozni
a tanitds vonalin! Ezért ne tllozzuk el a vilogatdst a tanuld-kisérleti eszkdzok és
egyéb szertdrfejlesztési tirgyak irdnydban, mert az ilyen tévedés sziirkévé, unal-
massa fogja véltoztami a gyakorlau foglalkozdsok dltaliban érdekes, kedvelt érait!
Tegyilk a tanuldt is néha-néha ,érdekelcté” a termelésben és lendiiletes, jokedvii mun-
kijaval fogja meghililni gondoskoddsunkat!

Annak tudatiban, hogy a gyakorlati tanitds folyaman a miivelet az els6dleges,
a munkadarab csak eszkdz, — igyekezziink mindig olyan targyakat készittetni, ame-

lycket gyermekeink szivesen munkdlnak!

A munkadarabok kivilasztdsinak szempontjai koziil, amelyeket az eldbbiekben

felsoroltam, — taldn ez a legfontosabb!

DR. VARKONYI NANDOR
féiskolai adjunktus

o

SZABADGYAKORLATOK A REALISABB OSZTALYOZAS
ES A TANITASI IDO JOBB KIHASZNALASA IRDEKEBEN

A szabadgyakorlatok nem tartoznak a test-
nevelési éra kedvelt ,sz4mai” kozé, mégis
foglalkoznunk kell veliik, mert az éra egyik
legfontosabb részét képezhetik. Gyakran ta-
lin tdl koénnytieknek litszanak, ezért a gyere-
kek sokszor elsiklanak felettilk, de néha ma-
guk a nevel6k sem értékelik kiilonosképpen az
dgynevezett ,gimnasztikit’. Valljuk be 8szin-
tén, hogy annak idején mi sem szerettik a
testnevelési éranak ezt a részét, és oriiltiink,
ha tdljutottunk rajta. Bir azéta nagyon sokat
valtozote a helyzet, a szabadgyakorlatokatr még
ma sem értékeljiik helyesen.

Hogyan fokozhatnink a szabadgyakorlatok
szerepét és miként akndzhatndnk ki a benniik
rejl8 lehetdségeker? Ilyen eszkdz lehet a test-
nevelés osztilyozdsinak az a formija, amely a
folyamatos ellendrzést a- szabadgyakorlatokra
is kiterjeszti. Ezzel egy Uj lehetSséget kapnak
azok a tanuldk, akik test adottsigaik és eld-
képzettségiik fogyatékossiga miatt lényeges
hdtranyban vannak az dgynevezett-,sziiletert
tehetségekkel” szemben. Tudjuk, hogy a testne-
velési érdemjegy végleges megallapitdsdndl a
gyakorlati tuddst, a szorgalmar, a kozosségi
munkdt és a sportorvosi csoportbeosztast vesz-
sziik figyelembe. Az osztalyozast sokszor meg-
neheziti példdul egy kordhoz képest gyenge fi-
zikumi, vagy éppen elhizott tanulé, aki a t6bbi
tantargybdl jeles eredményt mutat fel. Na-
gyon helytelen, ha ilyen esetben a testnevelési
osztilyzatot a tdbbi érdemjegy fiiggvényeként
kezelik, és azokhoz szabjdk anélkiil, hogy en-
nek érdekében a tanulé birmit tehetett voina.

Szandékosan haszndltam feltételes. médot:
tebetett volna! Vagy azért nem tett semmit,
mert hidnyzott a szorgalma, vagy mert nem
adtak szdmdra erre lehet8séger. Az elsd eset-
ben nyugodt lehet minden testnevelést tanitd
nevelé még akkor is, ha a testnevelés osztily-
zata ront a renddiségen. Jogos vdd nem érheti
ezzel kapcsolatban. Egészen mds a helyzet,
ha a tanulék nem kaptak megfeleld alkalmat,
hogy a més érdkon tapasztathaté szorgalmu-
kat a testnevelés teriiletén is bebizonyitsik.
Szorgalmuk alapjén a ¥nyeges tudaskiilonbség
ellenére is ardnylag j6 érdemjegyet kaphatnak,
ha példdul a szabadgyakorlati kvetelmények-
nek ugyanigy megfelelnek, mint t6bbi tdrsaik.

Amikor a szabadgyakorlatokat oktatjuk, fel-
tétleniil hangsilyoznunk kell, hogy a szabad-
gyakorlatok megtanulisa, mivel kiilonleges
er6t vagy iigyességet nem igényel, lehet&vé te-
szi, mindenki részére a jeles osztilyzat meg-
szerzését. Ennek értékét noveli, hogy mint
szorgalmi jegyet is szdmitdsba vessziik, tehdt
az kétszeresen befolydsolhatja a végs érdem-
jegy kialakitdsic. ~

Eveken at folytattam eredményes kisér-
leteket ezzel a médszerrel. Hosszd ideig gyen-
ge eredményt felmurtatdé gyerekek zdrkédztak
fel fokozatosan tirsaikhoz és szereziek egyre
whb onbizalmat még a nehezebb gyakorlatok
elvégzéséhez is. A szabadgyakorlatoknak az is
el8nyiik, hogy végeztetésiik fiiggetlen a torna-
teremtSl, tehdr amint az id6jards megengedi,,
oktatdsukra barmilyen udvar vagy szabad tér-
ség megfelel. :
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A szabadgyakorlatok médszertani szabdlyai
koziil a kovetkez8ket emelem ki. 1. Ne valtoz-
tassuk 6rirél érira a szabadgyakorlatokat,
mert akkor a tanulék nem sajati{thatjik el he-
lyesen azok végrehajtdsi médjat. 2. Osztdlyon-
ként és évenként (legfeljebb fél évenként) ik-
tassunk be Gjabb gyakorlatsorozatot. 3. Legyen
_meg az oktatds targyadt képez8 tantervi anyag
és a szabadgyakorlatok kapcsolata. A gya-
korlatgylijtemény lehet célgimnasztikaszerd és
alkalmazkodhat az egyes sportdgakhoz (torna,
atlétika, jaték), vagy az évszakokhoz. Péld4ul
a szabadban végzett gyakorlatok inkdbb 41l4s-
ban, a termiek pedig térdelésben, iilésben,
vagy fekvésben végrehajthaték legyenek. Ez-
zefyegyl'xttal azt is érzékeltethetjiik, hogy
szinte ugyanazok a mozgdsok nehezebbek
vagy konnyebbek aszerint, milyen testhelyzet-
ben végezzilk a gyakorlisukat. 4. Egy test-
nevelési 6rdn 6-8 szabadgyakorlatot oktas-
sunk. Ennél kevesebbel nem érhet8 el a ki-
vint hatds, ha pedig tSbbet, iktatunk be, az
6ra kovetkez8 részeitdl vesszik el a sziiksé-
ges perceket.

Az els§ pontban mondottakhoz még kiilon
megjegyzést kell flzndm az idSkibaszndldssal
kapcsolatban. Az éra tervezésének és levezeté-
sének van egy ,aranyszabdlya”: a legkisebb
id8veszteséggel a legnagyobb gyakorlds: lehe-
t8ség biztositdsa. Gyakorlatokat tanitani csak

1L

gyakorolva lehet! A sok 4j gyakorlat azonban
sok id8 igényel. Ttt jelentkezik az 6rdrdl éri-
ra vélvoztatott szabadgyakorlatok oktatdsinak
hatrinya.

Hogyan gazdélkodjunk tehit az idGvel?

A Tanterv és Utasitds pontosan megszabja,
hogy az el8készité gyakorlatok kapcsdn milyen
szabadgyakorlati elemeket oktathatunk. Azt
is el8irja, hogy a kiinduléhelyzeten kiviil ha-
nvat. Ha elfogadjuk azt a médszertani sza-
balyt, hogy alacsonyabb osztalyokban a kiin-
dulhelyzet lehet8leg feleljen meg a gyakorlat
befejezé helyzetének, akkor példaul egy négy-
iitem{ gyakorlat annyira leegyszerlisodik, hogy
annak megtanuldsa még a leggyengébbek sza-
mara sem lehet probléma.

Induljunk el az 5. osztdlytél. Vegyiink négy-
iitemd szabadgyakorlatokat és fogadjuk el azt
a sémdt, amely szerint kénnyd 1ab, kar- vall-,
torzs-: has-, hdt-, oldal-, tdmasz- és nehe-
zebb ldbgyakorlatokat allitunk &ssze. Igy a
tanulék kdnnyebben megjegyzik a gyakorlatok
sorrendjét, tehdt a kapcsolds is 1ényegesen ke-
vesebb gondot okoz nekik. Ha a fentiek sze-
rint a has-, hatgyakorlator &sszekapcsoljuk,
akkor megvan a hatszor négyiiteml gyakorlat.
A nemt8! és a kortdl fiiggSen annyiszor végez-
tetjiik el kis pihenbkkel a gyakorlatokat, hogy
az a koriilményeknek és fOrészi feladatoknak
megfelelS legyen.

II1.

Hogyan induljunk el a gimnasztika tanitd-
sdval?

Az 5. osztilyban azon az 6rdn, amelyen el-
kezdjiik a ,,gimnasztikdnk” tanftdsde, a gya-
korlatok a kiinduléhelyzeten kiviil csak két
gyakorlatelemb6] dllhatnak. Az esetleges ismét-
Iésekkel elérhet8 a célszerl minimalis iitem-
szdm: a négy. De a t6bbszori végrehajtds ese-

tén is tdlsdgosan egyoldald lenne az izomhatds. -

Ezért a kezdést jelentd libgyakorlatokat kar-,
vall-, s8t torzser foglalkoztaté mozgisokkal
is ki kell egésziteniink. Az egyes testrészeket
igénybevevd gyakorlatok &sszekapcsoldsa prob-
Jémat jelenthet a tanulék részére. Ezért azokat
annyiszor végeztetjiik el, hogy az dtmeneteket
a gyermekek kisebb-nagyobb segitséggel eléggé
megtanulva, otthon egyediil is gyakorolhassik
azokat. Tehdt mintegy hdzi feladatrél van sz6,
mert a kovetkez8 6rikon folyamatosan el-
lendrizziik a gyakorlatokat. Ez nem jelent ter-
helést a tanulbé szdmdra, s8t a tanulds kozben
nagyon j6 hatdsd annyi mozgds, amennyi a 24

s
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vagy 32 iitemb8l 4llé gyakorlat elvégzésével
jar. Nevezhetnénk ezt aktiv pihenésnek is,
amelyre anndl inkdbb sziikség van, minél
hosszabb ideig kényszeriil mozdulatlansdgra a
gyermek tanulds kozben. Azoknak a tanulék-
nak, akik a testnevelésben hibijukon kiviil
pébtlasra szorulnak és ugyanakkor a tobbi tan-
targyakban kitindek, sziikséges, hogy éppen
ezzel a targgyal tSbbet foglalkozzanak. Igy
a szorgalmi jegy kdvetelményeinek is jobban
megfelelhetnek.

Ha gy érezziik, hogy az els§ 6rdkon az
4j anyagként szereplé gyakorlatsorozat nem
elegend8 az élettani terhelés szempontjabél,
akkor példdul a tdmaszgyakorlatokat meg-
oldhatjuk paros formdban szabadon, és ugyan-
4gy a nehezebb labgyakorlatokat is. Igy az 4l-
taldnos testi igénybevétel maradéktalanul ér-
vényesil az elGkészitd részben. Amennyiben a
szabadgyakorlatok rédvezetd jellegét is biztosi-
tani akarjuk, akkor ezt a szempontot az &ssze-
llitds alkalmdval kell figyelembe venniink.



Néhiny szét az ellenérzés médjirdl!

Az egyik 6rin, amelyen éppen szabadgya-
korlatokkal akartuk megoldatni az el6készitést,
eljutottunk a 3 négyiitemil gyakorlat oktata-
saig. A kovetkez8 6rin vagy Ordkon ebbdl
tartsunk mar ellen8rzést, hogy meggy6z8djiink
arrdl, ki mennyire tanulta meg a hazi felada-
tt.

Sorakoztatjuk az osztalyt nyitott vonalban
sakkrdblaszerlien. A felelésre kiszélitott 2—3
tanulét az osztdly elé dilitjuk vonalban, és
egymastdl legalibb kérszeres tavolsigra, hogy
zavarmentesen mutathassik be a megtanult
gvakorlataikat. A nevelnek egyszerre kell
ldtnia a felelSket és az osztilyt. A gyakorlato-
kat valamennyi tanulb egyiitt végzi. Ezért a
legjobb oldalra, a szdrnyak valamelyikéhez
allni. természetesen, figyelmiinket féleg a fe-
lel8kre irdnyitjuk. Megkdnnyiti a megfigyelést,
hogy a tanulék azonos szabadgyakorlatotr vé-
geznek, tehdt azonnal feltlinik, ha valaki el-
hibdzza azt. A bemutatis megkezdése el8tt
ismételten felhivjuk az 8sszes tanuldk figyel-
mét az ilyen ellen8rzés jelentBségére.

A felelés a sz legszorosabb értelmében az
osztaly elbtr folyik. A felel6ket iitemezéssel
vezetjiik, mégpedig a kiszdlitort tanulék moz-
gisdnak megfelelben. Kozben megfigyeljik a
hibdkat, hogy az osztdlyzatot kellSen meg-
indokothassuk. Ebbe az osztalyt is vonjuk be.
Igy a szabadgyakorlat elbirildsa mindenkire
kiterjeszthet8 a mindenki dltal megvalésithaté
kévetelmény teéljesitése alapjin.

Iv.

Az ellenbrzés befejezése utdn, a gyakor-
latok nehézségi fokatdl fiiggden, iktassuk be az
4j gyakorlat megtanitisit is, vagy adjunk még
iddr a régiek jobb begyakorlisira. Addig foly-
tatjuk ezt az eljdrdst, amig a félévre tervezerr
szabadgyakorlat-sorozatunkat be nem fejez-
tik. Utdna és kozben is feltétlenidl arra kell
torekedniink, hogy a bemurtatds mindenkire ki-
terjedjen, ha kell, tobbszér is, hiszen a szor-
galom megéllapitisa a 6 cél. A 6—8. osz-
tilyokban csak annyiban véaltozik a munkank,
hogy a gyakorlatok iitemszdma nyolcig nd, és-
természetesen az azokat alkotd gyakorlatele-
mek nehézségi foka is emelkedik.

Osszefoglalva:

1. Nem munkanehez{tésrd], csupin annak;
rendszeresebb, célszerlibb megvaldsicd--
sardl van sz6.

. A testnevelés osztilyozdsi problémi-
janak megolddsihoz keriiliink kéozelebb,
ha az osztilyzdst a szabadgyakorlatok
teriiletére is kiterjesztjiik.

.Emeljiik a szabadgyakorlatok jelent§--
ségét és olyan ranulbkat is megnyerhe-
tink a testnevelés szamdra, akik egyéb-
ként a felmentést vilasztanik és akik
igy a teljes tétlenség miatt testileg el-
puhulndnak. Ez a kériilmény kdrosan
befolydsolhatnd szellemi funkcidikat is.

Glézik Pal

Szemle

NEVELESUGYUNK HUSZ EVE
1945—19664.

Tanulményok a magyar népi demokricia
neveléstorténetébil

A tanulminykéter haziank felszabaduldsi-
nak huszadik évforduldjira jelent meg s mint
a cime is mutatja, a magyar kozoktatasiigy
1945 utdni fejl6désének egyes teriileteibe ki-
van betekintést adni. A koétet nem tartalmazza
s nyilvin nem is tartalmazhatja a kdzoktatds-
iigy teljes képét, de bemutatja 2 legfontosabb
teriiletek fejlddésér. A koétet nagy értéke és

jelent8sége abban van, hogy a szerz8k a fel- .

szabadulds évéig — s8t egyes tanulmidnyok
szerz8i azt megel8z8ig — visszanyulva
vizsgaljdk azoknak a pedagégiai problémak-
nak kibontakozdsdt, melyek napjainkban is
fontosak sz&munkra. A szerz8k érdeme kett6s.
Egyrészt az, hogy els6nek nytlnak ezeknek a
kérdéseknek vizsgdlatdhoz, mdsrészt, — az

els6bél természetesen kovetkezve — egy-egy-
nagy, bonyolult témdval kellett megbirkéz-
nink s megrajzolnivk az adott téma Atfogéd
worténeti alakuldsdt anélkiil, hogy kisebb rész-
tanulményokra tdmaszkodhattak volna. Két--
ségtelen nehezebb feladatot jelent egy-egy fej-
16dési vonal helyes ideolégiai, szakmai érté-
kelése, mint részletkérdések teljes alapossigh
feltdrasa. Ezt a nehezebb feladatot végezték
el a tanulmdnyok szerz8i s ezzel hozzajirul-
tak ahhoz is, hogy konnyebbé vilt az egyes
témaikon beliili részletek tovabbi. elmélyitése,.
valamint kiszélesitése. :

A kdnyv — mint mir emlitettiik — a fel-
szabadulds 20. évforduldjira jelént meg. A
tanulményok azonban — Nagy Sindor: ,A

didaktika fejlédése” ciml tanulminya kivé-
telével — mdr korabban is megjelentek a Pe-
dagégiai Tudomdnyos Intézet kér kotetes ki-
advinydban 1961-ben. Ezek a kiadvinyok
azonban nem valtak széleskorlien ismertekké-
s igy most ez a jelenlegi kiaddsti konyv tudja
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‘betdlteni tulajdonképpeni feladatdt. Ismét a
szerz8k tudomédnyos igényért kell kiemelni
azzal, hogy megemlitjiik: az 1961-ben meg-
jelent tanulmdnyokat a szerzdknek mintegy
fele alaposan 4tdolgozta, djabb adatokkal
kiegészitette és megallapitdsukat precizebben
fogalmazta meg. Mindegyik szerz8 kiegészi-
tette azonban tanulmdnyat az 1961-t8l 1964-
ig terjed8 id8szak vizsgalatdval.

A kotet tanulmdnyai a magyar kodzokta-
| tisiigy széles reriilletét fogjdk 4t. A beve-
zetd tanulminy Simon Gyula: A kézneve-
lésiigy fejlddésének nébiny sajatossiga” ci-
mG 4atfogd jellegd munkija, melyben a szer-
76 behatéan foglalkozik az 1945 utdni is-
kolai reformtervekkel, az orszdg demokra-
tikus 4talakitdsa sordn felvet6d8 s a politi-
kai élet alakuldsdval valtoz4 pedagégiai prob-
1émékkal, az egyes iskolatipusok és a nevelés-

tudomdny irdnyitdsira létrehozott intézmé-
nyek fejl8désével. Ilyen 4tfogd jellegli tanul-
manynak tekinthetjik Jubdsz Ferenc: ,,Pe-
dagogiai torekvések a népi kolléginmi mozga-
lomban” c. munkdjat. A szerz8 a mozgalom
gyokereit, s f8ként ennck a ndlunk kialakult
Ay pedagdgiai irdnyzatnak pozitivumait, va-

lamint pedagégiai gyongéit, hidnyossigait
elemzi, rdmutatva a mozgalom éreékeire.

Ha a kiilonbsz8 problémikkal foglalkozé
tanulményokat csoportositani akarjuk, akkor
hirom témakdrbe oszthatjuk az egyes tanul-
manyokat: 1. a neveléselmélettel; 2. az okta-
téselmélette] ¢ 3. a pedagdgus képzéssel fog-
lalkozé témakérbe.

A neveléselmélettel foglalkozé tanulméinyok
kozé tartozik: Szarka Jozsef: ,,A nevelés el-
méletének fejlédése”, melyben a szerz8 féleg
az 1956 utdni helyzetet elemzi és behatéan
targyalja a nevelési terv el8készitésének, be-
vezetésének munkalatait. Kitér a nevelés kii-
16nbsz8 teriileteinek elentzésére s a megjelent
legfontosabb neveléselméleci mitivek éreékelé-
sére. Szirmai Gyérgyné: ,,A magyar #4tt6r6
szervezet” cim tanulmdnydban az Gttérd
mozgalom elsé 1épéseitd] kezdve kiséri figye-
lemmel a mozgalom kibontakozdsir, annak
szervezeti kereteit és tartalmi, mddszertani
kérdéseir. Dobos Laszlé: ,,Nevelbmunka ki-
zépiskolds ifiusdgi szervezeteinkben” az 1945
6ta kozépiskolikban miikods szervezeti for-
makat: MADISZ, cserkészet, DISZ és KISZ
fejlédésée vizsgalja és Osszehasonlitja ezek
politikai célkitlizéseinek valtozdsait s a ben-
niik folyé nevelémunka eredményeit és hiid-
nyossigait. *Komlési Sdndor: ,,Az iskola és
csaldd kapesolata” c. tanulmanyaban azt vizs-
gélja, hogy milyen formdban jutott és jut ki-
fejezésre a csalad és iskola kapcsolata, milyen
formakban vonjik be a sziil8ket az iskola ne-
vel8munkdjiba. Mindezeket a kérdéseket tar-
sadalmi fejl8désiink egyes szakaszain beliil
vizsgalja s igy tudja bemutatni a kiilsnb6z8
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szervezeti Kkeretek tevékenységének és ered-
ményeségének tdrsadalmi el6feltételeit.

Oktataselméleti kérdéssel tulajdonképpen
két tanulminy foglalkozik, jéllehet a tobbi
tanulmdny is érint didaktikai kérdéseket is.
Az egyik oktatdselmélet fejiddésével foglal-
kozé tanulminy Nagy Sdndor: ,,A didaktika
feilédése” cimli tanulminya. ‘A didaktika te-
rilletén tett el8rahaladdst szervesen beilleszti
a neveléstudominy egészének fejlédésébe s
kilonosen alaposan tdrgyalja a tantervek re-
formjainak tSrténeti hdtterée. Fontos szere-
pet szdn tanulménydban 2 tanitdsi éra, az ok-
tatasi folyamatr elméleti és gyakorlati kérdé-
seinek hazai eredményeire, szoros dsszefiiggés-
ben a szovjet pedagbgia ilyen irdnyd fejls-
dési tendencidira. Tanulmdnya befejez8 részén
alaposan elemzi a didaktika tudomanyénak
jelenlegi perspektivdit. Rdmutat az oktatd
munkdaban jelentkez8 Gjabb térekvésekre, mint
pl. a programozott oktatds, a korszerli audio-
vizudlis eszkozok kérdésében tett els6 hazai
Iépésekre. Bori Istvin—Tihanyi Ferenc: ,,A
bazai politechnikai oktatds” cimli tanulmi-
nyukban a politechnikai oktatds els§ hazai
elméleti ismertetésétdl napjainkig kisérik fi-
gyelemmel ennek a fontos kérdésnek alakuli-
sat s levonjak az eddig megtett Gt tapasztala-
tai alapjan a munka megjavitdsit szolgdld
kdvetkeztetéseket.
- A pedagégus képzéssel és tovabbképzéssel
négy tanulminy foglalkozik. Mind a négy a
maga téméjival kapcsolatban végzi el elemz8
munkdjit az adotr képzési iniézetben folyd
oktat6-nevel8 munka tartalmi, méddszertani
és szervezeti alakuldsdval Ssszefiiggésben. Kii-
[6ndsen az intézetek elé kitdzdtt nevelési-ok-
tatasi célokdt, valamint a képzés alapjiul
szolgdlé tanterveket elemzik nagyon részlete-
sen. Laddnyi Andor tanulmdnydban mélyreha-
tdan vizsgdlja az egyetemek 4ltaldnos fejls-
dését is. Az idetartozé tanulmianyok a kdvet-
kezbk: Hermann Alice: ,,Az évoda és az év6-
nGképzés”’; Bizé Gyula: , Az dltalinos iskola:
nevelbképzés?; Ladanyi Andor: ,,A kézépis-
kolai tandrképzés”; Bakonyi Pal: ,,A pedagé-
gusok dtképzése és toviabbképzése”. Kiilén sze-
retném felhivni a figyelmet Bizé Gyula tanul-
manyira, mivel a szerz$ az é4ltaldnos iskolai
tanarképzés eddig megtett Grjdt mutatja be a
felszabadulds els6 éveiben kidolgozott reform-
tervektél Kezdve az 1964-ben bevezetett tan-
tervig. T

Mindegyik tanulmdny 6nmagdban is kiilon
alaposabb ismertetést és értékelést érdemelne.

. A fentickben csupdn egy-két lényeges tartalmi

Gtmutatdsra lehetett szoritkozni. Befejezésiil
a tanulminykdter egészére kell még értékeld
megjegyzést tenniink. Az egyes tanulmdnyokat
atolvasva legel8szor is azok ©nallé jellege
tdnik ki. Mindegyik tanulmdny egy-egy kér-
dést  vizsgdlva kiilon-kilon is elvégzi az
egyes korszakok politikai, gazdasigi fejlédési



éreékelésér. Ez természetes is, hiszen mind-
egyik problémdnak koz0s tdrsadalmi fej-
Jettségi alapja volt s csak ezek ismeretében
érthetjiik meg az egyes pedagégiai problémdik
alakuldsit is. Nem 4rtott volna azonban az
igy keletkezett gyakori atfedéseket kikeriilni
a tanulmidnyok fokozottabb &sszehangoldsaval.
Ez hozzijirult volna ahhoz is, hogy az egyes
témak kozotr is szorosabb kapcsolat alakule
volna ki, annal is inkdbb, mivel a tirgyalt
id8szakokban is kolcsonos Osszefiiggésben je-
lentkeztek a most kiilon-kiilén targyalt peda-
gbgiai probblémak. (Tankényvkiads, Buda-
pest, 1965. 601. 1)

Bereczki Sandor

féiskolai adjunktus

Csapody Vera—DPriszter SzaniszId:

‘MAGYAR NOVENYNEVEK SZOTARA

A szakemberek és a biolégus tandrok régi
kivansdgdt és igényée elégiti ki a magyar né-
vénynevek szdétirinak megjelenése. Hasonld
névényszétar kozel negyedszdzada jelent meg.
A sz6tir megjelentetését elsdsorban a magyar
noévénynevek bonyolult nevezéktani és helyes-
irasi nehézségei, problémdi indokoljdk. A né-
vénysz6tir osszeallitdsa hozzdért8, gondos és
alapos munka eredménye.

A haszndlathoz sziikséges ttmutatd utdn a
szbtar lényegében 2 {8 részre tagolédik: a ma-
gyar—Ilatin és a latin—magyar névényszdrar-
ra. A fiiggelékben a csalddnevek és a maga-
sabb kategéridk nevei, valamint a gybgyszeré-
szeti nevek (drognevek) szerepelnek. A legter-
jedelmesebb rész a magyar—latin ndvényszé-
tar, amely kb. 9000 szdépart tartalmaz. A szé-
tdr a hivaralos (érvényben levd) névénynevek
mellett a népi névényneveket is ismerteti. A
tudomanyos nevek utin a magyar tarsnevek
felsoroldsa nyelvészeti szempontbdl is éréket
jelent. A tijnevek kozlése az oktatds szem-
pontjabél is igen hasznos, mert segitséget nydjt
a biolégus tandroknak ahhoz, hogy az egyes
ndvények megnevezésénél helyesen tudjanak
koncentrilni a helyi népi elnevezésekhez. Az
egyes novények tdjneveinek szima megmutat-
ja azt is, hogy melyek a legismertebb gyomok,
legkedveltebb mezdgazdasagi, gydgy- és disz-
ndvények hazankban. Kiterjed a sz6tir a ha-
zai vadon ¢é18 és kultirndvényekre, a virdgra-
lan és virdgos ndvényekre, sét a kozeli orszd-
gok jellegzetesebb fajaira is. Pedagégiai szem-
pontbdl csak azt lehet kifogasolni, hogy a szé-
tar 6sszeallitdsdnal nem verrék figyelembe az
dltaldnos és kozépiskolaban tanitandd fajokat
és fajtakat. A biolégus tanirokat elssorban a
tanftandé noévények neveinek helyesirdsa ér-
dekli. A ndvényszétir nem tartalmazza a faj-
taneveket, még a kozismert gyiimdlesskre és
konyhakerti ndovényekre vonatkozdan sem. A

genusznevek mellett a fajnevek kéziil a f6ne-
ves osszetétellieket sorolja fel. Nem szerepel-
nek benne — a jellegzetesebb székapcsolatd
ndvényneveken kiviil — a mellékneves fajne-
vek. Az iskolai oktatdsban viszont tobb mel-
lékneves: faj- és fajtanév szerepel.

Az a tény, hogy a tankonyvekben, kézi-
konyvekben, szdtarakban és altaldban az iro-
dalomban a ndvénynevek irdsiban eltéréscket,
kovetkezetlenséget tapasztalunk, bizonytalan-
sigot okoz a ndvénynevek helyesirdsinal. Kii-
Iondsen az egybe- és kiilonirds terén mutatko-
zik a legnagyobb ko&vetkezetlenség és zavar.

Hasonlé okok késztettél a Magyar Tudo-
manyos Akadémiidt a magyar allatnevek he-
lyesirdsi problémdinak megoldisa érdekében
helyesirasi szabélyzat elkészitésére és kiaddsi-
ra. Sajnos az érvényes ndvénynevek {rdsmédd-
jara vonatkozéan még nincs ilyen kidolgozott
szabédlyzat: A ndvényszOtdr szerzdi az 4llat-
nevek helyesirdsi szabdlyzatdban lefektetett
elveket haszndltdk fel az egyes problematikus
novénynevek irdsinak tisztdzdsanal, — a je-
lenlegi botanikai és nyelvészeti névirdsi sza-
bilyok figyelembevétele melletr. Feltétleniil
figyelmet érdemel a névényszétdr felhivdsa és
allasfoglaldsa az elvtelen és elharapédzott egy-
beirdsok ellen. A szétdr elvileg is tisztdzza a
melléknévi és fOnévi igenévi faji jelzds no-
vénynevek irdsat. Igy tisztdzza azt, hogy a
faji jelzét dltaldban nem irjuk egybe a nem-
zetségnévvel, viszont a gyljtbnevekkel mindig
egybeirjuk a faji jelz8t. Ilyen gylijténevek
példdul: gomba, moha, feny6 stb. Ezek a
gytjténevek ugyanis nem nemzetségnevek. Ily
moédon  egybeirandé: csiperkegomba, eziist-
moha, erdeifeny6, feketefenyd, voroshagyma
stb. A nemzetségnév esetén, ha botanikai név-
hasznalati okok nem jatszanak kozre, kiilon-
irandé a faji név a nemzetségnévedl. Pl.: gyil-
kos gal6ca, viros here stb. Szemléletesen mu-
tat rd a fenti probléma tisztizdsinak jelentd-
ségére az a tény, hogy az dj mnkdnyvekben
is a faji jelz8 a nemzetségnévvel a ,,vords-
here” esetében egybeirva szerepel. (Sajndlatos,
hogy a ndvénynevek {rdsiban még az %) szak-
konyvekben is el6fordul kovetkezetlenség. A
A ,Kis ndvényhatirozé”-ban, — amely kézi-
konyv szintén ebben az évben jelent meg és
az egyik szerzd azonos a novényszdtdr egyik
fréjdval —, a ,,voroshere’” nevér egybeirva ta-
14ljuk.) . :

Bir a szerz8k a ndvénynevek helvesirdsa
tekintetében a szétirt nem tartjik végleges-
nek és hibatlannak, a nevezéktani és helyes-
irdsi kérdésekben a névényszétdr mégis igen
komoly elérehaladdst és dtmurarist jelent.

Komoly értéke és ] vondsa a n6vényszotar-
nak tovabbd az is, hogy jelzi a névénynevek
tigabb (>) és szlikebb (<) értelmét. A t4j-
nevek felsoroldsa a szétdrt érdekesebbé, szine-
sebbé, gyakorlatibbd teszi. Ennek igazold-
sara csak egy példat emelik ki. A burgonya
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tdjneveinek felsoroldsa: ,bandirka, bolydka,
csicsbka, fdldialma, grulya, gurulya,  india,
kartifli, kolompér, krumpér, krumpli, kuku-
lyé, kutyatdk, péra, piské, pityere, pity6ka,
svabtok, tojérépa”. Azt hiszem, nyilvénvalé
az idézett példa alapjdn is, hogy mennyire so-
kat ad a szétdr a tdjnevek ismertetésével. Ha-
sonléan tanulsigos és élvezetes az egyes nd-
vénynevek irdsmédjinak elemzése is, amely
elemz8munka szintén a szerz8k szakértelmét,
hozz4éreésée ¢és igen gondos utdnjirdse tiikrozi.
Ennek igazoldsdra is csak egy példat hozok
fel, amely az iskolai oktatds szempontjibél
sem lényegtelen. Ilyen probléma a ,kalardb”
frisa. (A tankdnyvekben ,karaldbé” {rdsméd
szerepel.) A novényszétarban a kalarab irdsira
vonatkozéan a kovetkez8ket taldljuk: ,,A be-
szélt nyelvben inkdbb a ,karaldb, karaliabé”
formaban fordul el§ ez a f8zelékndvény, és
igy emliti az Ertelmez8 Szétdr, valamint a
HTSz is. Minthogy azonban a ndvény neve a
német ,,Kohlriibe”-b6l szdrmazik, tulajdonkép-
pen mégis a ,kalarab” forma tekintendd ere-
detinek, és a ,karaldb” csak etimolégiai val-
tozat. .

A novénysz6tir megjelenéséc minden szem-
pontbél 6rommel kell iidvozolniink. Az is-
mertetéssel arra kivintam a figyelmet felhiv-
ni, hogy mennyire komoly segitséget jelent az
igen értékes kézikdnyv a bioldgus tandroknak,
botanikusoknak, s6t a nyelvészeknek is.

(Mez8gazdasigi Kiadd, 1966, 301 lap.)

Jésa Zoltin

Simon Tibor—Csapody Veéra:
KIS NOVENYHATAROZO

A ,Kis nvényhatdrozd” elsdsorban a ké-
zépiskolai bioldgiai oktatds segédkdnyve. Az
4j gimniziumi Tanterv és Utasitds ugyanis az
oktatds egyik fontos feladaraként hatdrozza
meg a torzsfejl6dés és a gyakorlari élet szem-
pontj4bdl jelentds névényfajok tanulminyoza-
sit. Tantervi kdvetelmény tovdbbd, hogy a
tanulék szerezzenek jartassigot a ndvényha-
tarozasban. A cél érdekében a virdgos nové-
nyek fontosabb 6 csalddja korében irja el6
a tanterv a hatdrozisi gyakorlatok végzésér.
A hatdrozisi tevékenység és a jartassigtejlesz-
tés kovetelménye tette sziikségessé e segéd-
konyv elkészitését.’ Valdban: a segédkényv a
hatdrozisi tevékenység segédeszkoze. FG ér-
téke, hogy didaktikailag szerkesztett és készi-
tett hatdrozd, melynek kulcsa alkalmas a ha-
throzasban' valé jirtassdg kifejlesztéséhez. A
hatdrozbkules a tanulék 4ltal mdr ismert és
konnyen felismerhetd alaktani bélyegekre épiil.

A didaktikai hatdrozd el8szor ismerteti a
hatdrozds elveit és menetét. Ezutdn a trzsek
meghatirozasihoz nyijtja az 4ltaldnos kulcsot.
Majd a csalddok és a nemzetségek meghata-
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rozasdhoz és végiil a csalddokon beliil a fajok
meghatdrozdsihoz adja a kulcsokat. A hata-
rozékulcsok igen kénnyen haszndlhaték. A
hatdroz4s ily médon kénnyen és gyorsan vé-
gezhet8 a kis ndvényhatdrozé alapjin. Nagy-
ban megkonnyiti a hatdroz4st a szimos vona-
las rajz és a 308 igen szép szines kép. A ké-
pek dr. Csapody Vera miivészi munkai.

Noha a ,Kis ndvényhatirozé” didakrikai
céljit tekintve a gimndziumi biolégia oktatis
segédkonyve, mégis feltétleniil ajinljuk az 4l-
taldnos iskolai biolégus tanidroknak is. Fel-
tétleniil megkonnyiti munkijukat a fajmeg-
hatdrozdsokndl. A gyors hatdrozas lehet8sége
pedig a tanulmdnyutakon segiti el§ az ismeret-
nyGjtd munkat. A segédkonyv nemcsak a szak-
tanaroknak jelent segitséget. Igen alkalmas a
botanika irdnt érdekl6dd dltaldnos iskolai ta-
nuldk érdekl6déseinek kielégitésére is. A szép
és mindenki szdmdira konnyen érthet6 névény-
hatdrozé6t fel lehet haszndlni a szakkdri fog-
lalkoz4sokon is. ,

A didaktikai hatirozé a maga nemében az
els8 kisérlet hazdnkban. Mir az eddigi ta-
pasztalatok alapjin is megéllapithatd, hogy a
konyv szerkesztése, az anyag kivdlogatdsa, a
hatarozékules megalkotdsa, a kivitelezés mind
szakmailag, mind pedagégiailag, mind techni-
kailag kitinden szolgdlja a kitlzdtr célokat.
Az egyik legsikeriiltebb és leghasznosabb ta-
nari és tanuléi segédkdnyv. Nem hidnyozhat
tehdt az altaldnos iskolai biolégus tanarok
konyvtirdbdl sem.

(Tankényvkiadd, 1966, 180 lap.)

Josa Zoltan

NAGY fROINK!
(Tankdnyvkiadd, Budapest, 1966. 303 oldal.)

A kényv a Nagy Magyar Kolt8k cim@ so-
rozat teljesen 4dtdolgozott és b8vitert kiad4sa.

Nagy Irdink els8 kotete a népkoliészet, a
kuruc kéltészet ismertetését, Fazekas Mihdly,
Csokonai Vitéz Mihdly, Kélcsey Ferenc, Vo-
résmarty Mihdly, Petdfi Sindor, Arany Janos
és Jékai Mér palyafutdsinak bemutatdsit tar-
talmazza.

A segédkdnyv az altaldnos iskolai irodalom-
tanitas segitését szolgdlja. Eppen ezért a szer-
z8k az alraldnos iskolai tanterv kévetelmé-
nyeit szem el8tt tartottak és az irodalmi élet,
a koleSk életszerli bemutatdsira torekediek. A
segédkonyv tsbb olyan részletet, adator is
tartalmaz, amely csak a tandrnak szdl, s csak
kdzvetve haszndlhat fel iskolai munkdjiban.

Ertéke a konyvnek, hogy az 5—8. oszti-
lyos szemelvények elemzésével részletesebben
foglalkozik. Az elemzések a tartalom és forma
egységében folynak, de teljességre nem torek-
szenek. Nem adnak sablont. Minden szerz8
sajit elgondoldsinak megfelel8en mutatja be



a mondanivalé és a formai elemek osszefiig-
gését. Igy nem kotik meg a tapir kezét &
6nillé gondolkodasra serkentenek.

Tébb helyen szémagyardzattal, térgyi isme-
retek nydjtasival, versformdk ismertetésével és
irodalomelméleti tdjékoztatdssal segiti a tanir
munkdjit.

A tandr tantervi tdjékozottsiga kikiiszoboli

_annak veszélyér, hogy a konyvben taldlhaté
t5bbletismeretet kdvetelje a tanuléktdl.

Ertékes segitséger nyijt a kdnyv a népkol-
tési szemelvények elemzésében, tovabbd a nép
és a makoltészer viszonydnak tisztdzdsibarn.
E részletes kifejtés segiti a népkéltészet nevels
hatédsdnak érvényesiilését.

Az egyes fejezetekben sok-sok idézer szere-
pel. Ezek az életrajzok szines eladasit, a kol-
t8k, irék megismerését konnyitik meg. Sok
olyan életrajzi részletet is tartalmaz, amelyet
a tandr magyardzatiban kdzvetleniil felhasz-
nélhat, esetleg felolvashat.

Az egyes fejezetek végén az e tirgyban irt
kiad4sok szerepelnek, cimmel, iréval, a kiadis
évével. Felsorolja tovidbbi a tirggyal foglal-
kozé irodalmar is.

Emelte volna a kiadviny értékér, ha az
egyes kolt8knél, irékndl egész oldalas, esetleg
szines arcképet adott volna.

A j6l &sszedllitott kényv hasznosan szolgil-
ja az 4ltalénos iskolai irodalomtanitds iigyér.
Trodalom &sszedllitdsa Onképzésre biztat, és
ahhoz ezzel j4 segitséget nydjt.

Az ériékes munka a Mivel8désiigyi Minisz-
térium Kozoktatdsi FSoszedlya és az Orszdgos
Pedagdgiai Intézet irdnyitdsival késziilt. Len-
gyel Dénes szerkesztette, az egyes_fejezeteket
Balogh Lészlé, Beke Albert, Lengyel Dénes,
Makay Gusztdv, Megyer Szabolcs irta. A mun-
k4t Keil Mihdly, Németh G. Béla é Huffa
Zoltanné ellendrizte.

' Nagy Imréné

,

TANULMANYOK
A NEVELESTUDOMANY KOREBOL 1965

(A Magyar Tudominyos Akadémia
Pedagbgial Bizottsigdnak gyljteménye.)

A sorozat nyolcadik tagjaként ismét vira-
kozédssal vettiik kézbe a tanulminykdteter. A
k6zolt 11 tanulminy kozétt — azok vilto-
zatos téméja miatt — szinte mindenki taldl a
maga szdmdra érdekeset. Ezért a kotetr tar-
talmat a valtozatossig jellemzi. Az egyes ta-
nulményok 4tlagos terjedelme 40 oldal. A
mondanivalé kifejtésére tehdt bbven akadt le-
hetbség. Az egyes tanulminyok f8bb gondo-
latait 2 kovetkez8kben emeljiik ki:

Szarka J6zsef: A nevelés ndvekvd szerepe a
szocializmus épitésében. — A tdrsadalom szo-
cialista 4ralakuldsa feltételezi a mind hatdro-
zottabban kirajzolédé szocialista embertipust,

mert aligha képzelhetS el szocialisra tarsada-
lom szocialista erkoles és vilignézet, szo-

_cialista magatartds nélkiil. A szocializmus to-

vabbfejlesztése fokozddb igényeket tdmaszt
az egyénnel szemben .is. Nem lehet tehdt arra
varni, amig a nevelés valamennyi feltétele op-
timdlisan rendelkezésre all, hanem tudomdsul
kell venniink mindig a redlis helyzetet, mint
kiindulé pontot. Innen tesszitk meg a tovabbi
1épést a fokozédd igények irdnydba. A szo-
cialista pedagbgia redlis alapokon 4ll, azon-
ban a jovb épitése érdekében egyre nagyobb
szerepet vallal. E téren nem bizhatja magit a
véletlenre, hanem szigorll tervszerliségre kell
torekednie. A nevelés tervezését azonban tobb
akadaly neheziti. Az egyik a neveléstudominy
felkésziiletlensége, a mdsik pedig a nevel8k
nagy megterhelése. Ennek ellenére a nevelés

_tervezésének kérdésével foglalkozni kell, noha

a végleges megoldisig még szdmos feladatot
kell villalnunk.

A szerzb felveti a komplex tantdrgyak ki-
alakitdsanak- tervét, amelynek megvaldsulisa
taldn fokoznd az ismeretek Osszefiiggései--
nek felismerésée és csbkkentené az elszigetelt-
séglik miatt széthulld, retarddlddd ismeretek
mennyiségét.

Kiss Arpad: Tervszerliség és tudomdinyos
tervezés a nevelésben. — A tanulminy befeje-
28 gondolatai k8zoit egy rendkivil iényegesre
akadunk: a pedagégusnak dontenie kell, hogy
a tudomanyos médszerek birtokdban, a tények
figyelembevételével valésitja-e meg minden
tanulé optimilis fejlddésének elérését, vagy
megmarad az empiria és a hagyomdnyok mel-
lete. .

A pedagbgidnak a nevelési feladatok ter-
vezésénél tekintettel kell lennie a gazdasigi
és technikai fejl8dés lehet8ségeire és kovetel-
ményeire. A tervezés tudominyos szinvonaldt
els6 helyen a kdznevelés vonatkozisiban kell
megvalbsitani, mégpedig a nevelés minden
szintjén én minden Agdban.

A tervezés a tervszerliség magasabb igényd
alkalmazdsit jelenti. F8 jellemzbje az el8re-
latds, amely nélkiilszhetetlen feltétele a terv-
készitésnek, a megualésitisnak és az eredmé-
nyek folyamatos ellendrzésének.

A szerz8 sokrétlien elemzi az emlitett moz-
zanatokat.

Kiss Gyula: Az iskolavezetés pedagbgiaja.
— A fejtegetés tirgya korszerll és izgalmas.
Hiszen ezzel a kérdéssel nem lehet eleget fog-
lalkozni. A szerz8 nem tdrekszik teljességre,
hanem csupdn néhény jelentds 6sszefiiggést ki-
véan hangsilyozni.

Az 1. részben az iskolavezetés korszer(sité-
se tjdn megtete lépéseinket vizsgilja. A pe-

- dagbgiai vezetds jelenlegi szinvonalit az §j

kévetelményekhez viszonyitva nem tartja ki-
elégitbnek. Mind az elmélet, mind a gyakorlat
korszerlisitésre szorul.
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Gondosan ‘elemzi az iskolavezetés pedagé-
gidjanak fogalmar. Alapvetdnek tekinti an-
nak megallapitdsit, hogy az iskolavezetés sa-
jitos pedagégiai tevékenység, amelynek azt
kell nytjtania, amit mis pedagégiai tevékeny-
ség nem biztosithat. ‘Az iskolavezetés pedagé-
giajanak foglalkozni kell a kovetkez8 problé-
makkal: az iskolavezetés mint feladar, mint
személyek tevékenysége, mint kdzdsségi tevé-
kenység. .

"~ A fejregetések a kérdések hosszd sordt vetik
fel, amelyek koziil csupin a vezetéshez sziik-
séges pedagdgiai’ képességek problémijit em-
ligjiik. Vajon riem lenne-e helyes az iskolaigaz-
gatdk kivélasztdsinil a kinevezés egyik szem-
pdntjaként megvizsgilni; hogy a kinevezendd
mennyiben rendelkezik a vezetéshez sziikséges
képességekkel. ) .

Szokolszky Istvdn: ., Hagyomdnyos” és
»korszerd” dravezetés. — Alcimként szere-
pel: Egy érajegyz8konyv tarulsdgai. A ranul-
mdny azonban lényegesen tlnd e hatdrokon.

A terminolégia tisztdzdsa kizdrja a tévedé-
seket. A hagyomanyos kifejezés esetleg félreér-
tésre ad alkalmat. Helyes lenne a tanitds-ta-
nulds intenzitdsinak, gazdasigossiginak, fo-
kozdasdrdl . .. optimalizalasrél beszélni.

A fejregetés alapjit egy tanitdsi 6éra (Ho-
gyan terjed a fény?) jegyz8kényve képezi.
Majd ismerteti a vizsgalédds médszertani
kérdései. A vizsgdlator 33 iskoldban végezték.
A szerz8 fejtegetései azonban a rendelkezésre
4ll6 231 drajegyz8kényv helyett elsBsorban
egyetlen déra elemzésére tdmaszkodnak.

A sokrétll vizsgilddds feltdrja a hagyoma-
nyos dravezetés szdmos hidnyossigat. Az éran
foly6 ,k6z6s” munka gyakran nagyon is par-
beszédre, verbdlis megolddsokra szoritkozik.
Az oszialy intellektudlis tevékenysége csekély.
A tandr csak tanit, de nem tanitja meg az
anyagot. Ennek megdllapitdsira ritkdn kerii}
sor, mert hidnyzik a minden tanuléra kiterjesz-
tert ellendrzés.

Veress Judit: A’ metodikai szemlélet megiju-
ldsa a torrénelemtanitdsban. —

Az elemi fokd népoktatds tartalma és méd-
szere nem elégiti ki a tdrsadalom kulturilis
igényeit. A mddszerek fejlédésének helyes at-
jat akkor taldltuk meg, ha létre tudjuk hozni
az okratds tartalmdnak kozveritésére alkalmas
médot. Erthetd ez abbél a ténybdl is, hogy a
gyermek megvaltozott anyagi elldtottsagaval
egyiitt jar a mivel8déshez valé viszonyuk meg-
valtozasa is. A torténelemtanitisnak tirsadal-
mi értéke jelentds. Ebbdl kovetkezik, hogy a
tOrténelémreanitdsnak  szorosabb kapcsolatot
kell teremtenie a tananyagnak a tanulék iltal
kozvetleniil 4t nem élc adatai és a ma ese-
ményei, tényei kozdte. Fel kell oldani a me-
todikai szemlélet zartsagit a szocioldgiai szem-
1élet nyiltsagdnak segitségével. .
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Bereczki Sdndor: A tandrképzd (pedagégiai)
féiskolak lélektani és pedagogiai targyainak
rantervidrténeti fejlédése 1947-161 1964-ig. —

A kozel két évrizedet itfogd tanulmény
hatdrozott kritikai szemlélettel gylijei Sssze és
elemzi a rendelkezésre 4116 dokumentumokat,
A szerz8 maga is hivatkozik azokra a nehézsé-
gekre, amelyek a téma szempontjibél sziiksé-
ges iratanyag’felkutatésaval jartak. Silyosbi-
totta a vizsgalédds korilményeir az a tény,
hogy a tandrképz6 féiskoldk a kérdéses idBben
fejlddésiik kiilonbo28 szakaszdban voltak, igy
az egységes jellemzésik a szerz8 dlral ki-
thzott mélységben kiilonleges feladatot jelen-
tett. A lélektani és pedagdgiai tdrgyak szere-
pét, tartalmdr a tdrgyalt 1d8szakban nagyon
bizonytalanul lattak az illetékesek. Igy e tdr-
gyak csoportositdsa, raterve, tartalma, a kép-
zésben elfoglalt helyzete a vitdk pillanatnyi
alakuldsatdl fiiggorr. .

A szerz6 nagy koriiltekintéssel elemzi a pe-
dagdgiai térgyak oktatdsinak egyéb vonatko- -
zdsait. Igy az egységes jegyzetek kiaddsit meg-
eléz6 prébilkozésokat. Ez a kérdés anndl je-
lentdsebb, mert a hallgaték felkésziilésér segitd
szakirodalom sem 4llt rendelkezésre.

A tanulminy kiilon értékének szadmit, hogy
a szerzd az Osszehasonlitds médszerée kovet-
kezetesen alkalmazza és nagyon finom elté-
résekre, a fejlédést j6l szemléltet§ apré vélro-
z4sokra is utal. A tanulmdny szerencsés id6-
szakban késziilt, amikor még viszonylag teljes
dokumenticiés anyag 4llt rendelkezésre és a.
targyalt szakasz mdr objektiv szemlélertel ér-
tékelhetd.

Féldes Eva: A magyar neveléstorténeti ku-
tatds hisz esztendeje. — A szerz8 Snmagdhoz
intézi a kérdést: jogos-e a hazai neveléstorté-
net kutatds bisz esztendejérdl beszélni? A fe-
leletet az egész tanulminy mondanivaldja.
adja. A nevel8képz8 intézmények okratdsi cél-
jait szolgdld jegyzetektdl és tankényvektdl
kezdve a tanulminyok gazdag.sordt dolgozza
fel a kozlemény. A 67 libjegyzet a neve-
1és toreénete irdnt érdekl6ddk szdmira a for-
risok bdséges felsoroldsic tartalmazza.

A tanulminy a fejl§dés leglényegesebb moz-
zanatait elemezve, felhivia a figyelmet arra
a veszélyre, amelyet a torténeti szemléletméd
nem kielégit§ érvényesitése okozhat. A ne-
veléstorténet az a sajatos tarsadalomtudo-
méiny, amely a jelen talajin 4llva a messzi
maltba vissza és a tdvoli j6v8be elbre tekint
— {rja a szerzd. . .

Bayer Istvin: Eredmények és feladatok a
fizikatanitdsban. —

A fizikatanitds fejlédése az utolsé hiisz év-
ben sok érdekes vondst mutatott. A tantdrgy
oktatdsinak helyes ériékeléséére folytatort kiiz-
delem a problémak seregét hozta felszinre, siir-
getve azok megolddsdt. Mindezek kiilonboz8
médon  jelentkeztek az altalinos iskola &
koncepcidjdban és a. gimndziumok teriiletén.



Ezért a tanulmdnyban a tantervi valtozdsok,
a médszertani fejlddés, "a személyi feltételek
és a tovabbképzés, az 'oktatds feladarainak
egyes vonatkozdsait ennek a ténynek megfe-

lelen altaldnos iskolai ¢és gimndziumi cso-

portositdsban raldljuk. A tantervi, kérdések
és az élet igényei éppen olyan élesen jelentkez-
nek, mint az oktatas tartalmi kdvetelményei-
nek problémdja és az oktatds médszere, esz-
kozer egymdssal szembedllitva. A megnoveke-
dett térsadalmi igények megvaltozott kove-
telményeket is jelentenek. Ezekhez alkalmaz-
zuk a fejlettebb mddszereket és technikai esz-
kozoker.

Fiile Sandor: Az iskolai napkézi otthoni ne-
veldmunka fejlédése és perspektivdi. —

A misodik vildghdbort az iskoldk jérészével
egylitt a napkdzi otthonokat is romba don-
totte. Az elsé feladatot a romok eltakaritasa
jelentette. A habord dildsic kévetden a kifosz-
tott orszig, - féleg a f6vdros gyermekei szd-
méra kiilongs jelentSséggel birt a napkozi ott-
hon. A szocializmus épitésének kezdeti sza-
kaszatél az volt a trekvés, hogy a napkozi
otthonok minél jobbak legyenek és sze-
repitket eredményesen tdltsék be. A tanulmény
ennek a torekvésnek redlis megtestesiilését, a
mennyiségi fejlédést és indokait kiilonssen
pedig a mindségi tényezbk orvendetes val-
tozdsit mutatja be. A napkézi otthoni nevels-
munka tartalma az iranyitds tervszeriiségének
fokozdddsdval és a feladatok jobb megértésé-
vel egyrc gazdagodott. A perspekeividr a
sadalmi fejlédés irdnya és ritmusa jelsli meg.

3
tar-

A szerz6 egésznapos iskolak fejlédésének ird-

nydban latja a haladds atjae.

Sz. Varnagy Marianne—Csoma Gyula—
Gellért Laszl6—Gere Rezsé: Az iskolarend-
szerll felnbttnevelés helyzete és perspektivai. —
A tanulminy a felndttnevelés elbte 4llé
feladatokat két csoportba sorolja; a megol-
dandé kozelebbi feladatok és a tudominyos
kutatds elsd lépéseinek problémdira.

Mindenki el8tt vildgos, hogy a feln8tt isme-
retszerzésének motivumai és médszerer masok,
mint az iskolds gyermeké. A felnétt és az ok-
tatd pedagégiai szituiciéja lényegesen kiilon-
bdzik az iskola pedagdgiai szitudciditél. A

legfontosabb a helyes szitudcié kialakitdsa’

szempontjabdl, hogy a felnditekben jelentkez-
zék az allandb 6nképzés igénye. Ezért segiteni
kell 8ket a célravezetS, a személyiséghez al-
kalmazkodé ismeretszerzési mddszerek kiala-

kitdsiban. Szeressék meg a tanuldst, a kony- .

vet és az ismeretszerzés egyéb lchetdségeit és
keressék tudatosan ismereteik bSvitésének leg-
jobb alkalmait.

Simon Gyula: Koznevelési dokumentumok a
felszabadulds évébsl. — , Az itr k6z5lt doku-
mentumok a felszabadulds évébél valdk...”
A szerz8 azokat az eredeti okminyokat va-
logatta Ossze, amelyek a hdbori szdrnyd-
ségeibbl éppen felocstdd orszdg ¢j kézmiive-

]

16dési politikai kiizdelmeire a legjellemzdb-
bek. A f8igazgatdsdgok, tanfeliigyeldk, helyi és
orszagos szervek javaslatai, partkdzi hatd-
rozatok, az Orszdgos Koznevelési Tandcs
stb. tervezetei mind arra utalnak, hogy a
kozmivelésiigy fontos kozponti kérdéssé vilt,
a problémdk megitélésében azonban még ti-
volrdl sem alakule ki a korszerli szemlélet.
Valamennyi dokumentum érdekes és nagyon
tanulsigos.

Dr. Zentai Kdroly

TANITOI KEZIKONYVEK.
KEZIKONYV AZ ‘ALTALANOS ISKOLAK
3. OSZTALYANAK TANITOI
SZAMARA

Amikor végigfutjuk a kotet szerkeszt8inek,
szerz8inek, biraldinak névsordr, ott taldljuk.
mindazokat, akik az alsé tagozat oktatd-ne-
vel6 munkdjéban elméletben és gyakorlatban
mar sokat és szinvonalasat alkottak. Ez a
szinvonalas girda nyomja rd bélyegét a mun-
kara és nem csupdn segitséget nyGjt, hanem al-
kalmat ad az 6ndllé otletek megsziiletésére, a
neveléi egyéniség széleskorti kibontakoztar-
tdsdra is. Nem erészakol egyetlen urar, sok-
féle megoldds lehet8ségét csillantja fel. Sok-
szor sugallja, -hogy mds megoldds is van,.
igy ©sztokél 6ndllé és alkotd pedagdgiai mun-
kara. A sok érték koziil talan ez a mit leg-
nagyobh ércéke.

A 3. osztdly tantdrgyai koziil a gyakorlarti-
foglalkozds, ének-zene és a kdrnyezetismeret.
kézikényve 6ndllé kiadvinyként mar kordb-
ban megjelent, ezérc e kotet az olvasis, iris,.
fogalmazds, nyelvian-helyesirds, szimtan-mér-
tan, rajz és a testnevelés anyagat dolgozza fel.

Az 3lwaldnos iskola alsé osztilyaiban tob-
bek kozdt nagy gondot kell forditani a jar-
tassigok, készségek fejlesztésére, a kiilonféle
dtmenetek (6voda és 1. osztdly, 4. és 5. osz-
taly kozotr) zavartalan megolddsira. Az 4lca-
ldnos iskola egészére vonatkozd és az emlitett
feladatok j6 megolddsa tudatos és szinvona-
las pedagdgiai tevékenységet kivin. Ehhez
nyldjt nagyon jb segitséget a kézikonyv. A
nevelési, - didaktikai és modszertani elveket
gyakorlati alkalmazdsukban mutatja be. Az
ilyen &tvGzet nem csupdn egyes 6rdk meg-
valésitdsdban gytjt segitséger, hanem az elvek
széleskorli valkalmazasdhoz is.

Nagyon hasznos és célszerli a kézikonyv
szerkezete. Valamennyi tdrgy bevezetdjében az
oktatds-nevelés-képzés tantirgyi feladatrend-
szerének és kovetelményeinek kibontdsdr kozli. -
Segirséget ad a kozelebbi és tivolabbi felké-
sziléshez, a tanmenetkészitéshez, az érira valé
felkésziiléshez, szemlélret8eszkozok készitésé-
hez, az adott szakaszban.legfontosabb nevelési
¢és oktatdsi feladatokhoz. Majd a tdrgykérsk
(kisebb témdkra bontva) menetében hasznos,
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gondolatébresztd, sok Gimutatist ad a fel-
dolgozashoz. Ké&zben egyszerdi, szemléletes
rajzokat ad. Az év végi feladatokat vildgosan
részletesen taglalja.

A kézikényv végén a 3. oszdillyal kap-
csolatos, leglényegesebb megjelent cikkeket,
-munkdkar sorolja fel, dgy, hogy hozziférhetd-
ségiiket a pontos megjeloléssel egészen egy-
szeriivé teszi. A kézikdnyv kezelését egy prak-
tikus tArgymutatd teszi konnyGvé.

A kézikényv nagy mértékben hozzdjirul a
3. osztalyban folyd pedagdgiai munka szin-
vonaldnak, tudatossiginak elemzéséhez.

Az értékes munkdt Tihanyi Andor f&szer-
keszt8 vezetésével Kiss Jenoné szerkesztette.

Az olvasisi részt Csoma Vilmos, Faragd
Léaszlé, Povazsai Laszl;

az irist dr. Hunyadi Zoltan, PAlfi Dezs6né,

a fogalmazast Kocsis Edit, Makoldi Mihély-
-né, Pirisi Janosné; .

A nyelvtan-helyesirast
Varga Gyula; -

a szamtan-mértant Csdki Imre, Papp J6zsef-
-né, Vinnai Jézsefné;

a rajzot Aradi Jen8, Ritonyi Lajosné;

a testnevelést Lévay. Palné, Szijj Zoltdn
-frea.

A birdlarot Farkas Gyorgy, Kovéces Sandor-
-né, K&halmi Jinosné, dr. R6zsa Bélané, Tibol-
.di Tibor, Visi Gydrgyné végezte.

Tankényvkiadé, Budapest 1966. 543 oldal
s 16, 1obbségében szines tabla.

Réczey Mikldsné,

Gadl Géza

DOKUMENTUMOK A MAGYAR
"NEVELES TORTENETEBOL 1100—1849.

Szerkesztette, magyardzatokkal és jegyze-
-tekkel ellitta: Ravasz Jinos.

A 35 ivnyi terjedelmet meghaladdé dokumen-
-tumgydjtemény hosszii id6 6ta nyomasztban
haté hidnyossagot pétol. Sajnos hazai nevelés-
-toreénelmiink {rdsos emlékeinek kiaddsdra rit-
kin keriilt sor. Az oktatdsi célokat szolgilé
szemelvények kisebb gylijteménye is csupdn
‘kis korre kiterjedd kezdeményezés maradt. A
‘keziinkben levé kiadvany legalapvetSbb hi-
‘bija, hogy minddssze 1000 példinyban jelent
meg, ami miatt a kdnyv ismét nem valhat va-
lamennyi pedagbgusképzd intézmény hallgatéi-
nak segédkonyvévé. :

A szerz6 a dokumentumok gazdag anyagi-
bél szerencsés kézzel vilogat. Arra torekszik,
hogy a legjellemz8bb irdsos emlékek mindegyi-
ke szerepeljen a gyijteményben, amelyek sajat
‘korukra nézve tajékoztatdst nydjthatnak. A
szemelvények terjedelmének mértéktartdsa ha-
sonldan dicséretre méltd. Ez a megdllapitds

-elsBsorban a' pedagbgusjeldltek szempontjdbdl

sziikséges, azonban a neveléstudomanyi tir-
-gyak elbadbi szdmdra is elegend8ek a legfon-
tosabb dokumentumok bemutatdsa céljira. Az
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onallé tanulminyokbéi, vagy eredeti forris-
munkdkbdl részletesebben ismert anyag (pél-
daul Apdczai, Tessedik munkdja). nem kivan-
kozik ebbe a szemelvényes gyijteménybe na-
gyobb terjedelemben.

Ravasz Jdnos id8rendi csoportositisban 4l-
litja 8ssze az anyagot és az ismert peribdus-
felosztas szerint 5 fejezetbe tagolja azt. Ter-
mészetes, hogy a legnagyobb teret az 1790—
1848. kozotti id8szak emlékeinek juttatja. A
félszdznal t6bb szemelvény a magyar kozneve-
1és fejlédésének olyan vezérvonalat adja, amely
a miivel6déspolitika egyes kérdéseinek szoros
Osszefiiggését is kdzvetleniil szemlélteti.

Az egyes szemelvényekhez a szerkesztd al-
taldban nem fdz megjegyzéseket. Egy-egy
esetben rovid bevezetSt ir ugyan, de ilyenkor
is csak a legsziikségesebb tudnivalékra szorit-
kozik. A szoveg eredetére, a korba valé be-
iHesztéshez sziikséges adatokra nydjt tajékoz-
tatast. Egyébként a szemelvények spontin ha-
tésdt engedi érvényesiilni. Anndl nagyobb
gonddal igyekszik segitséget nydjtani ott, ahol
a szoveg megértéséhez ezt indokoltnak litja.

_A slrlin alkalmazott labjegyzetek a szerkesztd

igen érvékes munkdjit tikrozik, amelyek lé-
nyegesen nagyobb segitséget jelentenek az ol-
vasé szamdra, mintha részletez8 magyardza-
tokat alkalmazott volna. (Tankdnyvkiadé,
1966.) .

Dr. Zentai Kdroly

A. A. PERMJAKOV: Nevelési lebetbségek a
tanulék kollektiv munkdjiban
(Forditotta: Dr. Kévesdi Dénes.)

Permjakov sajatos és hilds feladatra villal-
kozott. Kovetkezetesen és rendszeresen gytj-
totte a tanuldk kollektiv munk4jinak mélyebb
elemzéséhez sziikséges adatokat. A nevel8k
egész sora segitette ezt a nagy koriiltekintést
igényld kutatast.

A szerzd abbdl a szemléletb8l indul ki, hogy
a k6z0s feladat megolddsdére végzett kollektiv
munka a szocialista nevelésnek természetes te-
rillete. Eppen ezért megérdemli. a figyelmet.

A ranuldk az iskoldban, az iskolai tevékeny-
ség szamos alkalmai kézben, az Guord foglal-
kozasokon, a tdborban és kirdnduldsokon olyan
k&z8s munkdt végeznek, amelyeknél az egyiiti-
mikodés kiilonboz8 fokd. . A sokrétl megfi-
gyelés alapjan hatirozottan kirajzolédott az a
kép, hogy a kozos célokért villalt feladatok
egyéni megolddsa kdzben az egyéni érdekek
teljesen elmosédnak és helyiikbe [ép a munka-
lendiilet igazi er8forrisaként a kollektiv érdek.
A szerzd joggal tekinti igazoltnak, hogy nem
az egyiitt végzert 'munka teremti meg a kol-
lektiv szellemet, hanem az a kozos tevékeny-
ség, amelynél a munkacsoport tagjainak telje-
sitményétdl, pontos, lelkiismeretes munkdjitdl,
vagy figyelmetlenségétSl, tunyasigitél az



- egész kozosség munkajinak sikere vagy siker-
telensége fiigg.

Helyes az a felismerés, hogy a kollektiv fel-
adatmegoldisok — ideértve mind a fizikai,
mind a szelemi munkdt —, fokozatosan, szinte
természetszeriien alakitjak a kdzés munkdban
résztvevSk kollektiv feleldsségérzésér. J6 meg-
figyelési alkalmakat biztositott minden szalag-
rendszerli munka, ahol az egyén teljesitményé-
ben mutatkozé legcsekélyebb lemaradést azon-
nal megérzi a teljes kollektiva.

A kozbs munkdban nagy szerepet jdtszik a
helyes munkaszervezés. A fokozatosan emel-
ked8 szinvonald szervezés kiilondsen fontos
minden olyan kdzBs tevékenységnél, amelynél

IGEN TISZTELT ELOFIZETONK!

HE i |
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a munkaban résztvevék kiildsnb6z8 feladatokat
latnak el, de a munkasikert csak valamennyi
Tag jo_ telJesnmenye biztosithatja.

Igen lényeges, hogy a kozds munka egyes
fizisai kozote a neveld clemezze a csoport
munkdjit és az értékelésnél a pozitivumok ki-
emelése mellett gondoskodjék a kollektiv sikert

. Ty - v
gatlé koriilmények kirekesztésérSl. Igy a tanu~
[6k is lassan megszokjik a k&zos munka szerve-

o 2" , rros
zésének, ‘tervezésének és lebonyolitdsinak leg-
helyesebb mddjat, és kozben tudatosan jut
tatjdk érvényre a kollektiv szempontokat.
(Tank&nyvkiadé, Bp. 1964.)

Dr. Zentai Karoly

it
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Olvaséink hozzank eljutott véleményei, az iskolik feliigyeletiszervei-
nek megnyilatkozdsai azt igazoljik, hogy lapunknak sikeriilt a jé
kapcsolatokat Kartdrsainkkal megteremteni. SzerkesztSségiink ezen
az uton is megkdszoni a lapunk irint megnyilvinuld és dllandéan
fokozddé bizalmat, valamint azt, hogy Kartarsaink az eldfizetési di-
jak bekiildésével segitették munkink pénziigyi fedezetének megte-

remtcset

Eléfizet8ink kozill azokat, akik még nem kiildték be az 1966. évi
elofizetési dijat, arra kérjiik, hogy a borité 2. oldalin megadott
cimre és csekkszdmlara fizessék be azt.

Igen tisztelt ElGfizetdnk! Mivel el6fizetdink tdborinak megndve-
kedése lehet6vé teszi, az 1967. évben lapunk tovabb szélesiti prog-
ramjat, és valtozatlan el6fizetési dij mellett bdviti terjedelmét. Ed-
digi gyakorlatunkhoz hiven lapunk 1967. évi szdmait is kiildjiik, ab-
ban a reményben, hogy Kartirsunkat tovabbra el&fizetfiink taborai-

hoz tartozénak tekinthetjiik.

- A SZERKESZTOSEG
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