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MICHELLER MAGDOLNA
Szeged

A magyar gyermekmozgalom mai dilemmai*

Napjaink végtelennek tiing elméleti, politikai vitdi kozepette viszonylag kevés
sz6 esik az ifjusdg helyzetérdl, megitélésérSl. E kérdések kézben valamivel hangsd-
lyosabban szerepel az ifjusigi és gyermekszervezetek, -mozgalmak mai szerepe, leendé
sotsa.

A véleményt alkotok egyik része hatirozottan allitja, hogy e téren is helyt kell
adni a torténelmileg- mar kiprdbalt, eredményes szervezetnek, a cserkészetnek. Az
uttérészervezet hivei halkabban ugyan, de azt szorgalmazzik, hogy ez a szervezet
maradjon, és beliilr6l djuljon meg. Ennek legutébbi szép terveit a Pro patria moz-
galom meghirdet6i ismertették, amikor a felsé tagozatos didkokat hazafisagra, a nem-
zeti mult aktiv megismerésére buzditottik.

Maguk a gyerekek ritkan és bizonytalanul nyilatkoznak, ha egyaltalan megkér-
dezziik 6ket. Ok maguk csak egy szervezetet ismernek (ha ugyan ismerik!), az atts-
rét. A kisebbek még 6rommel vesznek minden iskolan kiviil szervezett kirdndulast,
versenyt, orszigjarast. A nagyobbak pedig alig emlitenek lehetséges #j programot,
tobbnyire nyomasztja 6ket a szdmos nulladik 6ra, a szamtalan délutini elfoglaltsag
mar-mar felndttes terhe. Nyligosek, s ugy igazan &szintén legszivesebben felszaba-
dultan jatszani szeretnének. Ehhez a jatékhoz azonban nemcsak az idejik kevés, ha-
nem az otletet ado, segitd felndtt (sziil6 vagy tanar!) is. Igy azutin magukra ma-
radva marad jobb esetben a video, a szamitogép, ritkdbban a konyv, rosszabb eset-
ben pedig a zabolazatlan és zajos rohangalds, torés-zizas nagy ,.szabadsiga”. Ugyan-
akkor alig tanuljak meg a kirandulas szépségeit, az orszigjaras rejtelmeit, s alig-alig
szo6védnek megtarté baratsagok, segité kiskozosségek. Eletiik lényegét mar egészen
kiskorukban a sziil6k anyagi helyzete, életvitele hatarozza meg. S hol marad a kis-
gyermek személyiségének kibontakozdsa, vilagra valé racsodalkozasainak értelmezése,
segitése, ha a sziil6 faradt, a pedagbégus pedig egészen mas (Ggymint szakmai, szer-
vezési, adminisztrativ) teenddkkel programozott! Mindezen teriileten seg1thet(ne) a
gyermekmozgalom.

A tartalmi kérdések vazolasihoz évtizedeket kell visszalapozounk a magyar
torténelemben. A népi demokratikus torténelmi Atalakulds idején, ¢ koalicids idék-
ben, 1948 tavaszan még létezett a cserkészet, és mar miikddoétt az Gttbrbszervezet is.

A cserkészet elsé 6rsei e szazad elején, hazdnkban 1910-ben jottek létre. [1]
Az angol mintira szervez8dd és egyre inkabb nemzetkézivé szélesedd gyermekszerve-
zet az ckkor kibontakozé reformpedagogiara épiilt. Mindenekel6tt azt tartotta elséd-

* Szeretnenk ha a gyermekmozgalom mai dilemmainak felolddsdban minél tSbben knfejtenek'
véleményiiket, allasfoglalasukat. (A szerkesztdség) Vo
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legesnek, hogy a varosi polgari ifjakbdl, fiikbol testedzett, természetszeretd, aktiv
felnétt valjon. Prébarendszere, szines foglalkozasai, nevezetes tdborozasai — igényes
és felkészilt cserkészvezetSk segitségével — valtak a fitk (majd késébb, de kiilon
szervezetekben a lanyok is) népszerii elfoglaltsigava. A cserkészszervezethez valod
tartozas onkéntes volt, s a probak is szorgalmaztik az elit jelleg meglrzését.

A cserkészet mitkédése elsédlegesen nem az iskolara épiilt. A felkészilt (tuda-
tosan felkészitett) cserkészvezetk kozdtt tanirok, papok, katonatisztek és mas vilagi
személyek is voltak. Az egyenruhak, jelvények, igazolvinyok nemzetkoziek és igen
valasztékosak. Elvdrdsai — a cserkészet nemzetkozi jellege mellett — elsésorban
a hazafisagra, a nemzeti érzésekre épiltek. Jol fejezte ezt ki egyik legismertebb jel-
szava: Emberibb embert, magyarabb magyart!

A cserkészet mai propagaldi a szervezet lényegét elsésorban annak értékkézve-
tité funkcidjaban, embert formalé aktivitdsi szintereiben litjaAk. Nem ok nélkil.
Ugyanakkor van némi aggodalom az idézett jelszé lehetséges sovén, netin naciona-
lista szellemében. Ez az aggodalom taldn kevésbé indokolt. Nehezen vitathaté, hogy
a magyar cserkészet torténetében (1910—1948) kisebb-nagyobb bontassal ugyan, de
végig nyomon kovethetd a nagypolitika hatdsa; a politikai intézményrendszer és a
cserkészet viszonya meghatirozé jellegli volt. Eppen ezért az ebbdl adédé hibak,
helyenként tarkulasok tobbségét (mint pl. a zsidokérdés megitélését, a haborihoz
valé viszonyt...) nem elsdsorban a cserkészeten, s féleg nem e szervezet ekkori
gyermek tagjain kell szdmonkérniink.

A mar idézett 1948 tavaszan mikodott egy masik gyermekszervezet, az 1946-
ban 1étrejott 0ttdrd is. Az #rtdrdszervezet a szovjet pionirszervezet mintijat kovette.
Atvette annak avantgard jellegét, internacionalizmusat, valamint szervezeti és alaki,
kiils6 jegyeit is. Tevékenysége szorosan az iskolara épiilt. Munk4jat elvi teriileten,
ideoldgiai kérdésekben az iskola partszervezete iranyitotta. Ily médon a magyar ut-
tordszervezetek — ez esetben is a korszak tarsadalmi-politikai elvarasai nyoman —
szervesen illeszkedtek az ideoldgiai, politikai kévetelményekhez.

Hamarosan elvaras lett a teljes szervezettség, s igy azutin egyik oldalrél de-
mokratikusnak tlnt ugyan, mivel minden iskolas eldtt nyitott volt. Ugyanakkor a
masik oldalrdl nézve diktalt, s ezzel megsziint 6nkéntessége, avantgard jellege, s ter-
mészetesen igy nem tdrekedhetett elit szerepre sem. S6t szinte ellenezte, elitélendé-
nek vélte azt. A minden gyermeknek minden szervezeti lehetdséget megteremteni
elviras hamarosan hamis illGziova szirkilt. A szocializmus nevében és elvei jegyé-
ben az Wttérészervezet, illetve az azt el6készitdé kisgyermekszervezet, a kisdobos,
szinte minden altalanos iskolds gyermek szdmara kivant mozgalmi lehetSségeket te-
remteni,

Torténeti tényként is el kell ismerni, hogy az uttdrészervezet kezdetben nép-
szerliséget is kivivott maginak a mindenkinek ... elveivel. Szociilis feltételeiben,
egyenruhdban csak a minimumot kivanta. S emellett ezrek és ezrek sziméra bizto-
sitotta, hogy megismerje az orszag kiilonbozs tajait, a f6varos szépségeit, s a kiilo-
ndsen vonzd balatoni tdborozast. Ezek a lehetdségek 1945 utan — talan egészen
a 60-as évek gazdasagi fellendiléséig — Wj elemként jelentkeztek. Amikor ezt a
csalddok jelentds része maga is megteremthette, ezek a tevékenységi szinterek is mo-
dosultak, jelentdsen vesztettek vonzerejiikbdl is.

Az uttdrészervezet kevésbé vonzé lehetdségei mellett azonban tovabbra is meg-
maradt a szervezet politikai funkcidja, ideoldgiai szerepe. Mindezt a gyerekek és a
szervezetet segitd, irdnyité tandrok masként élték meg. Az uttdrészervezet KISZ-
tagga neveld szerepe (a nyolcadikosok kérében) sok esetben formalis elvarassa sila-
nyult,
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A szervezet tevékenységének tobbszori médosulasa mellett tobbé-kevésbé akti-
van résztvevl gyerckek és tandrok kozos hallgatélages ,,megegyezéssel” eltértek az
eredeti elvdrdstol. Jobbik esetben az onkéntességre, 4j szines foglalkozasokra épitve
az elit felé, rosszabb esetben — a mindenkivel dgysem lehet mozdulni elv tapasz-
talatabdl kiindulva — pedig a ,lazas mozdulatlansag” felé vettek vj iranyt. ElsS
esetben enyhiilt a katonas jelleg, a formalis szervezeti rend. Uj szerepet kapott a
specialis érdekl6édés, a szakkoéri jellegii tevékenység felkarolasa. A masodik meg-
kozelitésben pedig maradt a szervezet formai rendje, részben megszokott iskolai
funkcidja. Nyomban tegyiik hozzd: mindkét esetben a résztvevd gyerekek tobbnyire
lelégedett reagalasa volt a valasz.

Mi tortént a masik szalon? 1948 tavaszan a fentebb mar idézett cserkészet ,,be-
leolvadt” az dttdrészervezetbe. Torténetileg, politikailag ez a 1épés is értelmezhetd.
A sztalini tipush monolisgtikus magyar batalmi syférdban hogyan miikédhetett volna
tobb part, tébb ifjisdgi és gyermekszervezet? Az értéket és a mértéket az egység
megteremtése jelentette. Ezt siirgették a nemzetkozi munkésmozgalom ellentétei,
a hideghaborus évek is. A torténelem furcsa fintoraként — 1956 nemzeti tragédiaja
utan, 1957 tavaszan ismét értékként, szervezd elvként jelent meg az ifjusigi egység
is. Elsddlegesen természetesen ez esetben is a hatalmat tdmogatva, erfsitve. E té-
nyeken lényegesen nem valtoztat a korabeli szervezék lelkesedése, hite sem. [2]

Kezdetben (1947—1948-ban) még sz6 volt arrdl, hogy majd hasznositjdk az
uttdrészervezetben a cserkészet gazdag hagyomdanyait. Révid idé utan, a politikai in-
tézményrendszer Atalakuldsit, kialakitdsit kévetSen azonban ki ajinlotta volna ké-
vetési mintaként az angol-szasz modellt, az elit szervezetet, a mindségi elvarast, a
lehetseges minGséget? Azaz, néhany év alatt megszint a kétféle modell lehetSsége
a gyermekszervezetek sikjan is; az uttordszervezet kizarolagos gyermekszervezet lett
hazankban is.

Ma, tobb mint negyven év maultdn — a tirsadalmi-politikai valtozasok, médo-
sulasok nyoman — ismét modd van arra, hogy az ifjisigi és gyermekszervezetek
szervezddési alapelveiben is polgdrjogot nyerjen a pluralizmus, a soksziniiség.

Mit is jelent(het) ez az elv a gyermekmozgalom mai, holnapi gyakorlatiban?
A vitizdk jogos fenntartdsait Gszintén oszthatjuk, amikor azon aggdédnak, ne koves-
siik el ismét a 40 év el6tti hibakat. Azaz ne tigy tegyik fel a kérdést: Uttéré vagy
cserkész? Ebben a nagyon is atmeneti tarsadalmi helyzetben mikddhessen tovabb az
uttbrészervezet, de szervezddhessen, ha erre igény van, a cserkészmozgalom is.

S a mai gyermekszervez8dések sajitja lehessen az is, hogy mielébb jébessenek
létre mis szervezbdések is, mint pl. a gyermek-kérnyezetvéddk, s természetesen le-
hessenek olyan gyermekek is, akik nem vagy csak esetenként csatlakoznak a tob-
biek csoportjaihoz.

Nehéz lenne prognosztizalni, mi lesz, mi lehet ezen elvek kovetkezménye! Az
azonban mdr most belathatd, hogy ez esetben mindkét szervezet (illetve minden
Bjabb szervezddés is) onkéntes kell legyen. Ugyanakkor kovetelményt allithat, elit
jellegi lehet, és mindséget adhat. Talan a legfontosabb kévetelmény, hogy a gyere-
kek jol érezzék magukat, értelmes, szines programokat szervezzenek, hogy a segitd
felnéttek (6k persze nemcsak tanarok lehetnek!) kedvvel, gyermekszeretettel és hoz-
zaériéssel segitsék 6Sket. Maradjon meg a romantika, legyen értelmes az aktivitas!

Mi térténjen a politikdval, az ideoldgidval? — teszik fel a kétkeddk, a gyak-
ran csak a masik megoldast ellenzék a kérdést, Konnyedén lehetne azt valaszolni,
semmi, a gyermekszervezet ugysem politizdl. Ez részben igaz ugyan, de mélyebben
értelmezve a kérdést, tudjuk, csak részben.

Vegyiik sorra a lehetségeket: Igaz, hogy a kommunista irdnyitdsi szovjet
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pionir, s a mintat kdvetd magyar uttdrészervezet tagjai nem valtak mind ifji kom-
munistakka (még KISZ-tagokki sem!), de elveikben, tanaik kozott a kommunista,
szocialista nézetek meghatdrozéak voltak. Ez még akkor is igaz, ha a nézetek erd-
teljes formalis kozvetitése és azok elfogadasa koézétt egyre érezhetSbb volt az ellent-
mondas. Ezt az ellentmondast elsdsorban az elvek és a gyakorlat egyre mélyiilé ta-
volsdga hozta létre.

Az uttbrészervezetet, mivel az is a monolit partillam része, tehit meg kell
sziintetni — vélik ellenz8i. Nincs szitkség a gyerekek kommunista nevelésére. Nem
kell a szervezet maga sem. Allitsuk vissza a cserkészetet — szél az ujabb ,javas-
lat”. E sorok irdja e latszdlagos megoldasi médban tjabb kizarélagossagot vél fel-
fedezni.

Emlékeztet6iil emlitsik csak meg ismét: A cserkészszervezetekben 4ltaldban az
iranyitd, szervezd egyhdz (féleg a katolikus és részben a reformatus) ideoldgiai sze-
repe volt a meghatiroz6. A Horthy-korszakban, amikor a keresztény-nemzeti kurzus
volt a domindns, természetes elvaras volt az aktiv vallasos élet a cserkészetben is.
Mindez persze ez esetben sem jelentette a mindenkori teljes és Gszinte azonosulast,
s azt sem, hogy az ifjak mindegyike csak meggy6z6déses katolikussa, reformatussa
valhatott. Ez az ideologiai vita tehat végnélkiili lehetne.

E helyett taldn ma azt lenne érdemes atgondolni, mit tanulhat, vehet it nap-
jaink gyermekmozgalma torténeti elédjeitdl, cserkésztl és uttorbtdl egyarant. [3]
A mai gyermekszervezeteket részben at kellene alakitani (és nem megsziintetni), és
hagyni kellene az Gj (tészben a régit felijitd) szervezédéseket is.

At kellene gondolnunk pl., hogy hogyan lehetne napjainkban vildgi cserkészetet
szervezni. Ennek mai feltétele is az Onkéntesség, a szines aktivitas, elvards gyerek
és a vezetd felé egyarant — lehetne. Mindez az értékkozvetitést, értékorientalast
segithetné, elsGsorban az iskolan kivil.

E lehetdség természetesen novelné a mai iskolara épiilt attdrészervezetek kihiva-
sait is, feltehetGen hasznukra. A megdjulast, atalakuldst ez esetben is az éran kivili
nevelési alkalmakra, az iskolai élet altal megkovetelt kételez6 tevékenységi forma-
kon kiviil, azon tul képzeljiik. Ugy gondoljuk, a ma tizenévesei szamara is célszerii
a romantikus tijfelfedezés, a torténelmi orszigismeret, a kérnyezethez valé aktiv
alkalmazkodas. Hogy mindehhez szilkséges-e egyenruhak, jelvények, probik sora —
ezt taldn elsdsorban a gyerekeknek maguknak kellene megitélni, s a lehetségesen
belil valasztani is.

Az idésebb tars (a volt ifivezetd), a felnétt (aki lehet tandr, de nemcsak &)
segitsége, okos katalizitorszerepe egy mas, egy egészen 0 gyermekmozgalomban is
szitkséges. A gyermekmozgalom pedig elsdsorban a gyermek ontevékenységére, ér-
deklédésére épithet oly moédon, hogy annak személyiségét, egyéniségét segitse ki-
bontakozni. Epiiljon a gyerekek ontevékenységére, szabad idejére. A hatasmechaniz-
musokbél szinte nem kapcsolhatd ki (és ez a természetes helyzet) a csalad és a tar-
sadalom kézvetett és kozvetlen szerepe. Valosziniileg érvényes mindez a kiilonbszé
ideolégidkra, politikai mechanizmusokra is. Ez a hatds azonban tarsadalmi vonatko-
zasban attételesebb, kiegyensulyozottabb lehet az eddigieknél.

Napjaink vitdiban, kerekasztal-beszélgetéseiben gyakran tapasztaljuk, hogy az
eddigi Gttorévezetdk (tobbségében pedagdgusok) elbizonytalanodtak teenddjik 1é-
nyegét, tartalmat illetden. Gyakran nem kapnak kelld segitséget sajat kollégaikeol,
fonokeiktsl sem.

Az egyhazi személyiségek — nyilvin még a milt tanulsigain okulvan — tsbb-
nyire bizalmatlanok. Bar kétségtelen, hogy megindult tobb volt egyhazi jellegd, val-
lasos szervezddés felijitdsa, koztik a cserkészeté is.

Y
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Részben ugyancsak #j szervezddési lebetéség (t6bb neves gyakorlé iskola élt
ezzel eddig is!) az iskola egészének iskola-koztarsasagként, iskola-6nkormanyzatként
valé miikodtetése, amelybe szintén szamos onkéntes szervezddés, szdvetkezet kap-
csolddhat. A tagok egyéni aktivitisa ez esetben is dnkéntes, azaz élhet passziv tag-
ként is. Mindez a feln6tt tirsadalom kicsinyitett képe is kividn egyben lenni. Ez
gsetben sem a kicsnyitési ardny a mérték, hanem a modell jellege, amit leképezni
kivan. Hiszen ez esetben is a jovére készit, a leendd tevékenységi szinterekre is
orientdl. A jaték tehat csak komoly lehet, nagy a tét.

Sziandékosan nem érintettiik a szervezés, szervezddés anyagi forrdsait, feltételeit.
Ugy itéljik meg, hogy az eddigi lehetSségek (tarsadalmi-allami koltségvetés és a
sziil6i segitség) nem voltak kevesek. S talan legalabb e téren nem azzal kellene kez-
deni az ujragondolasokat, hogy mibdl fedezziik a kiadasait, hanem sokkal inkabb
azzal, mit és hogyan szervezziink, ha tevékeny, derls arcu, értelmes gyermekeket
akarunk latni. Ez utébbi elvarast nemcsak a jelen igényli, hanem a jové is elvirja.
Gondolom, e feltevésben sokan egyetértiink.
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SZOLNOKY KALMAN
Gy6r

Az erkolcsi valsagrdl

Ismeretes, hogy az etika tudomany az emberi cselekvésrdl. Két egymastol el nem
valaszthato része koziil a normakkal és azok megitélésével tobbet, az erkolesi torvé-
nyek alapjaival, szidrmazasival kevesebbet foglalkozunk. Ez az a tudomdny, amely
at és athatja a nevelést, ez az a tudomany, amely egyszerre cél és mddszer-is. A mai
iskolaban sokat beszéliink az erkélcs valsdgarél. Valoban véalsagban vannak erkolcsi
normaink, vagy a mi gyakorlatunk (elméletiink) a hibas ebben?

Sokszor leirtuk mar és ma is eldirjuk az iskolaban a kivanatos viselkedési for-
makat, amelyek — 1gy tiinik — feliletesen érintik gyermekeinket. Lehetséges, hogy
elfelejtettiik az etika alapjait, elfelejtettiik torténetiségét? Vizsgaljuk meg rdviden,
mit hasznosithatunk az etika alapjaibél, tdrténetiségébél a ma iskolaja szamaral

S

Rurépai léptékii iskolakat szeretnék. Eurdpai 1éptéket azonban csak curépai ho-
rizontd pedagdgusok képesek kozvetiteni. Ennek az eurépaisigunknak az alapja a
gorog — (rémai) — zsidé (arab) — keresztény kultira, Ezek a tobbezer éves gyo-

141



kerek 0jboli feltardasa lehetvé teszi, hogy az erkolcsi normakat ismét szilard talajra
allithassuk.

Arisztotelész az, aki a gyakorlati tudomanyok kozé sorolja az etikat a politika és
az okonomia tirsasagaban. Az arisztotelészi gyakorlati tudomany mar az ékori g6ro-
goknél is egyben elméleti is. A gordg filozofidban a gondolkoddk az ugynevezett
antropologiai korszakban fordulnak az emberi erkélcs, a tarsadalmi ember felé.
Székratész (Kr. e. 469—399) mondja, hogy az erény tanithatd, a j6 pedig azonos a
célszeriivel. Szdkratesz szerint az a legfdbb gydnyé6riiség, hogy hogyan lesziink ma-
gunk egyre erényesebbek. Mdodszere, a rdvezetés is az erkdlcsrdl szél. Harom erényt
killonbdztet meg: a mértékletességet, az igazsdgossagot és a batorsigot. -

Platén, az idealizmus atyja szerint a vilig a j6 ideijanak készonheti létét (Ti-
maios). Nala is talalunk mddszert: a szinopszist (egyiittlatast). A platéni dialégu-
sokbél kideriil, hogy a jogtalankodas ritabb, mint a méltatlan szenvedés (Szokra-
tész—Kallikles dialégusa).

Az 6kor nagy rendszerezéje, minden tudoményok atyja, Arisztotelész meghata-
rozza a kozj6t, ami szerinte nem mds, mint az egoizmus és altruizmus (ez a gondo-
lat éppugy, mint sok mas is felbukkan mair irdnyzatokban, igy a pozitivistadknal,
Comte) keveréke.

A rémaiakndl Ciceré kényvet it a kotelességekrél De Officiis cimmel. Ezt a
hérom konyvet tulajdonképpen fia szamara irja, stilusa nem vitatkoz6, hanem fej-
tegets. Az elsé kotet az erény (honestum) cimet viseli (itt szl 4 alaperényrél: a
bélcsességrél, az igazsigossagrol, a batorsagrél és a mértékletességrél), a 2. konyv-
ben a haszonré! (utile) ir, a harmadikban pedig erre keres valaszt, hogy miképpen
egyeztetheté Ossze a honestum és az utile. Az erényes és a hasznos viszonyérél az a
véleménye, hogy az erkolcsos végsé elemzésben hasznos is.

A zsidé kulturaban az erkdlcs a mozesi tablara, az Oszovetségre, a Torara ala-
pozédik. A zsidd vallds megkiilonbozteti a jambor ember harom fokat. Az elsé fok
az egyszerli jambor, aki igazsidgos. A masodik az, aki kitlinik minden irdnyd erényes-
ségével, 6 a tokéletes, és végiil, aki Istennel van, mert titokban gyakorolta a jbsagot.
A kereszténység hatalmas kultirdja az Ujszovetségre, ezen belill a 10 parancsolatra
és a hegyi beszédre épiil.

A kereszténység torvénye a szeretet torvénye, cselekedj tgy jot, hogy csak az
Isten tudja. A 10 parancsolat atfordithaté vagyonvédelemre, vérvédelemre, életvéde-
lemre, sziil6tiszteletre, ne a foldi isteneket imadd ... A szeretet térvényét a keresz-
ténység a kotelességekbdl vezeti le. Kotelességeim vannak Isten irant, felebarataim
(embertirsaim) és sajat magam irdnt. Kiilén is 816k értéket hordoz az irgalmassig
testi és lelki cselekedete.

Johann Friedrich Herbart, a pedagégia atyja (a sokat biralt, &m mégsem eléggé
ismert teoretikus) szerint a sokirdnyl érdeklédés legyen az egyén felé rokonszenv, a
tarsadalom felé oOnzetlenség, a szemlélédés pedig jamborsighoz (vallis) vezet. A
XVII. szazad végi, a XIX. sz. eleji neohumanistik (Schiller, Herder) embereszmé-
nye az onzetlen és érdek nélkiili ember. Wilhelm von Humboldt pedig meghatirozza
az onzetlenség 3 alaptényezdjét, az egyetemességet, a teljességet és az egyéniségct.

Hatalmas, gigaszi az a kultirkincs, ami erkélcsi tanitasokat tartalmaz, vagy az
erkoles alapjaival foglalkozik. Mégis, hol van helye az etikdanak? Erre leginkabb
a sztoikusok — a csarnok filozofusainak — szemléletes példaja mutat utat. A sztoi-
kusok szerint a vildg egy olyan kert, ammek loglka a keritése, fizika a ndvényzete,
filozéfia a kertje és etika a gytimolcse.
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A torténetiség mellett (a filozofia és a vallas szava mellett) érdemes egy pil-
lantast vetni az erkélcs ,,veliink sziiletett” tényeire, azaz az erkélcsi fejlédés pszi-
choldgiai alapjaira. Ismerctes elbttink a fejlédéspszichologiabél a heteroném és
autoném erkoles fogalma, s az is, hogy ez mennyire befolyasolja a ,tabula rasa”, az
»empty cabinet” elméletet. Azaz vannak veliink sziiletett erkdlesi érzések. Az er-
kolesi fejlédés elméletét sokan felvazoltik. Kohlberg felosztisa kiilén is figyelmet
érdemel. Kohlberg a 6—12 év kozétti erkdlesi fejlédési szakaszt eszkozi viszonyla-
" gossag korszakanak (instrumental relativist), azaz a fogat fogért, a szemet szemért
korszaknak nevezi, ahol a gyermek nem ismer méltinyossigot, irgalmat. A 10—18
év kozotti szakasz az egyezményszint (conventional level), ahol a gyermek j6 fif, jé
lany, j6 barat akar lenni, csoportokhoz igazodik. (Ide esik az atpartolas ideje is.)

Maslow A. H. (1954) az érett személyiség jegyei koézétt sorolja fel a szocialis
érzést (egyiittérzés, gyongédség) és az etikai szilardsigot. Ez utdbbirél megjegyzi,
hogy a célokat nem szabad Osszetéveszteni az eszkézdkkel.

Ugyancsak a pszicholégia nézdpontjabol a gyildlet pszichotikus jegy, akarhon-
nan is szarmazzon és akarmire is irdnyuljon. Nemcsak a pszicholdogidban, hanem a
nevelés szocialis funkcidjanal is megtalaljuk az erkolesot. Kiilondsen egy funkcio-
nal ,,...A tarsakhoz valoé viszony fejlesztésé”-nél alakithaték ki erkolcsi normak.

Az eddigiekbsl megallapithatd, hogy az eurépaisig, az 1j eurépaisig erkolcsi
alapja a gorog—zsido—keresztény kultirkér etikdja. Ezek a kultirkérdk tébbezer
éves létiikre is allandé (6rok) emberi értékeket kézvetitenek. A pszicholdgia azt te-
heti hozza, hogy az ember erkolcsi fejlédése nem tabula tasa, mert igenis a koruk-
nak megfelelé erkolcsi érzéseket legfeljebb tompithatjuk, szublimalhatjuk a gyermek
fejlédésében, de ki nem iktathatjuk. )

A pedagédgiaban két alapveté tanuldsi mod ismert: az irdnyitott és a felfedezé-
ses tanulds. Ennek megfeleléen a feldolgozas modja lehet rendszeres vagy érdekls-
déskézponti. Az irdnyitott tanulds a rendszeres tanulishoz, a felfedezéses tanulas az
érdeklédéshez csatlakoztathaté. Mi kézitk ezeknek az etikdhoz? Nagyon sok. A ta-
nulas ugyanis a kotelességeken alapszik, de az erkéles is a kotelességeken alapul.
Az erkélcsi nevelés éppigy lehet tehat irdnyitott és felfedezéses kotelességteljesités,
léhet rendszeres és érdekiédésorientalt végrehajtds. Az alsobb életszakaszokban
(Kohlberg: instrumental relativist) az iranyitott erkdlcsi kotelességteljesités rendsze-
res formaban jelenhet meg szoktatis és példa altal, figyelembe véve és nem ,,meg-
erészakolva” a szemet szemért, fogat fogért fejlédési szakaszt. A pedagégidban az
erkolesi nevelés masodik fejlettebb szakasza lehet a felfedezéses médszerhez csatla-
kozé érdeklédésorientalt végrehajtis (belatas).

Felmeriil a kérdés, hogy a kotelességeket kinek vagy kiknek az irdnyiban kell
gyakorolnunk (a pedagégusnak éppiigy naponta, mint a tanitvdnyoknak). Mindenek-
elétt kotelességeink vannak embertirsaim és magam irant.

Ha most mindezek utin a torténetiséget figyelembe véve, a pszicholégia és a
pedagégia nézépontjat egyeztetve arra az eredményre juthatunk, hogy a legfdbb
gyonyoriiség, hogy magunk hogyan lesziink jobbakkd, hogy a méltatlan szeavedés
jobb, mint a jogtalankodas, hogy az erkolcsos cselekvés végsé elemzésben hasznos.

Tovabblépve a zsidé kultirkérbe és vallisba — megegyezve a kereszténység-
gel — a titokban gyakorolt josdg a legfejlettebb jambor ember belss jegye. A ke-
reszténység szeretettbrvénye a hatékony szeretetet és nem a latszatszeretetet hang-
silyozza. A kereszténységnél a kotelességek nemcsak embertirsaim és magam irdnt
fontosak, hanem Isten irant is (ng f6ldi isteneket imadj...). Ugyancsak a keresz-
ténység alapvetd jellemzdje az irgalmassig. Figyelemre mélté a herbarti rokonszenv
és onzetlenség, valamint a neohumanistdk 6nzetlen és érdek nélkiili embereszménye.
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Valamikor az egyhazi iskoldkban nagy fontossagot tulajdonitottak annak, hogy
a tanitvanyok mindennap tegyenek jot érdek és dicsdség nélkil. Mindezt nem tel-
jesitményként végezték, hanem sajat lelkiismeretiikre biztak. Ezt hivtak a hatékony
szetetet gyakorlasanak és nem osztalyoztdk, nem hirdettek versenyt beléle. Hiszen
ahogy Ciceré is mondja a végs6é elemzésben, hasznos az ilyen j6 cselekedet, hiszen
mastél visszakaphatom, holott nem ezért teszem.

Az erkélesi normakat tehat a tobbezer éves eurépai kultarkdrok eredményeibél
kell szirmaztatnunk. Ezek lennének az erkélcsi célok, amelyek gyakorlisa altal ki-
alakul az erkolcsds (erényes) ember. A pszichologia altal feltdrt tdrvényszeriisége-
ket figyelembe véve (eszkozi viszonylagossig kora, az egyezmény szintje) az els6
kohlbergi szakaszban a rendszeres-iranyitott erkélcsi normaelsajatitds, a masodikban
a felfedezés-érdeklédésorientalt normaelsajatitis (belatds) legyen a legfébb fel-
adatunk. e

Nem utolsésorban emlitend6, hogy a gyiildletnek mint szocialis érzésnek a
megitélése a személyiségben pszichotikus jelzb6vel oldhaté csak meg. A pedagdgia
nagy feladata, hogy ne beszéljen erkélcsi valsdgrdl, mert hiszen az nincs, hanem a
torténetiségében feltart erkélcsi értékeket djra és Gjra meghonositsa az iskolidkban.
A cikk elején feltett kérdésekre azt valaszolhatjuk, hogy erkolesi nevelésiink azért
felitletes, mert nem a gydkerekhez nydltunk vissza, és sajat magunk erkélesi fejlesz-
tésével sem foglalkozhatunk. A hatékony, érdek nélkiili szeretetre a demokratikus
szellemre berendezkedett iskola mentes a gyiilolettsl, és komoly fogédzokat ad a
talajt vesztett ifjusagnak.

KABAN ANNAMARIA |

Kolozsvar, Romania

A szdvegnyelvészet jelentBsége
az anyanyelvi nevelésben

Minden korban alapvetd kovetelmény, hogy az 4j oktatdsi tartalomnak a kot-
szer(t tudomany legyen a forrasa. Igy van ez napjainkban is, amikor az 4j altaldnos
iskolai anyanyelvi tantervek mélyrehaté valtozasokat hoztak a tananyag tartalmaban,
szemléletében és modszertani feldolgozasiban.

Természetesen tovabbra is a klasszikus nyelvészet idétallo értékeire épitiink, ezt
azonban ki kell egésziteniink a modern nyelvészetnek féként a nyelvszemléletet és a
nyelvhasznalatot fejleszt6 eredményeivel. A tananyag tartalmiban és szemléletében
fordulatot hozott a strukturalista, a transzformdcids, a funkcionalis, a generativ nyel-
vészet, és nem utolsésorban a napjainkban kibontakozé Uj tudomdinydg, a szoveg-
nyelvészet is.

144



A nyelvészek figyelme akkor terel6détt mélyebben a szivegre, amikor divatba
jott a nyelv kommunikiciéelméleti vizsgalata. A kommunikacié szempontjabol
ugyanis a mondat nem teljes érték(i, hanem csak minimalis egység. ,,A szdvegtan ki-
alakuldsahoz tehat annak a koncepcidnak a megerdsédése vezetett, amely a monda-
tot a beszéd (szoveg) részeként, azaz csak viszonylagosan 6nallé egységként kezdte
vizsgdlni” — olvashatjuk Békési Imre tudomanytorténeti attekintésében. (Szdveg-
szerkezeti alapvizsgalatok. Bp. 1982, 9.)

A nyelvhasznilat mondat folotti szintjén leghamarabb a szintaktikai stilisztika
vert gyokeret, s torekvései szerencsésen taldlkoztak az irodalomelmélet kompozicio-
kutatdsdval. Eszerint ki kell béviteni a grammatika kereteit, bevezetve egy 4j részt,
a folyamatos szoveg mondattanat, amely az egyszeril és az Osszetett mondat tanul-
manyozasa utan kovetkezik.

Természetesen ez csupan a kezdet. Ma mar a szdvegnyelvészek egyetértenek
abban, hogy vizsgalatuknak tal kell lépnie a mondatok kozotti viszonyok leirdsan,
s szempontjai is meghaladjak a hagyomanyos nyelvtan szokéasos vizsgalati modsze-
reit. ,,A szdveg mindségileg kiilonbdzik a mondattol” — Allapitja meg Szabd Zoltan
is (I. A szdvegnyelvészet stilisztikai jelentésége. A szdvegvizsgalat 6j ttjai. Buka-
rest 1982. 87.). Itt ugyanis a kommunikacié sajatos funkciéi érvényesiilnek, kildn-
bozd feltételezések és elvarasok a beszéls és hallgatd (iré és olvasd) viszonylatiban,
kiilonb6z8 szituacids feltételek.

Vagyis egy nyelvi koézlemény teljes megértése feltételezi bizonyos kommunika-
cidés célra iranyuld stratégia megértését is. Hiszen egy nyelvet anyanyelvi fokon is-
mer$ beszélé kompetencidjanak nemcsak a grammatikailag helyes mondatok képzé-
sére és megértésére kell kiterjednie, hanem arra is, hogy az illetd mondat vagy
széveg megfeleld kommunikaciés helyzetben keriilt-e folhasznalasra. Ezt nevezi
Hymes nyelvszociolégiai kompetencianak (1. Etnografia vorbirii. In. Sociolingvistica.
Bukarest, 1975.), Wunderlich pedig a kommunikacié kompetencidjanak (l. Relatii
intre notiuni in cadrul sociolingvisticii. In. Sociolingvistica. Bukarest, 1975.). Sze-
rintilk ez nem mas, mint azoknak a tarsadalmi kévetelményeknek és elSirasoknak
a rendszere, amelyek a beszél6 kommunikicids magatartisat iranyitjak. Ez teszi
lehetdvé, hogy a célnak megfeleld beszédhelyzetet létesitsiink.

Mindebb§l természetszeriien kdvetkezik, hogy a szbvegek nyelvészeti vizsgalatat
ki kell egésziteni pragmatikai szempontokkal is. A szoveget, mint egy sajatos koz-
léshelyzetben elhangzd, és ebbdl kovetkezSen j6l meghatirozott szerkesztési elvek-
kel, szabalyokkal rendelkezé egészet kell megvizsgalni. Hiszen az ird vagy a beszéls
kdzlenddjét (a széveget) mindig meghatarozott elvek, célok szerint rendezi. Azaz a
kommunikéacios helyzetet meghatarozd tényczéknek megfeleléen (mint példaul a
kozld és a cimzett személye, nyelvi és altalanos miiveltsége, a kozlés célja, szandéka
stb.) valogat a kozléstechnikak lehet8ségeibél.

A szdveg tehat olyan egész, amelyet nemcsak a szomszédos mondatoknak, ha-
nem tigabban mondatoknak nagyobb 6sszefiiggésben vald linedris és hierarchikus
kapcsolatat el6iré szabalyok fognak ossze. A szovegvizsgilat ezért tullép a linearis
kohéziét biztositd tényezékdn, és a globalis kohézid, koherencia 8sszetevsit is igyek-
szik folfedni.

A szovegnyelvészet egyik kulcskérdése a koherencia. Ez az az osszetartd erd,
struktira, amely a szdveget egységessé, folytonossa, lezarttd teszi. Ennek legfonto-
sabb tényezdje a szemantika, a szdveg jelentéstani oldala.

A szdvegnyelvészetnek ez a kommunikaciés funkcidkat djszeriien tdrgyalé 4ga
jelentékenyen felhasznilja a beszéd-cselekvés elmélet is. Eszerint a nyelvi kozlés
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nemcsak megnevezésre, leirdsra és érvelésre szolgdl, hanem egy-egy tettel ér fel,
tett-funkciéja van.

A szovegnyelvészet altal feltart osszefiiggések, szabalyszerliségek az egy nyelvet
beszélék szamara objektiv tényként adottak ugyan, de a tényleges kommunikaciés
folyamatban a beszél6k a grammatika rendszere 4ltal lehetSvé tett szerkezeteket
mindig sajatosan kombinaljak az adott kozlési helyzetnek megfelelGen. A beszélé
szandékai, a hallgatdval valé tarsadalmi viszonya, a kozlés helye és ideje, a kultu-
talis normak, a lélektani mozzanatok és masok nagy hatast gyakorolnak arra, hogy
a beszélék miképpen élnek a nyelvi szabalyokkal, milyen valasztasokat és kombina-
cidkat végeznek.

Nyelvészeti kutatassal foglalkozé szakemberek kérében tobbszér is felmeriilt az
a kérdés, hogy vajon az-e a nagyobb hiba, ha valakinek a kozlésében tipikusan
nyelvtani hibak jelentkeznek: példaul iktelenill ragoz ikes igét, ,el kell menjek”-et.
mond ,.el kell mennem” helyett, stb., vagy az-e, ha valaki hanyaveti kézlésében mi-
nimalis tekintettel sincs a hallgaté megértési érdekeire, a kozlés témdéjara, helyére,
céljara.

Eszerint anyanyelvi nevelésinkben nagy gondot kell forditanunk arra, hogy a
kommunikacié sikerét szolgdld, a témahoz, a helyzethez, a célhoz igazodé beszéd- és
magatartasjelenségeket tudatositsuk a tanulokban.

Ebben pedig épp az elébb roviden ismertetett szovegnyelvészeti kutatisok ered-
ményei jelentenek nagy segitséget.

De lassuk, hogy miként is hasznosithatjuk ezeket az eredményeket.

A mondatok funkcionalis vizsgilata mar a régebbi tananyagban is sok ponton
vezetett el olyan kérdéshez, amelyet beliiltél az 6nallénak tekintett mondatbdél nem
chetett megvalaszolni. Ez még inkabb igy van az ujabb szemponti nyelvi nevelés-
ben, amelynek egyik legfébb jellemvonasa, hogy a nyelvhasznalatot 4llitja kézép-
pontba, és elsdsorban a kézlésfolyamatban megvalosult megnyilatkazas nyelvi tde-
vényszerliségeit kivanja vizsgalni. Ezért a tananyagba be kell vonnunk a magasabb
nyelvi egységet, a szoveget, s6t ebbbl kell kiindulnunk, mieltt a grammatika rész-
letesebb targyalisara ratérnénk.

Természetesen nem elég csupan egyetlen lecke erejéig foglalkozni a széveggel,
hanem valamennyi nyelvi jelenség tudatositdsa soran meg kell allapitanunk azt a ta-
gabb kozlésbeli helyzetet, s ennek megfeleld széveget, amelyben az eléfordul.

A tanulékban tudatositanunk kell, hogy az egyes mondatok szoveggé rendezé-
sének megvannak a sajatos szabilyai: a mondatrendezés és -viszonyitas, a kétdszék
hasznalata, az egységes szovegjelentés. Ennek megértésére és begyakorlasira szove-
geket alkottathatunk a tanulokkal. A gyerekek ugyanis anyanyelvtudasuk alapjin
képesek elkiiloniteni a szabalyost a szabalytalantél. Ok tudjak anyanyelviiket abban
az értelemben, hogy ismernek egy elemkészletet és egy szabalyrendszert, amelynek
segitségével elvileg végtelen sok mondatot, szoveget képesek alkotni és megérteni.
De ez a képességik nem kifejtett (explicit). Anyanyelvi 6rdn ezért megfeleld fo-
galmi segitség utdn megallapitjdk a szabdlyok alkalmazasanak, érvényének feltételeit.

Amikor ezeket a szoévegalkotisi, az egyes helyzettipusokban alkalmazhaté szo-
vegépitkezési modokat probalgatjuk a tanuldkkal, akkor voltaképpen a nyelv gram-
matikaja altal lehetévé tett Gj kombinacidkra vezetjilk ra éket. Igy a divergens gon-
dolkodasukkal egy idében fejlesztjiikk anyanyelvtudasukat, grammatikai kombinacié-
képességitket is. _ - o ’ .
" Mindezek mellett a szoveg nyelvészeti tanulmanyozadsa elésegiti azt az irodalom-
tanitds sorin folmeriilt elvarast, hogy az irodalmi alkotds értelmezésében mindig az
egészb6l induljunk ki, hogy Hankiss Elemér szavaival élve az egyes miveket zirt
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és komplex strukturaként is értelmezziik.” (A népdaltél az abszurd driamaig, 258.)
Sé6t ebben a szoveget szerves egészként felfogott elemzésben ,,0lyan szempontokat
kévethetiink, amelyek a szdvegnyelvészetben valtak produktivva: a globalitas, a szo-
veg szervezd (rendezd) elvei, a szovegkohézid, a szoveg belsé és kilsé kontextusai”
— 4allapitja meg Szab6 Zoltan. (Szévegnyelvészet és a stilisztikai elemzés. Nyr. 1982,
1. 63.)

De nagy negitséget nyujt a szovegtan a fogalmazastanitisban is. A tanuléktol
jol szerkesztett szovegeket kivanunk. Természetesen ezt csak akkor kdvetelhetjiik, ha
a nyelv rendszerének tanitdsaban tullépiink a mondaton, s ravezetjik dket a szoveg-
szerkesztés alapvetd sajatossigaira.

Azaltal, hogy gyakoroltatjuk veliik a legkiil6nbdzébb kommunikacids helyzetek-
ben valé helyes megnyilatkozast, valamelyest feloldjuk azt a konfliktust is, amely
a serdiild tanulé és kérnyezete kézott gyakran fennall éppen amiatt, hogy kommu-
nikaciés zavarokkal kiiszkodik, a kifejezés és megértés zavaraival. Ezért, ha az egy--
szerlibb szovegépitkezési kombinaciokbél kiindulva megtanitjuk 6ket a leghatéko-
nyabb elbeszélési, meggy6zési, vitatkozasi médokra, nagymértékben hozzajarulunk a
kozlésben eléfordulé megértési problémaik kikiiszobolésére, s ezaltal személyiségiik
zavartalan fejlédését is jobban biztosithatjuk.
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TANTERVEINK NYOMABAN _

GOTTLIEB GABOR—ILL MARTONNE
Baja

Hanyféleképpen lehet...
— ONKEPZES MATEMATIKABOL —

A kombinatorika olyan témakoér, amelyben 1atszélag nincs tanulnivalé. A 6—10
évesek esetében az ismeretek megtanitdsanal sokkal fontosabbnak tartjuk a kombi-
natorikus szemlélet fejlesziését. A tapasztalat, sajnos, azt mutatja, hogy ez a témakér
matematikatanitasunk eléggé elhanyagolt teriilete. Mi lehet a lemaradas oka? A vi-
laszt csak taldlgatni lehet. Néhdny gondolat ezek koziil:

— a taneszkoz6k nem tartalmaznak elegends feladatot,

— a kozolt feladatok nem veszik figyelembe a fokozatossag elvét,

— a feladatok megoldasa (minél t6bb lehetGség elfallitasa) idSigényes,

— ez az egyetlen résztéma, amelyb6l nincs minimum kévetelmény,

— a kozponti tanmenetjavaslat részcimei koz6tt tobbnyire az utolsé helyen
4ll a kombinatorikai feladat, igy adott esetben ez az ,.elmaradé” rész,

— végiil, de nem utolsé sorban a szaktirgyi tévedések is szerepet jitszhatnak
abban, hogy ez a résztéma ,,mostoha”.

A korrekcié nem valdsulhat meg egyik naprél a mdsikra. Sziikség van a tovabb-
képzésekre, de az Onképzésre is. Ez utdbbihoz szeretnénk segitséget adni ezzel a
cikkel.

Az alsé tagozat kovetelményanyaga jol épiil egymdsra. Minimumkdvetelmény
kombinatorikdb6l még 5. osztalyban sincs.

1. osztaly
Legyen jiratos egyszerii feltételeknek megfelel§ lehetSségek elGallitdsiban, meg-
kiilonboztetésében targyi tevékenységgel.

2. osztaly
Legyen jaratos adott feltételeknek megfelelo minél tobb lehetlség elGallitdsa-
ban, ilyenek megkiilonboztetésében tirgyi tevékenységgel, rajzban.

3. osztaly

Oldjon meg egyszerli kombinatorikus feladatokat tevékenységgel, rajzzal. Le-
gyen képes egyszerii esetekben a megtaldlt lehetGségeket rendszerbe éllitani vagy
“legalabb a kialakuld rendben 1jabb lehet§ségek helyét megtaldlni.

4, oszta!

Talalja mcg kombinatorikus feladatokban az Osszes lehetGséget egyszerdl ese-
tekben tabldzatos vagy fa-diagramos elrendezéssel. Allapitsa meg az Osszes lehet8ség
szamat elGallitds utdn vagy elképzelés alapjan.
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5. osztaly

Kombinatorikus problémdkban tudjak az adatokat rendszeresen véltoztatni,
a tervszerii valtoztatdssal (4-5 elemig) a lehetGségeket megtalalni, a lehetSségek szamat
sorozatba, tdblazatba rendezni.

A kombinatorika fiatal tudomanyig.

A ma tanitéinak egy része csak tovabbképzés keretében talilkozott kombina-
torikdval. Igy — valdjdban 6nhibdjin kiviil fordulhat el8, hogy — a nem elég ala-
posan megértett ismeretek megtanjtasa megoldhatatlan feladat elé allitja a kartarsat.

Azt tudjuk, hogy a kombinatorika a kapcsoldsok tana.

A kombinatorika a matematikdnak az az dga, amely a targyaknak, elemeknek
bizonyos szabdly szerinti csoportositdsdval foglalkozik.

Legegyszeriibb és legfontosabb alapfogalmai: permutdcio
varidcio
kombindcio
Az alsé tagozatos kombinatorika tanitdsa soran sem az elGbb emlitett fogalma-
kat, sem a késSbb bemutatdsra keriil§ képleteket nem tanitjuk. Célunk az, hogy a
,hdnyféleképpen lehet ...” kezdetli kérdésekre keresett valaszok kdzben olyan
,rendez8 elveket” taldljunk, amelyek alkalmasak lesznek az Osszes lehetséges eset
megéllapitdsira. Ismereteink felelevenitésére nézziik az elGbb emlitett alapfogal-
makat!

Permutdcio:
Az az eljdrds, amelynek sordn elemekbdl uigy alkotunk azonos szdmii csoportokat,
hogy benniik valamennyi elem eléfordul, de mindegyikben mds és mds sorrendben.

Pl.: Rendezziik el az 1, 2, 3 szdmjegyet minden Iehetséges sorrendben! (6 Iche-
tGség)

123 213 312 (az elemek nem ismétlGdnek)
132 231 321

Varidcio:

., Az az eljirds, amelynek sordn elemekbdi azonos elemszdnmi csoportokat alkot-
hatunk gy, hogy az adott elemekbdl bizonyos szdmiut kivdlasztva, ezeket minden
lehetséges mddon és sorrendben egymds mellé helyezziik.

Pl.: Szamjegyeink: 1, 2, 3.
Képezziink ezekbdl kétjegyii szaimokat tigy, hogy ne ismétlédjenek a szamjegyek!

12 21 31 (6 lehetSség)
13 23 32

Kombindcio:

Az az eljards, amelynek sordn adott elemekbdl csoportokat alkotunk ugy, hogy
kéziilitk bizonyos szdmilt kivdlasztva, ezeket bdrmilyen sorrendben egymds mellé he-
Iyezziik.

Pl.: Dobjunk egyszerre két kockdval, amelyek kozott nem tesziink kiilonb-
séget! (Sorrend nem szdmit.) Hanyféle olyan dobasi eredményt kaphatunk, amelynél
ugyanaz a szdm csak egyszer szerepel? (A kockan 6-féle szim szerepel, ezek a kii-
16nb6z6 elemek.)
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1;2 1;3 1;4 1;5 1;6
2;3 2;4 2,5 2;6
3;4 3;5 3;6
4;5 4:;6
5;

(15 lehetBség)

Gondoljuk most végig egyiitt egy feladatot a sajdt tuddsunk gyarapitdsa érdekében.
Tehit korantsem azzal a céllal adjuk kézre a feladatot, hogy igy egy az egyben fel-
hasznalhaté a tanitéi munkdban, hanem szakmai ismereteink bdvitésére, 6nkép-
zésre szanjuk.

,»Pisti uzsonndra hivta meg baratait. Azért, hogy ne akkor kelljen az asztal
megteritésével bibelSdnie, amikor a vendégei mar megjottek, mindent eldre elkészi-
tett, A meghivottak koziil 8-an mondtak, hacsak nem j6n valami kozbe, biztos
megjelennek az uzsonnan. Ezért Pisti a szoba kézepére allitott asztalon nyolc sze-
mélynek teritett meg. Miutdn megteritett, elgondolkodott azon, hogy kit hova iiltes-
sen. De eszébe jutott, hogy az & 4ltala kivalasztott sorrend nem biztos, hogy a ven-
dégeknek is tetszeni fog. Ezért igy hatdrozott, hogy a baritaira és a véletlenre bizza,
hogy ki, ki mellé keriiljon. Miutan megjénnek a kis vendégek, hinyféleképpen iithet-
nek le az asztalhoz, hogy elfogyasszdk a vacsorat?”

A szamolgatas elkezdése elGtt jo alaposan it kell gondolnunk a problémat és
megvizsgilni, hogy milyen helyzetek allhatnak elS. Az els§ felmeriil6 probléma,
amely 1ényegesen megvaltoztatja a feladat végeredményét, hogy ugyanannyi tdnyér
van-e, mint vendég, hiszen a teritékek szama csak hozzavetOlegesen lett meghati-
rozva. ElGszor a legegyszeriibb esetet vizsgdljuk, amikor is Pisti jol tippelt, és igy a
vendégek és a tanyérok szama megegyezik. Miutdn az els§ felmeriild probléma
esetén eldontottiik, hogy a feladat megoldasanak melyik 4gan induljunk el, mindjart
adddik a kovetkezd kérdés, és egyben elagazdsi pont is. Tudniillik, hogy Istvin
milyen asztalra készitette el a teritéket. Azaz az asztalnak csak az egyik oldaldn
vannak-e tanyérok, vagy esetleg korbe lehet iilni. '
.. Nézziik meg, mi van akkor, ha az asztalnak csak az egyik oldaldhoz lehet leiilni.
Igy az els§ tanyérhoz a nyolc vendég kozil iilhet le valaki (ez értelemszeriien
8-féleképpen lehetséges). Mivel az els6 tdnyérndl mar iilnek, a mdsodikhoz a maradék
7 koziil iilhet le valaki, igy az elsG és a masodik tinyért Gsszesen 8 - 7= 56-féleképpen
lehet elfoglalni.

A harmadik tanyérhoz valé leiilés’ mar csak hatféleképpen lehetséges. Eddig
volt 7-8 killonbozs esetiink, amelyek koziil barmelyik hatféleképpen folytatédhat.
Tehat az els6 hdrom tinyérhoz 8.7.6=336-féleképpen lehet leiilni. Hasonlbéan
adédik, hogy az 5. tdnyérhoz 5-en, a 4.-hez 4-en, a 3.-hoz 3-an, a 2.-hoz 2-en és végiil
az utolsdbhoz mdr csak egy valaki iithet oda. Ennek megfelel§en Osszegezve a 8
tanyérhoz 8.7.6-5.4.3.2.1=40 320-féleképpen lehet leiilni.

Ha egytdl nyolcig kell Gsszeszorozni a szdmokat, azt révidithetjik a kovet-
kez8képpen: 1.2-3.4.5.6.7-8=8! azaz 8 faktoridlis.

Altaldnositva a dolgot: ha n db tanyérunk és n f6 vendégiink van, akkor az
Osszes kiilonboz6 iilési sorrand szdma n! Az n! nem mds, mint n elem ismétlés nélkiili
permuticitja, amit a kovetkez8képpen szoktunk jeldlni: Pn=n!

Térjiink at annak az esetnek a vizsgilatara, amikor a vendégeknek kor alaku
asztalhoz kell leiilniiik. Induljunk ki az elGbb tdrgyalt esetb8l! Képzeljiik el azt,
hogy miutan elfoglaltik helyiiket az egyenes asztal egyik oldaldn, az asztalt korré
hajlitjuk. Ha most mindenki példiul a jobb oldali szomszédja helyére iil, akkor
egymashoz viszonyitva a helyzet valtozatlan, vagyis nem kaptunk 1ij iilésrendet.
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Nem viltozatlan viszont a helyzet, ha most ugyanott, ahol 6sszegorbitettiik, szét-

nyitjuk az asztalt. Ekkor az egyenes asztalnal az el§z6hoz képest 1j iilésrendet kap-
tunk.

E )
¥ A E &
T
HA_B @H 4 ABCDETFGH

Ugyanez fog torténni, ha még egyszer, majd még egyszer, Osszesen 7-szer min-
denki eggyel arrébb megy. Ha hétszer valtoztatunk helyet, ez azt jelenti, hogy min-
denki 8 kiilonb6z8 helyen iilt anélkiil, hogy az egymashoz viszonyitott sorrendjiik
alapjdn az iilésrend valtozott volna a kerekasztal koriil. Viszont az egyes asztalnal
ez nyolc kiilonboz8 esetet ad. Azaz az egyenes asztalndl kapott sorrendek

A B C DE F G H
H A B C D E F G
G H A B C D E F
F G H A B C D E
E F G H A B C D
D E F GH AB C
C DEF GHAB
B C DEF G H A

koziil csak minden nyolcadik johet szamitdsba a kerek asztal esetében, mint kiilon-
boz8 elhelyezkedés. Ez azt jelenti, hogy a nyolc faktoridlist osztanunk kell nyolccal.

8t 1.2.3.4.5-6-7-8
8 - 8

Vagyis kerek asztal esetében az Gsszes kiillonboz6 eset 7! n elem esetében (n—1)!

Természetesen a feladatnak ezt a részét az els§ esetnél kapott 8! ismerete nélkiil
is ki tudjuk szdmitani. Azonban ekkor is észre kell venniink, hogy az egymashoz
viszonyitott iilésrendek nem viltoznak, ha mindenki eggyel odébb megy, és igy
nem is tekinthetjilkk 6ket kiillonboz8 eseteknek sem. Egy személy helyzetét tehit a
kor alaku asztalnél tetszGleges helyen ugyan, de régziteniink kell. A tébbi 7 vendég
pedig a fennmarad6 7 helyre iilhet le kiilonbsz8képpen. Ezt pedig 7!-féleképpen
tehetik meg.

A mésodik lehet8ség az legyen, amikor 8 tinyér van ugyan, de csak 5 vendég.
Ilyenkor akarhogy is iilnek le a vendégek, 3 hely mindig iiresen marad. Az iiresen
maradé székekre iiltessiink le 3, egymastol teljesen megkiilonboztethetetlen babut.
Amikor az iilésrendeket megallapitjuk, a 3 babut is tekintsiitk vendégnek, és értelem-
szerfien azok a tanyérok ne taldljanak gazdéra, ahova a babuk iiltek. Igy, hasonléan
az els6 esethez, 8 vendég Osszes kiilonboz8 iilésrendjét kell kiszdmitanunk, ami,
mint ahogy mar littuk, 8!. Az emberek elhelyezkedésének milyenségét nem valtoz-
tatja meg az, amikor a hdrom babut egymds kozott cserélgetjilk. A harom babut
3!1-féleképpen iiltethetjiik le. Azaz csak minden hatodik iilésrend lesz igy kiilonbozd.
Vagyis az &sszes lehetséges kiilonb6z6 eset

8! 8! 1.2.3.4.5.6.7

372(8—5)!: 53 =4.5.6-7-8=6720.

=1.2.3.4.5.6-7T=17!
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Altalanosan, ha n db tédnyérunk és k (k<n) vendégiink van, azaz n—k iires helyiink,

akkor az Osszes eset (n_—’z'kT Ezt az n elem ismétiéses permuticidjdnak hivjuk,
és kovetkez8képpen jeloljik:
nt
(n—k)!
Ezek utan, azt hiszem, minden magyarazat nélkiil vdlaszolhatunk arra az esetre,

amikor ugyanez kerck asztalnil jatszédik le. Ilyenkor az Gsszes eset 8 tanyér es
5 vendég esetében

Pnk

6-7

7t 1.2.3.4.5.
3= 73 =4.5.6-7=840.
Altalénos esetben pedig amikor kerek asztal esetében a tdnyérok szdma n, a
s e . .. (=1
vendégeké pedig k, az OGsszes eset: TRk

A harmadik esetben pedig legyen a vendég tobb, mint a tanyér. Példdul az
asztalra kirakott 8 tdnyérra 11 vendég jusson. Mivel ebben az esetben nem iilhet le
egyszerre mindenki az asztalhoz, el8szor a 11 vendég koziil azt a 8 szerencséset kell
kivalasztanunk, akinek jut tinyér. Nézziik meg, hogy ez miképpen torténhet meg.

Legel8szor 11 f6 koziil vélogathatunk, ami 11 kilonboz8 esetet jelent. Masod-
szor mar csak 10 koziil, amit 10 kiilonbdz8képpen tehetiink meg. Igy az els§ két
emberiinket Osszesen 11-10=110 kiilonbbz8képpen valaszthatjuk ki. Ennek meg-
feleléen 8 {8 kivdlasztasindl ez 11-10.9-.8-7.6-.5.4=6 652800 kiilonb5z8 esetet
jelent. Eszre kell venniink, hogy a valogatis sordn kiilonb6zének kapott eseteink
1ényegében teljesen megegyeznek. Hiszen mindegy, hogy pl. a 8. vendéget hanyadik-
nak valasztottuk ki. Igy eddig kiilon eseteknek szamoltuk ugyanazon vendégek
kivilasztdsat is, ha kozottiik csak a sorrend kiilonbozott. 8 ugyanazon 8 esetében
pedig ez 8! kiilonbdz8 sorrendet jelent. Azaz nekiink csak az esetek 8!-ad részére

) -10-9-8.7.6-5-4 11-10-9 e 1
van szitkségiink. Tehat 1 01 92 T ; =43 =165 kiilonb6z8képpen
tudjuk a 8. asztalhoz tiltetend8 vendéget kivalasztani.

Altaldnos esetben ez, amikor a vendégek szdma n, a tanyéroké k,

n(n-1),..,(n—-k+1)
1-2-...-k

kiilénbdz8 esetet jelent.
Amikor n kiilonb6z8 elembdl k elemet akarunk kivilasztani ugy, hogy a sor-
rend nem szdmit, n elem k-ad osztilyd (k-adrendii) ismétlés nélkiili kombinécidja-

nak nevezziik. Jelolése: C;. Szimboluma: C;= n alatt a k). Kiszamitasa:
K k. Jelglése: C*. Szimbél ct={"| (n al k). Kiszamits

k
n_ (7 n!
Ci —[ k) Y AL ami a kovetkezBképpen egyszeru51theto
n! _ V2. n=K)n—=k+1)-....(n—=1).-n _ n(n—-1)...(n—k+1)
n(n—k)k! = 1.2-....(n—k)-1-2-... -k - 1-2-...-k )

Azonban nekiink, mivel le akarjuk iiltetni 8ket, a mar kordbban litott médon sor-
rendbe kell rendezniink a kivilasztottakat. Ez minden kivdlasztott 8-as csoportndl
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oo
-8)! T (1=8)

8!-féleképpen lehetséges. igy az sszes eset: (]81 ] -81= (“,

1.2.....11 .
= ~T-73_—6 652 800 esetet jelent.
Altaldnosan: (n]-k— ! kl= ! =(n—k+1)...(n-1) Ami-
V7 R I T B s o am

kor a kiilonbsz8 elembdl akarunk kivalasztani k elemet gy, hogy sorrendjiik
szémitson, » elem k-ad osztélyu (k-adrendfi) ismétlés nélkiili variacidjanak nevezziik.

5lése: VE. Ki it4 k—Ck. l="]. ="
Jelolése: V5. Kiszdmitdsa Vi=Cy- k! (k k! TRk

Megismételjiik a bevezetSben elmondottakat. A feladatokban képlettel felirt
megolddsmenetet kizdrolag a tanité 6nképzéséhez és nem tanitéi munkdjihoz adtuk
kozre.
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MUHELY

KORPONAY GYORGYNE
Szombathely

A német nyelv fakultativ tanitasa
az altalanos iskola 1. osztalyatdl

A SZOMBATHELYI BOLYAI JANOS GYAKORLO ALTALANOS ISKOLA PROGRAMJA

1. Egyre siirget6bb tarsadalmi igény az iskolai oktatias keretében az idegen
nyelv, kiillonésen a nyugati nyelvek valamelyikének a tanitasa. Igy van ez iskolank
korzetében is, ahol a sziilék — nyugat-dunantiliak lévén — elsdsorban a német
nyelv tanuldsat-tanitdsat szorgalmazzak. Ezt igényli az a tény is, hogy féiskolankon
az 1989/90-es tanévben megkezdédott a német szakos tanarképzés, tehit ehhez is
szitkséges gyakorloteriletet biztositani.

Koézismert, hogy idegen nyelvet célszerii a korai gyermekkorban elkezdeni. Etre
vannak is kezdeményezések az iskolank kérzetében levd éovodakban is, amelyekben
az Un. kézépsd és nagycsoportban kisérletképpen mar megkezdddatt, ill. folyik né-
mettanitas.

A fentiekb6l célszeriinek latszik, hogy a gyakorld iskoldban az 1. évfolyamtol
kezdve tanitsuk a német nyelvet, illetve folytassuk az évodikban megkezdettet.

2. Az 1988/89. tanév oktéberétdl folyik iskolank 1. osztilyaiban a német nyelv
oktatidsa. A harom els6 osztily 63 tanuldja kozill a szill6k kivansidgira 38 tanulé
vesz részt az Orarendbe illesztett németdrikon. Nem szerveztiink Un. tagozatos osz-
talyt, hanem a németérak ideje alatt a németet nem tanulé tanuléknak mas foglal- -
kozast szerveztiink. Igy lemondtunk a specialis tantervii osztaly elényeirél, de el-
keriltik az ebbdl kovetkezd hatranyokat is, amelyek a tébbi osztalyt sdjtjak.-

Noha a sziil6k kivansaganak megfelelden tanitjuk németre gyermekeinket, fenn-
tartottuk magunknak azt a jogot, hogy ha dgy tapasztaljuk, hogy egyéb tanulmanyai
rovasara megy, vagy erejét, képességeit meghaladja a német nyelv tanulésa, sziine-
teltetjiik a tanulé némertanitasat. Viszont meghagytuk azt a lehetéséget, hogy ha a
gyermek idGkézben elsajatitja azt az anyagot, amelyet tirsai tudnak, barmelylk fél-
évben csatlakozhat a németes csoporthoz.

) Hetenként 3 németéra van az 1. osztilyosoknak, egy-egy éra — a tanuldk el-
faradasatél figgden — 25—35 perces. Egy-egy csoportban 12—14 tanulé tanul
szakos tanar vezetésével.

3. Tantervi anyagunkban a szakositott tantervi osztilyok anyagara épitettiink,
valamint tamaszkodunk a TIT eltkészitd anyagara is.

a) Ezek szerint az 1. évfolyam az Un. szébeli el6készitd szakasz. Témakorei:

— kornyezetiink, jatékaink
— otthonunk, a csalad

— étkezés, ételek, terités
— bevasarlas, o6ltozkédés
— éallatok, névények
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— kozlekedés

— tisztalkodas, betegség, az orvosnal

— tanulas, iskola, tanszereink

— évszakok

— monddkak, kiszamoldk, dalok, gyermekjatékok

A fenti témakorben valé nyelvtanitissal a kovetkezs célokat kivanjuk elérni

az 1. év végére (az eltelt év igazolni latszik a célok elérhetdségét):

— A kisiskoldsok bevezetése egy idegen nyelv vilagiba, a kommunikicié 4j le-

hetéségeinek megismertetése és megkedveltetése;

— Az anyanyelv elsajatitisanak természetes sorrendjét kovetve az idegen nyelvi

készségek alapjainak lerakédsa; ezen belil

— Beszédértés: utasitasok végrehajtasa, a beszédhelyzetekben elhangzé kérdé- -
sekre reagalds, a tanult szavak felismerése ismeretlen szévegben;

— Beszédprodukeié: a tanult témakban és beszédhelyzetekben kérdésre valasz-
adés, kérdezés, koszonés, bemutatkozas, személyiikre, csaladjukra stb. vonat-
kozo ismertetés; a tanar beszédének utdnzasaval tiszta artikulicié és mon-
datfonetika;

— Székincs: a témdak alapvetd szavainak megértése a szdovegben (kb. 250 sz6),
szemléltetéséhez vagy szitudcidhoz kapcsolé magyar szavak német megfelelsi
(kb. 150 sz6);

— Memoriter: 6—8 dal, 3—4 vers- vagy jatékszoveg, 4—5 monddka;

— Nyelvtant kiilon nem tanitunk, a mondatszerkesztés mintakédzlésen alapul
a hibas alakok javitasaval, a helyes ismétiéssel rogziil.

b) A fent vazolt szobeli el6készitd szakaszra a kdvetkezd évektdl épitheté a
szakositott német tantervii osztilyok anyaga, a kofabbi kezdésbdl kovetkezGen egy
tanévvel ez is korabban: a 3. osztalyos anyagot mi a 2. évfolyamban mar tanitjuk.
Ebbsl kovetkezik, hogy a 7. évfolyamban végziink a tagozatos tantervi anyaggal,
tehat az utolsé évfolyamban — a tanulék német nyelvi képzettségétdl fiiggben dif-
ferencialtan — beszédkészségiik fejlesztésével vagy az alapfokd nyelvvizsgara vald
felkészitéssel foglalkozhatunk.

¢) A korabban emlitettek szerint keriillhetnek iskolankba olyanok, akik mar két
évig tanultak németill az ¢vodaban.

Ha ezek koziil dsszejon olyan csoport (10—14 tanuld), akik sikerrel birkédztak
meg az Gn. idegen nyelvi el8készité anyagdval, akkor ezek mar az 1. osztilyban
megkezdhetik a német szakositott tanterv szerint a tanuldst. Ok az elsg félévben egy
felzarkéztatd-stabilizald szobeli el6készitést kapnak — ezalatt megtanulnak irni-
olvasni az tn. Lovaszi-féle mddszerrel —, majd a masodik félévben kézbe vehetik
a tagozatos németkonyvet. Ok természetesen korabban jutnak el a nyelvtanulas ma-
gasabb fokara.

A fentiek érdekében mar egyeztettiik is programunkat, moédszereinket .a szom-
szédes dvodaval.

Csak o6rarendi egyeztetés kérdése, hogy a németiil jobban tudok magasabb év-
folyamba jarokkal tanuljanak egyiitt.

4, Aggalyként merilhet fel, hogy az idegen nyelv tjabb terhet jelent az iskoliba
1ép6 gyerek szamara. Ezen segit a tanuldkhoz alkalmazott metodika. Ha a pedago-
gus nem teherként rakja a gyerek és a sziil§ vallara a nyelvtanulast, hanem egyfajta
kozbs jatéknak fogjak fel, amelyhez érzelem, kozlési vagy, sikerélmény kapcsolédik,
amelybd] nincs kotelezd hazi feladat, felelés és dolgozat, csak egy olyan tobLblet-
tudas, amellyel biiszkélkedni lehet, s amelynek gyakorlati haszna igen hamar meg-
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mutatkozik, vagyis a kedvtelés és érdek beliilrdl motival, akkor nem lesz sem szel-
lemileg, sem lelkileg megterhelé az elsé osztalyos kisgyerek szamira a nyelvtanulas.
Ehhez feltéteniil ki kell hasznalni a gyerek jatékos kedvét, minden uj iranti fogé-
konysagat, kommunikéciés képességeit és kedvét, hogy itt még fel se merilhessen,
hogy a nyelvtanulas nehéz munka. Ezt majd megtanulja késébb, amikor az értelme
és a kotelességtudata is elég fejlett lesz ahhoz, hogy atlenditse ezeken a nehézsé-
geken,

A tananyag a gyerekek életébdl, kérnyezetébél ismerSs, ezzel kapcsolatosak a
beszédmodellek. Taneszkéz az irasnélkiili képanyag, jatékok, hasznalati targyak,
babok.

A foglalkozisok anyagiba szervesen épiilnek bele a mondékak, kiszamolék,
jatek- és dalszovegek, egyuttal segitséget nydjtva a helyes artikuldcié és beszéd-
dallam elsajatitasihoz.

A szoanyagot sokoldald, lehetSleg természetes szemléltetéssel és tevékenység
kdzben sajatitjak el a tanulok. Lényeges, hogy az akir minimalis széanyag is mon-
datmodellekben kommunikaciés helyzetek megoldasat szolgalja. Ezért is minél elébb
meg kell teremteni a német nyelvi légkdrt. Lehetéleg mindent az iskolaban kell
megtanitani-megtanulni, ez nemcsak a tervezett és permanens ismétlést, a differcn-
cialast koveteli meg, hanem a valtozatos, a gyerekek befogadasi képességéhez alkal-
mazkodd Oraszervezést és modszeres eljarasokat is.

A tanulok ismereteinek ellendrzése, tudasszintjik mérése is az 6rakon valé né-
met nyelvi kommunikaciéban folyik, s ncm egy-egy alkalommal. Igy értékclhetd
kiejtésiik, a németnek megfeleld beszéddallam és szérend alkalmazasa, képek, tar-
gyak, -cselekvések megnevezésével és kérdésre adott valaszokkal a székincsiik, a
mondatmodellek szituacidinak megfelelé alkalmazasidval mondatalkoté képességiik.
Az év végi értékelés a tobbi tantargyéhoz hasonloan térténik.

5. A német nyelv 1. osztalytél kezddé fakultativ oktatisdhoz nélkiilozhetetlen
tobb taneszkoz:

a) A tanulok eszkozei:

— némettanitas témaihoz illé képeskdnyv, kifest6kényv, a késdbbiek sorian a
német nyelvet tanulé elsGsok szamara készitett és sokszorositott képes-
koényv, amely tematikailag illeszkedik az 6vodai és a tagozatos tananyag
kozé (elskésziletben);

— hasznalati tirgyak modelljei (bababitor stb.);

— kesztylis babok.

b) A pedagbgus eszkozei:
— szemléltetd- képanyag (applikacié és dia);
— magnetofon mikrofonnal;
— magnetofonszalagok és tanszalagok (a TIT nyelviskolaiban hasznaltak val-
tozatai) ;
— kézikényv (német nyelvii monddkak, kiszimoldk, gyermekjatékok, konnyd
mesék, torténetek). :

A német nyelv elsG osztilyban valé tanitisa megfelel a varakozasnak, altaldban
eléri, olykor meghaladja a tervezettet. A tanulék 0gy maradnak az osztalykdzosség
tagjai, hogy hetenként hirom 6raban mast is tanulnak. Elvezik a tanulast, szivesen
sz6lalnak meg tizpercekben, a napkoézi otthonban is németil. Néhany tanulé marad
csak le, 6k igen gyengék mas tantargyakban is.
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A szinte eszkoz nélkiili, kdlcsénkért és hazilag készitett eszkdzokkel, targyakkal
azonban igen nehéz a tanitds, a harom pedagégusnak sok idejét, energidjit veszi ez
el az érdemi munkatél. Az iskola nagyon sziikre szabott koéltségvetési kerete nem
teszi lehetévé a lendiiletesebb fejlesztést. A legsiirgdsebbekhez kértiik és kaptuk a
Miivelédési Minisztérium anyagi tamogatasat.

DR. DANOS KORNELNE
Szolnok

Komplex nyelvhasznalat-fejlesztés
magyar nyelv- és_irodaloméran a 2. osztélyban

Az anyanyelv fejlesztése az iskola egyik legfontosabb feladata. A magyarnyelv-
és irodalomoérak megtervezéséhez az Anyanyelvi tantargypedagogia |1] tobbek ko-
zott — a kovetkezoket ajanlja figyelmiinkbe:

— Az alsé tagozatos gyerekek anyanyelvi tevékenységeinek szervezése, iranyi-
tisa elsGsorban nevelés, személyiségformdlas. A nevelés megvalésitasanak egyetlen
jarhaté dtja van: az egységes (integralt) anyanyelvi nevelés. Ehhez kell idomulnia
az alkalmazott modszernek és eljarasoknak.

— A gyerekek az anyanyelvet a csaladban sajititottdk el. Ezért a csalad szocia-
lis helyzete, miveltsége fiiggvényében értékesebb vagy fogyatékosabb nyelvhasznala-
tot tapasztaltak mintaként, s ezt fejlodésiik is tikrozi. B. Bernstein [2) a nyelvhasz-
nalat két alaplormajat kiildnitette el: a korlatozott és a kidolguzott kodot. A kétéle
kéd hasznalatanak killénbségeiben a gyermek szocialis koriulményei tikrozédnek.
A korlacozott kéd hasznalata — Bernstein szerint — a fizikai dolgozék gyermekei-
nek beszédére, a kidolgozott kod hasznalata pedig a kozép- és uralkodoosztaly gyer-
mekeinek beszédére jellemzd. Vagyis az az anyanyelvi tudas, amelyik csak az ala-
csonyabb szintd nyelvi kédra korldtozédik, az iskolai feladatok végzésében korlitozza
a gyereket.

A nyelvhasznalatban elmaradottabb tanulék esetében tehat tdrédniink kell tu-
dasuk meglevdé hianyossigainak potlasaval, de a fejlett anyanyelvi tudassal rendel-
kezék toretlen tovabbfejlédését is segiteniink kell. Az alsé tagozaton elsdsorban a sz6-
beli nyelvhasznalat fejlesztését végezzik, de a tudatositds érdekében eldre kell jut-
nunk az irasbeli nyelvhasznalat eszkézeinek (irds, helyesirds) és a hozza sziikséges
tevékenységformak (szovegalkotas) megalapozasiaban is.

. — Ha belatjuk, hogy az anyanyelv a tanulds eszkéze, és a tanulds a tanuldk-
ban elinditja a mivelédés, a szocializicié és a perszonalizacié fejlédési folyama-
tat [3], akkor azt is be kell litnunk, hogy a nyelvhasznalat eszkoztaranak szegé-
nyessége nemcsak tudasbeli, hanem a gyermek tarsas-kézdsségi magatartdsanak prob-
lémaic is magaval hozza. Azok a tanuldk, akik csak parancsolgatva vagy nyafogva
tudnak beszélni, aligha tudnak tarsaikkal rendesen egyiittmikoédni. Amikor meg-
tanitjuk a tanulékat arra, hogyan koszénjenek, hogyan mondjanak koszénetet stb.,
akkor nemcsak az illemszabalyokat tanuljdk meg, hanem a tarsas viszonyok is ren-
dezettebbekké valnak. A tarsadalomba valé beilleszkedés tehat nyelvi tevékenység
tévén. zajlik, a nyelvi folyamatok egyben szocializaciés folyamatok is. A gyerekek
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az dnyanyelv elsajatitisaval egyiitt tanuljdk meg a tdrsadalmi érintkezés nyelvi és
magatartasbeli elemeit. A nyelvi és szocialis képességek fejlédése kélcstndsen dssze-
fiigg egymassal.

- —. A nyelvre; nyelvhasznalatra és az irodalomra vonatkozé ismereteket a ta-
nuldk aktiv kézremikodésével kell elsajatittatni.  Ezért az anyanyelvi -oktatas koré-
ben az ,ismeretnygjtds” helyett ma inkabb az ismeretszerzés fogalmat hasznaljuk,
amiben a tanulék munkdja a hangsilyozott.

— Az anyanyelv rendszerére és a nyelvhasznalatra vonatkozé alapismeretek el-
sajatitisa feladatkérben legfontosabb szerepe a nyelv és nyelvhasznalat 1smeretanya-
ganak a feltirdsa, s ezzel a nyelvhasznalat tudatositdsa.

2. osztalyban a nyelvhasznélat fejlesztése az alabbi tevekenysegekre epul

— A beszéd, a beszéd megértése;

— Az olvasis, iras témakérei; .

— A beszédmiivelés és beszédfejlesztés gyakorlatai;

— Az olvasast, a szévegértést és elemzést fejleszts gyakorlatok;
— Az irast, az irds hasznalatit fejlesztd gyakorlatok;

— Nyelvtan és helyesiras.

Az anyanyelvi nevelésnek kiilonss érdeke fiiz6dik ahhoz, hogy mindenki ott
folytathassa az anyanyelv elsajatitdsat, ahol éppen tartott az egyéni fejlédése. Az
optimalis megoldas az, ha a tanité ugy tudja az egész tanuldcsoport anyanyelvi mun-
kaltatasat irdnyitani, hogy mindenki kibontakoztathassa sajitos, egyéni értékeit,
s felszamolhassa lemaradésait. Ezt a fejlesztési stratégidt tekintjiik killonbségtevo
(differencialé) banasnak.

Alsé tagozatban a tanulék koézotti killénbségeknek négy fajtijat célszerd meg-
kiilonboztetni: 1. ismereti, tudédsbeli; 2. képességbeli; 3. motivaciés (akarati), 4.
egyéb, a teljesit6képességet befolyasolé kilénbségek.

A didaktika a pedagégus vezetd szerepe és a tanuldk kozotti munkakapesolatok
alapjan frontalis osztdlymunkAit, csoportmunkit és egyéni munkat kiilénbdztet meg.
Az anyanyelvi nevelésben a nyelviség a munkaformak még 4irnyaltabb megkiilénboz-
tetésére ad lehet6séget. Ezek: kotott egyéni munka, 6nallé egyéni munka, csoport-
munka, rétegmunka, kotott — direkt vezetési — frontalis munka, kollektiv osztaly-
munka. . ‘

Az alabb leirt 6rdban a jék osszetolt asztaloknal, 4-es csoportokban iilnek (12
tanuld). Munkaformaik kotott egyéni munka, 6ndllé egyéni munka kommunikacids
lehetdségekkel, csoportmunka és kollektiv osztilymunka kézétt valtakoznak. A kis-
csoportokban a magasabb szintd intelligenciakérnyezet j6 hatissal van a tanulék

egyéni teljesitményeire. A koOzepesek és gyengék az én iranyitdsommal kotott — di-
rekt vezetésii — frontalis munkaban dolgoznak, melyet itt is felvalt a kollektiv
osztalymunka.

A tanitasi 6ra szinhelye: A szolnoki Tallinn Altalanos Iskola iskolaotthonos maso-
dik osztalya.

Az 6ra anyaga: A Mdtydsmaddr c. olvasmany feldolgozasa, és a kérdémondat hang-
lejtésének tudatositdsa ismeretszinten.

Az 6ra f6bb. feladatai: Beszédfejlesztés kotetlen beszélgetéssel, dramatizilassal, sze-
repjatékkal, kérdémondatok alkotasaval kommunikaciés helyzetben; a helyes-
ejtés gyakorlatrendszerébél a beszédlégzés, hangadas, artikulacid, id6tartam, rit-
mus és gyorsasagi gyakorlatok végeztetése, a kérdémondat hanglejtésének,
hangsilydnak gyakorlasa; a néma szovegérté olvasas fejlesztése szdvegelemzés-
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sel, valogaté olvasdssal, lexikonok, kényvek olvasasaval;

az irashasznalat fej-

lesztése kiegészitéses feladat megolddsdval, nyelvtani tudatositds: mondatfajtik,

szandék.

Az o6ra tipusa: Uj anyagot feldolgozo éra.

Nevelési feladata: Esztétikus, szép beszédre nevelés, a szovegbdl tanulas elékészi-
tése, az Onallé ismeretszerzés, dnmivelés alapozisa, spontan nyelvhasznilatbol

tudatosabb nyelvhasznalat alakitasa.

Oktatasi-képzési feladata: Az anyanyelvi kultira fejlesztése.
A szemléltetés eszkozei: A tankonyv, feladatlap, kényvek, lexikonok képei, szdvegei,

tablai rajzok.

A feldolgozas modszere Bemutatas, szemleltetes magyarazat, didaktikus ;atek

~Az 6ra leirdsa

1. Bevezetd tész

1. Az é6rankat légzégyakorlatokkal kezdjik.
Tegyilk a keziinket a hasunkral Sziviuk be
a levegdt, tartsuk bent, majd engedjik ki
elészor szijon, majd szdjon és orron 4at! Vi-
gyazz, csak a hasad emelkedjen, a vallad
_ne!

2.Ha mutatom, gyorsan nagy levegét ve-
sziink, kicsit bent tartjuk, majd 5-ig szi-
molva kiengedjiik.
Most ,,5z” hanggal engedjiik ki a levegét!
Most ,,4” hangot mondunk..

3. Mondjuk el egy levegvel az Agon ilé
kismadarka mondoékat! Prébaljuk minél to-
vabb mondani!

4. Az i-a, 4-a, 4-a hangsort mondjuk el hat-
szor pétlevegdvell Vegyiink nagy levegdt,
“kicsit tartsuk: 4-a, a-a, 4-a potlevegb a-a,
4-a, 4-a, pétlevegé — stb,

Most halkan mondjuk kezdetben, majd eté-
sitink, Nagy levegbt veszel, kozben po-
tolsz.

II. Férész: Az 6ra anyaganak feldolgozisa,

. Uljetek le!

2) A . nyuszik (6nalléak) csoportmunkaban
fognak dolgozni. Uj olvasmanyunkkal

" kapcsolatos rejtvényt kell megfejtenetek.
Kezdjétek el a munkat!

-

Elettani légzés nyitott ablaknal: lassi, nyugodt,
mély belégzés, levegdkilégzés hosszan. A be-

légzés és  kilégzés iddtartama megkozelitéen
azonos.
Beszédlégzés: gyors belégzés, rovid levegdvisz-

szatartds, lassu kilégzés szamolassal.
Lasst kilégzés egy hang folyamatos hangozta-
tasaval,

A kilégzés szabalyozdsa mondékival.

Hangadas-technikai gyakorlatok 1égzéstechnikai

gyakorlatokkal.

A gyakorlat menete:

1. Laza alltartds, a nyelv a szijireg aljdn he-
lyezkedjen el.

. Belégzés.

. Egy mp-nyi visszatartis.

. Kézéperds hangon 4-a, 4-a, 4-a maginhang-
z6par ejtése.

5. Fél mp-nyi pétlevegdvétel.

6. Ismét a hirom egymds utdn kdvetkezd ma-
ganhangzépir.

Hatszor, nyolcszor ismételhetd meg pétlevegd-

vétellel.

A hanger6t a kozéperdst6l a hangosig fokoz-

hatjuk. Naponta célszeri végeztetni.

N

A feladatuk:

Milyen mondat ez:
betlt! sz,

A ,madéir” szé rdvid maginhangzéja. @
Mindig nyilik, sohasem virdgzik. — 2. betl j
A kérddmondat végén van. 1. beti &

Ez a mondat Shajedst fejez ki. 1. beti ¢

»Gyere ide!” frd le a 4.
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"+ b)A tdbbiek velem egyitt dolgoznak. A
keretben egy szét rejrertem el.. Talaljuk
ki kozdsen!

1. Beszédiinket, irasunkat erre tagoljuk, a
végén pont, kérddjel,

2. Alacsony ellentéte.

3. A kérdémondar’ végén van. i

4. Hatalmas, nagy — mas széval,

5.Mi az: Savanyi és sarga vagyok de
gyogyit a vitaminom?

. (A megfejtések értékelése.) .

2.Ma egy madarrél fogunk olvasni. Az ol-

vasmany cime: Matydsmadar. A méatyés-
madarat masképpen gy is hivjak, hogy
szajké. Milyen is ez a matyasmadar?

3. Olvassuk el az olvasminyt némén!

Ti figyeljétek meg, kik a szereplok, ti azt,
hogy hol jatsz6dik! (mékusok)

Ez a csoport prébalja meg részekre tagolm
az olvasmanyt, ti pedig nézzétek meg, ho-
gyan- -viselkedett a kisfic! (nyuszik)

A hamarabb elkésziilsk gyakoroljak az 6sz-
szetartozé szavak egységben valé olvasdsat!

4. Beszélgessiink az olvasmanyrél! Mi tetszett

. ‘benne?

Oldjuk meg az olvaséiskola feladatait sz6-
ban!

"Mi a cime? Ki az ir6ja? Kik a szereplsi?
Hol jatszodik?

Mieldtt Gj cimet adnink, nézzik meg, mi-
lyen részekre bontottatok az olvasmanyt!
Milyen volt a kisfiu viselkedése?

Prébaljuk meg kozosen elmesélni a  torté-
netet!

"Milyen més cimet adhatnink?

5. Kepzeljﬁk bele magunkat a szerepl8k hely-

 zewébe, és 1atsszuk el a torénetet! Ki lesz

“a fin, a bacsi és a madar?

A terem sarkaban csoportmunkaban ké-
sziijenek fel! Ugyeljetek az udvarias ma-
gatartasra, tekintertartiasra a helyes megsz6-
litasra, kérésre, elkdszonésre.

6. Amig 6k felkészillnek, mi a konyvben dol-
gozunk.

Huzzatok ald a madar, a fid, a bacsi szo-

.vegét] Olvassuk ell Jawsszuk el a parbe-
szédes részeket! A moékusok kozil ez a
csoport lesz a madar, ti a fig, ti pedig az
éreg bacsi. .

A ayuszik® figyeljék meg, megrallja-e min-
denki a sajat szerepének megfelelé monda-
tot.

(Ertékelés.)

7. Most nézzik meg a szerepjatékot! Flgyel-
jik meg, hogyan viselkednek a szereplék.
Udvariasak-e, ranéznek-e egymadsra, hogyan
kéri a kisfia- a vizet, megkdszéni-e, elké-
-szbn-e?

(Megbeszélés, értékelés, hxba;avntas a meg-
adott - szempontok szerint.) -
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felkialtojel van,

‘tésa, felolvasasa A

(A tablin mindkét’ feladathoz Emlékezter:
ki. m. kozlés u
i}

ke m. erdeklodes Stb)

Kotetlen beszelgetes, a gyu)tomunka bemuta-
_szdkincs . gyarapxtasa a
szakszokincesel,

A szébeli szdvegalkotdst produktiv beszéddel
fejlesztem.

A megfigyelési szempontokat a gyerekek dif-
ferencialtan kapjak. Az 1. és 2. szempont az
olvasasi munkafiizet feladatait késziti els, a 3.
az olvasmany megértését, a 4. a szerepjatékot.
Felkésziilés a mondatfonetikai szemponti han-
gos olvasasra.’

Spontidn megnyilatkozisok meghallgatisa, ‘a be-
szélékedv fokozasa.

Az eseménymozzanatok sorrendbe Allitisa, a
szerepld jellemének megfigyelése.

A cselekmeny feltarasa.

Lényegkiemelés cimadas segltsegevel
Szituaciéhoz valé nyelvi alkalmazkodas, udva-
rias nyelvi fordulatok gyakorlasa koszonés, ké-
rés, megkoszonés ésetén.

A szébeli szdvegalkotids fejlesztése utidnmon-
dassal. Az olvasott szoveg parbeszédes részei-
nek sz6 szerinti dramatizalasival a korlatozott
kédot hasznalé gyerekek beszédét fejlesztem.
Itt a kérés nyelvi mintijat gyakoroljuk.

A szerepjaték kommunikaciés szemponti meg-
beszélése, kozds értékelése nemcsak a szébeli
nyelvhasznalatot fejleszti, hanem a gyerekek
mindennapi tarsas érintkezését, szocializaci6jat
is segiti. -



8. Alljatok. fel!
Hogy még szebben tudjunk beszelm. tot-
naztassuk meg beszédszerveinket! Mondjuk
el az 4-a-é, 4-a-é, 4-a-¢ hangsort potleve-

gbvel. Levegbt veszink, Kkicsit tartjuk: &-
a-é, 4-a-é, a-a-é, potlevegb stb.

Most néméan, nagy szajnyitassal csinaljuk
ugyanezt.

Most néman, nagyon lassan!

Gyorsabban, nagyon gyorsan!

Mondjuk el az 4-a-o-u-o0-a-a hangsort han-
gosan. Néman. Nagyon lassan, néman.
Nagyon gyorsan!

Most egy nyelvtord kovetkezik. El6szor
lassan mondjuk el, majd gyorsitunk: Gyo-
nyérd, gdmbolyd gydmbérgyokér. Vigyazzunk
a hangok pontos ejtésérel

9. Uljetek le!

Nyissatok ki az Olvasisi munkafiizet 28.
oldalat! A nyuszik oldjak meg oOnalléan a
2., 4., 5. feladatot] Ha készen vagytok, a
tablan 1év§ szavakat olvassatok ¢l az Ab-
lak—zsirafb6l! Kinek van gydjtémunkaja?
Abbol késziljetek fel, hogy tudjarok tar-
saitok kérdéseire valaszolni!
A tobbiekkel kozdsen dolgozunk., Olvasd
el a 2. feladat elsé kérdését néman! Mit
kell csinalni? — Huozd ala! Ellenérazés, pi-
ros pont.
Ugyanigy a 2., 3.,
lasa alahuzassal.
Olvasd el a 4. feladatot néméan!
Mit kell csindlni? Ki talilja meg legeldszér
ezeket a szavakat az olvasmanyban? Huizd
alal Ird le a kiegészitést! Mire vigyizol a
sz6 leirasanal? Ird 4c szinessell
Mit ireal le? Nézd meg, helyesen irtad-e?
A 2., 3. sor kiegészitése, ellendrzése, ja-
vittatdsa ugyanigy.
Olvasd el az 5. feladatot néman!
Melyik mondatot irnatok le? Ki talilja meg
leghamarabb? Ez lesz a hdzi feladat
Gyakoroljatok a 6. feladat olvasasat!
Onalléak (nyuszik) ellenérzése.

10. Olvassuk el a Maityasmadar c. olvasmanyt
hangosan!

Vesszonél pici, mondat végi irasjelnél na-
gyobb sziinetet tartsunk{ Kezdd el az ol-
vasast! Probalj meg irasjeltdl irasjelig folya-
matosan olvasni. Elészor mindig hangtalan
szajmozgassal olvass, és csak utdna hango-
san!

Hangos egyéni olvasissal az olvasmany vé-
gigolvasasa.

(Ertékelés.)

11. Pihenésiil jatsszunk! En mondom a szépa-
rokat, ti pedig visszhangként megismétlitek.
irat — firat
kor —— kor
tér — t6r
oril — ol
kotok — kotdk
hurok — hirok

4, kérdés megvilaszo-

Ajakartikulaciés és. légzéstechnikai gyakorlatok.
Az ajakartikuldciét fejlesze6 gyakorlatok sor-
rendje:’ .

1. Az 4-a-é,. 4-a-¢, 4-a-é¢ hangsor bemutatisa.

2. Ugyanebben a sorrendben utinmondais.

3. Hang nélkil, néma utdnmondis az ajkak
eltulzott formaban tdrténd hatalmasra myit-
tatasaval. -

Artikulaciés és gyorsasagi gyakorlat.

Artikulaciés és gyorsasagi gyakorlatok.

beszél, madir

A munkatempd fokozasa, azonnali visszajelen-
téssel sikerélményhez juttatas,

{rasbeli nyelvhasznalat fejlesztése kiegészitéses
feladatban: a szavak helyes irasinak gyakorla-
sa masolassal. Eldtte az emlekkepe: szines at-
iratdssal roégzitem. T

Kommunikaciés szempontd szdvegvizsgilat a
gyermek és. felndtt mindennapi tarsas érintke-
zésével kapcsolatban.

Felkésziilés a mondatfonctikai szemponti han-
gos olvasaséra,

Utélagos, rogzité olvasis a helyesejtés 4s mon-
datolvasas egyiittes gyakorldsaval, A sziinet —
mint mondatfonetikai  sajatossagg —  kettds
funkciét t6lt be: a beszédszakaszok és tag-
mondatok elkilonitését és a kiemelés funkecis-
jat.

Utdsziinetet a mondatok végén, eldsziinetet el-
s6sotban a mondathangsilyos szakasz elGtt tar-
tunk.

Fonémahallas fejlesztése, idStartam-gyakorlatok.
A rovid és hosszd maginhangzdk megkilon-
boztetése, helyes idGtartamanak gyakorlasa,
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12. Most a kérdémondatrd]l fogunk beszélni. A kérdémondat nyelvtani neve és kommuni-

Milyen szandékunkat fejezzik ki a kérds-  kaciés szerepe. Kérddmondatok alkotasa koni-
mondattal? Milyen irasjel van a végén? munikaciés helyzetben.
Alkossunk kérdémondatokat a matyasma-
darrél! Tegyetek fel kérdéseket tarsaitok-
nak a képrdl! A kérdésekre valaszoljatok is!

13. Ugyeljink a kérdémondat hanglejtésére!
Mondjatok utédnam: .

A megfigyelésben segitenek a mondatok
alatti hanglejeésabrak.

Hol voltal? eldél  esd, ereszkcdé

[

Hol Vagy? - esé

/

0tt volt—e? eldl esd, ereszkeds-

[

Volt-e? esé

/

0tt voltil? emelkedd, végén esé

)

Készen vam mir a lecked? emelkedd, végén esé

Késgen van-e mar a leckdd? clol ess, ereszkeds

\

II1. Befejezés
Mai é6rankon elolvastuk a Maitydsmadar c.
olvasmanyt, és megismertik a kérdémon-
dat hanglejtését. Hazi feladat: sziinetekkel
tagolva olvasni az olvasmanyt, kiemelve 2
vessz6 utani hangsilyos szakaszokat. Gon- . :
dolkodjatok azon, hogyan fligg dssze az
olvasmany az alatta 1évd kézmondasokkal.
Befejezésil mondjuk el a Paripim csoda-
szép pejkéd kezdetd verset! Kisérjiik rit-
mustagssal . .
Paripam csodaszép pejké Ritmusgyakorlat.
ti-ti ta, ti-ti t4, t4 t4
Ide lép, oda lép, hejhé!
ti-ti ta, ti-ti td, td t4
Hegyen at, vizen 4t vigtat,
ti-ti t4, ti-ti td, td td
Nem adom, ha igérsz szdzat.
ti-ti ta, ti-ti t4, tad ta.

FELHASZNALT IRODALOM

[1] Anyanyelvi tantirgypedagbgia. Szerk.: Nagy J. Jézsef. Tankényvkiads, Budapest, 1983.
[2) Bernstein, B.: Tarsadalmi osztaly, nyelv és szocializaci6. Valésag, 1971. 11. sz.
[3] Kelernen Lészlé: Pedagbgiai pszicholégia. Tankdnyvkiadé, Budapest, 1981,
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H. TOTH ISTVAN
Kiskunhalas

Az iras és a beszéd

A MAGYAR HELYESIRAS SZABALYAI 11. kiad4sa kapcsan munkafiizetet
szerkesztettem az irds és a beszéd fejlesztéséhez. A taneszkdzt Takdcs Etel lektoralta.
A kiadvany megjelentetését a Bacs-Kiskun Megyei Pedagégiai Intézet vallalta.

Jelen dolgozatomban a szerkesztés elvei mellett néhany — remélhetéleg érdek-
l6dést kelt6 — feladatot, gyakorlatot is bemutatok.

Munkafiizetemmel az altaldnos iskolaban folyé

anyanyelvmijvels,

beszédkultiira-fejleszts,

belyesirds-gondozé
munkahoz kivanok hozzajarulni.

A helyesirasi szabalyzat egyes pontjaihoz gondolatébresztd, problémafelvets fel-
adatokat szerkesztettem. E feladatok szébeli és irasbeli megoldasra is alkalmasak,
valamint bé&vithetSk, szikithetSk, attél fiiggden, hogy felzarkodztatasra, tehetséggon-
dozasra, esetleg miiveltségfejlesztésre akarjuk-e¢ hasznilni a munkafiizetet.

Meggybéz6désem, hogy ezzel a dokumentummal pedagogiai tevékenységiink ha-
tasat fokozhatjuk: sokféleképpen. Nevezetesen:

jobb motivalassal; '

a tudds megerdsitésével, ismétléssel;

az ismeretek mélyebb beagyazasaval;

a hatdsdusitassal.

Taneszkdzom esctében az informacioforrasok:

1. a tapasztalds: prébalgatissal, szabalyelemzéssel, irodalmi szoveg értelmezésé-

vel stb.; ’

2. a mintakdvetés: utinzassal, masolassal, példagy(jtéssel stb.;

3. a kommunikdcié: tanulé 4 munkafiizet, tanulé -+ munkafiizet -+ tanar kap-

kapcsolattartasaval stb.; :

4.a gondolkodds: 0j tudas létrehozasakor.

Dr. Nagy ]Jézsefnek a tudastechnolégia elméleti alapjairdl irott gondolatait, ku-
tatasi eredményeit hasznositottam, hogy a gyermekeket tébb forrasbdl, tébbféle csa-
tornan aramlo, valtozatos megfogalmazasi nyelv- és/vagy helyesirds-mivelé hatas
érje, természetesen Osszehangolva. Ez az 6sszehangolt hatds ugyanarra az elsajatitandé
tudasra:

ismeretekre,

jartassagokra,

szokasokra,

készségekre,

képességekre
vonatkozik, nevezetesen:

A betik;

A szotdvek irdsa;

A toldalékok irdsa;

A szoelemek mai alakjat tikroztetS irasmod;

A széelemek médosult alakjait feltiinteté irasmad;

A massalhangzék mindségi valtozasainak jeldltsége a névszdéalakokban;
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A hagyominyos irdsméd;

Az egyszer{isitd irdsmod
alkalmazasara — helyesirasara, tigabban a beszédkultirara, 6sszességében a gyerme-
kek anyanyelvi miiveltségére.

»Az irds és a beszéd” cimi munkafiizet 1. részét igy épitettem fel:

A Széchenyi Istvant6]l és Lérincze Lajostdl szadrmazd bekdsyénts, figyelemkeltd
idézetek utan ismertetés talalhaté. Gardonyi Géza soraival a nyugodt, a javitast is
vallalé munkavégzésre igyekszem bdtoritani a 10—14 éveseket.

A Szabdlyzatnézében cim@ rész 8 fejezete a kiejtés, a szdelemzés, a hagyomany
és az egyszerlisités elvén alapuld helyesirdsi tudni- és tennivalokat igyekszik bemu-
tatni gy, hogy feltiinteti a sziikséges forrast, a szabalyzat megfeleld pontjat, példaul:

|y o. | Mi a killonbség az egy csoportba irt szavak kiejtésében és jelentésében?
akar — akdr kemény — kémény oda — dda koros — kodros — kdrds

Lathat6, hogy tobb és tébbféle tennivalét is ad a feladat.

Kiegészités, 4atalakitas, szerkesztés: szo6, mondat, szoveg szerkesztése is meg-
talalhatd a munkafiizetben. A szabalyok elemzését igyekeztem valtozatossa fogal-
mazni, ezért folyamatabra is taldlhaté néhany helyen. A fokozatossiag elvét tisztelet-
ben tartva, a 8. fejezethez haladvéan, egyre tobb lesz a feladatok kozott a gyijeés,
a rendezés, a rendszerezés.

A taneszkdz 2. részének a cime: Bardtsigban a belyesirisi syabdlyzattal. Az itt
talalhaté 9 gyakorlatsor 7-7 feladatot tartalmaz. A magan- és a massalhangzdk
idotartamanak helyes jeloltetése mellett a teljes hasonulds irasban jel6lt eseteinek a
gyakoroltatasa kdvetkezik. A -j és az -Iy betiikkel valo munkaltatas széanyaga lehe-
téséget kinal szovegszerkesztésre, példatarbévitésre.

Valamennyi fejezetben stilusfejlesztéssel kombinalt helyesirasi gyakorlatot talal-
hatunk. Ezek egy-egy tollbamondas eléotti ismétlésre, felfrissité beszélgetésre késztet-
nek, reményem szerint. .

A Kincskeresés ciml feladatok valdjdban idézeteket tartalmaznak: koltgktél,
iroktol, mivészekedl, nyelvészektdl. Az a nem titkolt szdndékom, hogy ezen gon-
dolatok értelmezésével, elemzésével a nyelvmiivelés szakadatlan tennivaléira iranyit-
suk tanitvanyaink figyelmét, mivel a nyelv allandéan fejlédik, mozgasban, valtozas-
ban van.

A munkafiizet 3. részének a cime: Szellemi eréprobin. Ebben a tészben feladat-
lapok talalhaték. Céljuk a megmérettetés — természetesen immar énalléan kell dol-
gozniuk a gyermckeknek!

Kévetkezzék egy-egy részlet ,,Az {rds és a beszéd” cimd munkafiizetb6l!

7. FEJEZET: A HAGYOMANYOS IRASMOD

§ 12. Figyeld meg a csaladnév keletkezését, irasmédjat!

§ 87. ) kouvdcs .

§1 57. Kovdces Kouvdch
Kovits

A) Melyik helyesirési alapelvvel taldlkoztil a fentickben?
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B) Alkoss csalddneveket!

takdcs rdc

Melyik a helyes kiejtés?

§12. Reguly Thaly Weores
§ 87. a) reguj a) tali a) vords
—— b) reguji b) taji b) vores
¢) reguli ’ ¢) t4j c) vebres
d) regul d) thali d) veres

Van egy massalhangzénk, amelynek irasara kétféle betlt hasznalunk. Igazold!

bor. . .4 vi...d

A) Gyiijts ly betlivel irandé tulajdonneveket!

B) Keress a j hang kétféle jeldlésére szavakat az alabbi csoportokbal

dllatnéy névénynév
i " o iy i iy
C) Bizonyitsd be egy-egy mondattal, hogy mindkét széalak irasmédja helyes!
gombjuk
gomblyuk
Miért irjuk igy a kovetkezb szavakat?
) piénkésd mindjdrt: rogton
A) Javitsd a hibat!
ezsd bikcsd
minnydjan baggydn
B) Pétold a hianyzé massalhangzékatl
kap. . .i, ja...ik, me.. sz, 6...di ,
C) Keress az eldz8ekhez hasonlé — hagyomdny6rzd szavakat!
D) frj a beszéld szandéka szerint valtozatos mondatokat — legaldbb 6tdt — az el6z6 példak
felhasznalasaval l
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6. GYAKORLATSOR

1. Alkalmazd a j hang megfelels jelét! .
ba...usz, gyi...t6szenvedé..., go...6, gombé...d, i...ed, veszé...he...zet, ha...nal, tarti...ha...é,
fiir...to...4s, mihe..., mé...il...6n, gere...ha...itds, petrezse...em

2. Készits betiicendes széjegyzéket szdmozassall
. jeggylri
. Kassa
. Ghelyette
. Brokké
... késa
. jeggyel

3. Alakitsd 4t felszélitdb méduva ezeket az igéket! Az Atalakitott szavakat foglald mondatbal

megsziinik, dolgowunk, meggyorsitidk, adok, mosol

4, Mi a killonbség a folyt és a fojt szavak kozott?

frjal egy-egy mondatot!

5. Nyelvérségben
Az amerikaji Eggyesiilt Alamok ar6l a kérdésrsl még nem nyilatkoszeak.
Az esti Hirek meg irtdk ezeket az odanyilatkozasokatt,
A Finnek miivelt népek ugy mint a Magyarok is.
Meg-e tuttad oldani eszt a fel adatott.

6. Tollbarmondds
Szilofoldem szép batdra

Ismerkedjetek meg Kisfaludy Karoly kélteményévell Figyeljétek a széveget, hogy mindent jé!
megértsetek |

Szil6foldem szép hatéra!l
Meglitlak-e valahara?

Ahol allok, ahol megyek,
Mindeniitt csak feléd nézek.

Ha madir jon, téle kérdem:
Viculsz-e még sziiléfoldem?
Azt kérdezem a felhdktdl,
Azt a suttog6 szell6kedl.

De azok nem vigasztalnak,
Bis szivemmel 4rvan hagynak.
Arvan élek bis szivemmel,
Mint a £3, mely a sziklan kel.
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Kisded hajlék, hol sziilettem.
Hej, téled be tavol estem!
Tavol estem, mint a levél,
Melyet elkap a forgdszél.

Lassatok munkéhoz, irjatok figyelmesen, tollal ennek a versnek a szévegét!

7. Kincskeresés
Kolts, ird, irodalmi szerkesztd a Jugoszldvidban él6 Kowntra Ferenc, aki sziléfoldjét mutatja be
a Dravaszogi keresztek cimi regényében. Valésdg és tiindérmese szévédik itt egybe, hogy bal-
ladai lancot alkotva egy kis népcsoport vilagit lathassa az olvasé.
Dravaszogi keresytek (részlet)
Késén érkezem. Az ismerds volgy felé menet repedt harangok jonnek elém. A parti bokrok agai
egymisba kapaszkodnak. Akar a sorsok. Errefclé mindenki ugyanarra emlékezik. A partoldalba
furt gadorok szutykosai tudjak csak, hogyan lehet észrevétleniil elfogyni. Lecsiusznak a hazak
a gyertyalétben. Akik egykor fehér ruhaba 6&ltdzve 4lltak a feldiszitett asztal el6tt a menny-
orszag reményével, azok most masként néznek az elnéptelenedett volgy felé. A sodrds kigydzva
viszi a korhadt deszkadarabot a szomszéd faluig. Nem litni mar, olyan messze van, olyan tdvol,
mint az ujrailmodott gyermekkor. (...)
(Kontra Ferenc)
a) Tanulminyozd figyelmesen Kontra Ferenc regényének fenti részletét!
b) A ritkan hasznilatos kifejezéseknek nézz utina a megfeleld szétarban, lexikonban!
¢) Gyakorold a hosszabb szavak, szészerkezetek helyes ejtését!

2. FELADATLAP
1.1rd le betGrendben a hénapok nevét!

,

2. Egészitsd ki ezeket a szavakat a megfeleld betiivell

h...mez8 fri...e...ég vi...end

t...zdel be...fentes fe...hangon

e...épp be...szillstt v...gasztal

ny...lank be...s8séges, Lf..gy

L...r4nd L...tant nd...6n!
3.j vagy ly?

vész...elzés s6...omfa...ta

re...té...es széke...gu...4s

1a...hér fiir...to...4s

...atékszenvedé...

4. Lasd el -val, -vel raggal az alabbi szavakat!

Maddich dob
jobb emezy
sav jub
Balzz;s 10552
Bernadett Tarr

5. Alkoss mondatokat az itt olvashaté igék felsz6lité médu, E/. személyd, révidebb alakjaivall
nyukszik, alszik, lesz, fekszik, megy
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6. Tollbamondés i s
Ki mit gydji?

Hatvan évvel ezel6tt szamolécédulat gyiijeottek, hisz éve gyufacimkét és papirszalvétat. Ami-
6ta bélyeg van, bélyeget. Ma leginkabb hanglemezt, kazettat, egyiittesek fényképét, kozismert
és népszerli szinészek, irdk, labdarugék aldirasat szoktak gyijteni.

Mi is gylijesink valamit! Szedjik 6ssze a helyvéltozeatassal kapcsolatos rokonértelmii szavakat!

Ha wvalaki a helyét valtoztatja, akkor altaliban megy valahovd. De ha felénk kézeledik, ak-
kor j6n. Ha kevés az ideje, akkor siet, fut, rohan, lohol, végtat. Ha az erejébdl nem telik ilyen
teljesitményre, akkor sétal, ballag, poroszkal, csoszog, bandukol, lépked vagy lépeget.

Tudod-e, hogy mit csinalnak a katonik? Ok masiroznak, menetelnek.

*

A munkafizet elkészitéséhez a kovetkezé szakirodalmat hasznaltam fel, -ezeket szivesen ajan-
lom tanulmanyozasra:
A magyar helyesiras szabélyai 11. kiad4s. Akadémiai Kiadé, 1984.
Bedé |. Istvdn: Eszforgato Ifjasagi Lapkiadd Vallalat, 1983.
Ddvid Andrds: Nyelv és varazs. Tankényvkiadé, 1980.
Felde Gyorgyi—Grétsy Ldsdé: Uj anyanyelvi kaleidoszkép. Gondolat, 1980.
Hernddi Sdndor: Helyesirasi 6nképzé. Gondolat, 1978.
Hernddi Sdndor—Grétsy Liszlo: Nyelvédesanyank. Méra Ferenc Kéanyvkiado, 1980
Kontra Ferenc: Dravaszogi keresztek. Forum Konyvkiado, Ujvidék, 1988.
Nagy Jozsef: A tudastechnolégia elméleti alapjai. Orszagos Oktatastechnikai Kozpont, Veszprém,
1985.
Ricz Endre—Takdcs Etel: Kis magyar nyelvtan. Gondolat, 1987.
Szemere Gyula: Hogy is irjuk? Gondolat, 1987.

TAKACS GABOR
Budapest

Rémai szamok az alapfokd matematikatanitasban

Az emberiség torténete folyaman, miként annyi mas teriileten, a szdmok .irisa,
a szamrendszerck hasznalata vonatkozdsaban is sok valtozas tortént. A régi gdrogok
példaul az abécéjiik betiit hasznaltak fel a szamok jelolésére. A rémai szamok tor-
ténete még az etruszk iddkig nyuolik vissza. A romaiak hét egyszeri szamjelet
hasznéltak, de mivel nem ismerték a szimok helyi értékének a mai értelemben hasz-
nalt fogalmat, a nagy szamok leirdsa kényelmetlen, az alapmiiveletek elvégzése pe-
dig reményteleniil nehéz volt a romai szamokkal. Ennek ellenére még a XVI. sza-
zadban is hasznaltdk a rémai szdmokat Eurépaban. -

A rémai szamirds csak tananyagként szerepel az altalanos 1skola matematika
tantervében. Viszont egyik osztalyban sem kdvetelmény. Ennek ellenére a rémai
szamirds az emberi kuitira olyan lényeges rekvizituma, amelynek mellzése vétek
volna tanitvanyaink miveltsége ellen. S6t a mindennapi gyakorlatban is megtalal-
haték a- rémai szamok. Példaul a hdnapok jelolésére, Budapest keriileteinek meg-
killénboztetésére hasznalatosak, 6rak szamlapja is gyakran késziil rémai szamokkal,
miemléképiletek feliratai is tartalmaznak rémai szamokat. Az olimpidk sorszamat,
az emberiség torténetének szdzadait is rémai szamjegyekkel irjuk. A tantervi kéve-
telményektdl figgetlenil a .matematikat tanitok pedagogiai felel8sségébe — szerin-
tem — bele tartozik, hogy ne legyen olyan tanitvanyuk, aki ugy lép at a XX. sza-
zadbél a XXI. szizadba, hogy le sem tudja irni.
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A’ romai szamirds jelei az egyes arab szdmoknak a kovetkezokeppen felel-
nek meg: .

I=1, V=5, X=10, L=50, C= 100, D =500, M = 1000.

A szamokat (pl. 1989) bontott alakjukbsél (1000 + 900+ 80+ 9) irjuk 4t ,,rémai-
ba”: MCMLXXXIX;

A rémai szamok felirasakor-figyelembe kell venni, hogy

— eldre az ezreseket, majd a szazasokat, a tizeseket és végill az egyeseket irjuk.

— Az V, az L és a D minden szamban legfeljebb egyszer fordulhat el, s akkor is
csak Osszeadandoként.

— Az I, az X és a C legfeljebb haromszor fordulhat elé egymas mellett, ha utidna
kisebb értéki jel kovetkezik. Ilyenkor az ismétlédés osszeadast jelsl.

— Az I, az X és a C nagyobb érték(i jel el6tt kivonast jelol. Ekkor ismétlédés
nincs megengedve. .

Miként lattuk, a jelek helyének a romai szdmirasban is van szerepe, de ez nem
olyan helyiérték-rendszer, amely az alapmiveletek (kiillonésen a szorzas és az osz-
tas) elvégzésére egyszerli algoritmus megfogalmazasat lehet6vé tenné. (KOBEL
1514-b6l valé szamoldkonyvecskéjében a tortek felirasa is rémai szamokkal torté-
nik.) Ez a magyarazata annak, hogy a rémai kultirianak az eurépai kultira fejlédé-
sére valo erételjes hatdsa ellenére, napjainkban a rdomai szdmok mar csak mint sor-
szamnevek jatszanak szerepet. Viszont a helyiérték-rendszer elényeinek szemlélteté-
sére jol hasznalhatok.

Maisodik osztalyban tananyag a rémai szamok jelének megismerése 100-ig (mar-
mint az elsé ot jel: I, V, X, L, C) és a képzés médja.

A romai szamirds szamjegyei kozill az Otszézas és az ezres harmadik osztalyban
keriil bevezetésre, a romai szamirast 1000 és 2000 kozotti esetekben negyedik osz-
talyban gyakoroljuk. Célszerii megvizsgilni a tizeseknek és a szdzasoknak az egye-
sekével analég képzését:

I I III Iv. V VI VII VHI IX
X XX XXX XL L LX LXX LXXX XC
C CC CCC CD D DC DCC DCCC CM

Az alapmiiveletek elvégzésétdl fiiggetlenill is lényeges elényei vannak a helyi-
érték-rendszer alkalmazisanak. Ezt néhany szim rémai és arab szdmjegyekkel valé
felirasadval kénnyen megmutathatjuk a tanuldoknak:

MCCXXXIV MMMMCCCXXI MMMMCCCLXXXVIII
1234 4321 4388

Otezernél nagyobb szamok irasakor elterjedt az a jelolési maod, hogy valame-
lyik rémai szam alahizva éppen ezerszeresét jelenti. Igy példaul:

5376 = VCCCLXXV

A motivacios célra is alkalmas a rémai szamokkal valé foglalkozas. Nagyon
szeretik a gyerckek a rémai szamokkal megadott fejtordket. Az egyik tipus példaul
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az; amikor egy-egy palcika (gyufaszal) atrakasat tizzik ki feladatul. Ugy kell at-
helyezni a palcikat, hogy az egyenléség (esetleg egyenlStlenség) igaz legyen. Néhany
ilyen feladat:

W ==X Xﬂ mﬂﬂﬂi’%ﬂﬂﬂ-
\\/7ﬂ=ﬂ=\\/7=‘ X \\!7[! ﬂﬂi—:‘- Il
X[mﬂﬂa?(ﬂﬂ M - [=
V== == ﬂﬂﬂ

A mas1k tipusba a beugratos tréfas feladatok tartoznak,
'Pe_ld_aul Hogyan lehet a 12 fele 7, a 13 felé 8, a 9 fele 4?

+++

Természetesen a gyerekek életkoritdl fiiggben. egészen egyszerii feladatokat is
megfcgalmazhatunk a rémai szamokkal kapcsolatban.
1. A megadott (tablan, feladatlapon) romai szamokat irjatok le arab szdmirassal!
2. A megadott (tablan, feladatlapon) arab szdmokat irjatok le roma1 szamlrassall
3. A hallott szdmokat irjitok le arab és rémai szamlrassall
4. Melyik jelent nagyobb szamot?

CIXL L XT XIX...XVIIII -~ XXIX...XXXI-

5. A tervezett, de elmaradt olimpiak is kaptak sorszamot. Ird le rémai szdmirassal;
hogy hanyadik nyari olimpia lett volna 1916-ban, 1940-ben, 1944-ben!

Példaul ez a feladat (5.) megfelels spontan alkalmat biztosit, hogy matematika-
6ran szoba keriiljon a béke iigye. Ezt a nevelési lehetSséget nem szabad kihagynil
Konkretizalva (igy az esetleges adatgyijtésre sincs sziikség):

. 1916-ban: VI. (Berlinben lett volna, de az els6 vilighibori miatt elmaradt.)
1940-ben: XII. (Tokiéban — illetve a 1apanok lemondasa utan Helsinkiben —
lett volna, de a masodik vilaghdbori miatt elmaradt.) :

1944-ben: XIII. (Londonban lett volna, de a masodik vilaghabord miatt el-
maradt.) )
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MOKANE HALLOK ZSUZSA - - =~ = =0 = o o 7
Miskolc RN

Konyvtari foglalkozas Wedres Sandor. verseibél;

Osztdly: 4. osztaly.

Téma: Webres Sandor és versei. .

A foglalkozds célja: A gyerekek versszeret6vé nevelése. Felhivni a figyelmet . nyel-
viink szinességére, szokincsiink gazdagsagara. Megemlékezni Weores Sandorrol.

A foglélkaézi& menete.

1. Hangulatkeltés
Lemezrél hallgassunk meg egy megzenes1tett verset Halasz Judit eloadasaban!
(Csiribiri)
Ki irta ezt a verset?
Mondjatok olyan kéltdket, akik gyerekeknek irtak verseket!
Hol talaljuk meg itt a ké')_rlyytétban a koteteiket?

2. Beszelgetes
Mit tudtock Weobres SandorroP
Milyen verseit, koteteit ismeritek?
Felismerés képrdl. '
(Utalni halalara, nevének kiejtésére.)

3. Célkitiizés -
Ezen a foglalkozason az 6 verselvel ]atszunk, 1smerkedunk

Csoportmunka - - - 1
Ha tobbet szeretnenk megtudm a koltorol hol nezunk utana> ’

1. asztal feladata: : :
Az Uj Magyar Lexikonban nezzetek utdna, rmkor és hol szuletett a kolts!
Mi volt az elsé verseskotetének a cime? ; _
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2. asytal feladata:
Ugyanezekre a kérdésekre keressetek meg a valaszt a Magyar Irodalmi Lexi-
komban! Azt is deritsétek ki, hogy hivjak a feleségét!

3. asytal feladata:

Nézzétek meg a kataldgusban, hogy Weores Sandornak milyen verseskitetei ta-
lalhaték meg a kényvtirunkban! Azt is nézzétek meg, hogy réla milyen tanulmany
jelent meg, és ki irta!

A polerol hozzatok ide a kéteteket!

4. asztal feladata:

A Kincskeresé cimii irodalmi folyéirat néhany szamit vegyétek el a polcrol, és
nézzétek meg, hogy van-e benne valami Wedres Sandorrdl, illetve télel )

A feladatok szdmonkérése.

Most én mutatok nektek egy kotetet amelylkben olvashattok a koéltérsl. Cime:
Irok, képek.

Ez a kotet tobb kolténk, irdnk gyermek- és ifjukordval ismertet meg bennete-
ket. A kétet végén talalhaté egy kislexikon. Itt megtalaljuk a legfontosabb életrajzi
adatokat Wedres Sandorrol. :

Kérem, hogy minden csoport vegyen el egy-egy kotetet!

— Neézzétek meg, melyik oldalon irnak Weéres Sandorrol'

— Milyen katetei jelentek -meg? - -
— Melyik évben jelent meg elészor a Bdbita cimi kotet?

— Hogy hivjak a feleségét? stb.

4. feladat:

Jatszani fogunk.

Mi lehet a vers cime?! Figyeljetek jol, mivel a vers végén az egyes kifejezések-
b6l hazat kell épiteni. A vers egyes kolt6i képeit kockakra lerajzolva megkaptatok.
Ezekbdl kell a hazat felépiteni gy, hogy a képek sorrendje megegyezzen a vers-
béli sorrenddel. Elmondom a Visdér cimi verset.

A kockakon 1évs képek: alma mézesbab, kutyaszan, csizma, vandorcirkusz,
elefant.

A kolté versei jatékosak, ritmusosak, konnyen az ember szivébe lopjak. magu-
kat. Ritmus nemcsak a versben, hanem az élet minden teriiletén van.

5. feladat: : :
— Gyertek ki, alljunk korbe' Az elsé' négy szamot mond;uk egymas utan ugy, hogy
egyik mindig hangsalyos legyen, s ez a hangsily mindig tovabb keriiljon.

1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 sth.

— Elmondjuk a hénapok neveit is. Felfelé erdsitiink, VISszahalkxtunk

— A tablan Vasarely-képek vannak.
Nézzétek meg ezeket a képeket! Lattok-e valamilyen hasonlosagot, azonossagot
koztiik? (Ismétlédés, szabalyos 1smetlodes)
Igen. Olyan, mint a ritmus. - '
Vilagunk csupa ritmus. Mit mond nektek ez a sz0? El6szor a zene jut, esztekbe,
joggal, mert a ritmus a zene legfontosabb eleme,

— Nézziik meg a szo jelentését! (Magyar Ertelmezé Kéziszotdr)
Keressetek példakat a lathato és hallhaté ritmusokra! Nézzetek korill-
(Ritmusra jarnak a gépek, az autd, a traktor motor;a a vonat kereke1 a -szer-

szamgépek a gyarban. :
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Ritmikusan sorakoznak a hazon az ablakok, az orszigit mellett a fik, a vil-
lanyoszlopok, a vasiti talpfak, a ruhdkon a csikok, a bolt polcain az 4ruk, a hegy-
oldalon a sz6l6t6kék. A nappalok-éjszakak, évszakok valtakozasa, a szivdobogas, a
légzés stb.)

— Figyeld a véred litktetését!
— A szivverést tapintsd ki a halantékodon!

6. feladat:

a) Mondogasd a sajat nevedet, a vezeték és keresztnevedet tobbszor egymas
utan! Keresd meg, milyen ritmus illik hozza! Kopogd le!

b) A nevetekhez vagy mis névhez talaljatok ki folytatast! A népkéltészet ked-
velt miifaja a névcsifolo.
Pl.: Addm!
Kutya il a bdtin.
Bunkdsbot a kezibe,
Ordég bijjon fejibe!
Prébaljunk meg az Orban névre kozdsen kitalalni valamlt'
ORBAN — Melyik sz6 rimel ra?
Orbdn, szemdlcs nott az orrdn.
Orbdn, csisgkdl az orrdn.
Figyeljétek meg, hogy ir errél Petdfi az Orbdn ciml versében!
,,Komor, mogorva férfi
volt Orbdn,
Bdr oly viddm bajnal pirult
Az orrin...”
— Keressétek ki Webres Sandor Orbdn cimii versét a Bébita cimi kotetb6l. Olvas-
satok el!
— Probaljatok meg ti is kitalalni ilyen névcesifolokat!
Pl.: Joska — Megérett a soska.
Krisztina — Kilyukadt a zoknija.
Gyurka — Sil a burka.

7. feladat:

A feladat a tablan van. A rimet képpel helyettesitettem.
Probaljuk meg kozésen megoldanil

Arnyak sora il a réten,

Nyaj zsong be a faluvégen.

Zeng-dong siitli raj a fdkon,

Békak dala kel az drkon.

8. feladat:

Webres Sandor versei kozott sok olyat taldlunk, amit kanonban mondhatunk.
Keressétek ki a Nydri este ciml verset.
Adjuk eld a verset tobbféleképpen!
"Hany sorbol all a vers?
a) 1—4. sor egy gyerek
7—10. sor egy masik gyerek .
5—6. sor mindenki
11—12. sor mindenki

b) ketten mondjak el a verset
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¢) 1. sor 1. gyerek
2. sor 2. gyerek
3. sor 3. gyerek
4, sor 4. gyerek
5—6. sor mindenki
7. sor 1. gyerek
8. sor 2. gyerek
9. sor 3. gyerek
10. sor 4. gyerek
11—12. sor mindenki

9. feladat:
A kolté Keresztoltés cimii versét tobbféleképpen is olvashatjuk. Keressétek meg
a verset a kotetben! Olvassuk ell Hogyan lehetne még?

10. feladat:
Egy masik Wedres Sandor-verssel is jatszunk
Cime: Tavasyi vdltozatok
Az eredeti fel van irva a tablan:
Uj tavasz! itt vagy itt!
Fond fizérbe, karikiba,
Mig szél borzol a fold hajiba,
Rét és erdé dgait.
— Mely sorvégek rimelnek? Nevezziik el ezeket azonos betiivel!
a—b—b—a (blelkezd rim)
— Probaljuk atirni a verset!
Cseréljilk meg az egyes sorokat!
Fond fiizérbe, karikiba
Rét és erdd dgait.
Mig szél borzol a fold bajiba,
Uj tavasz! itt vagy itt!
a—b a— b (keresztrim)
— Hogy lehetne még?
Uj tavasy! itt vagy itt!
Rét és erdd dgait
Fond fiizérbe, karikiba
Mig s2él boryol a fold hajiba.
a—a—b— b (parosrim)

11. feladat:

Bujtatott verséncklés kévetkezik. Ismeritek a Tavaszkoszéntd cimi verset. Kezd-
jiik el énekelni, tapsra magunkban folytatjuk, vjabb tapsra hangosan.

12, feladat:

Minden asztal kilén feladatot kap.
1. asztal. A verssorok utolsé szavanak maganhangzoi hnanyoznak, ezeket kell
helyettesiteni.
Furcsa ember az ...r...gy,
Torkdn mérges a m...r...gy,
Egyszer ugy, egyszer ...gy,
Az irigynek sose b...ggy.
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Furcsa ember a b...z2...g,
Nyelve csipés, mint a l...g,

Egyszer igy, egyszer ...gy,
Hogy igazat sose t...dj.

2. asytal. A hidnyos rimhordozé kikeresése azonos targykort jelold sorbél.
Volt egy szép [ hazacska, ladika, kosarka, hazikert
Nétt benne egy | kortefa, szederfa, almafa, cseresznyefa
En azon az | almafan, koértefan, cseresznyefan, szederfan
Dinnyét szedtem | délelétt, délutan, hajnalban, éjszaka
Nagyot ugrott | Sarika, Marika, Emmuska, Evacska
Besgakadt a | hazacska, kosarka, ladika, hazikert

3. asyztal. Ki kell egésziteni a sorok végét!
Elmebetsy a vildgba biredér,
Rolad cincig a zsikban azg ............!
De szomort valdban ugyebir:
Rélad ordit ay 6lban a ............

Elmebetsy a biredér a ............:
Roélad cincog a zsdkban ag ............!
De szomort ugyebdr, ............:
Rélad ordit a szamdr ag ............!

4. asztal. A rimet képpel helyettesitettem.
Kiirtds pogdcsa, fistolt szalonna,
Itt van rakasra, diszlik halomba.
Minden kopasznak jut bajnovesztd,
minden ravasznak nyirfavesszé.
(A vers tobbi részét is hasonléan.)
Szamonkérés: A verseket egy-egy gyerek kiegészitve szépen felolvassa.

13. feladat:

Keressétek meg a Mese ciml verset! Olvassuk el! Ez a vers nagyon révid, de
e néhany sor tele van folytathato otlettel, folszolitassal a tovabbrimelésre.

Egy begy megy — ez a harom rimeld sz6. Ha az egyest6l kezdve tovabb sza-
molunk, tudunk-e a tébbi szamnévhez is rimet talalni?

PlL: Két rét vét.

Hérom parom véarom.
Neégy légy mégy.
Mire hasonlit ez a sorozat? Egy mondékahoz, amely igy kezdédik:

Egy — érik a meggy.
Ketté — fenecketlen tekné . ..

Orditanak ordasok ... Ez a két sz6 szintén rimel, de nem a szé végén, hanem
a sz6 elején. Harom hangjuk pontosan megegyezik. Wedres Sandor irhatta volna
gy is, hogy orditanak ordasok helyett orditanak farkasok vagy #iviltenek farkasok.
' De tetszett neki, hogy a két szo Gsszecseng.
— Keressiink két szot, egy igét és egy allatnevet, amelynek az elején harom hang
megegyezik! . : :
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Pl.: Mit csindlnak a halak?

halak — hallgatnak
csuka — csuklik
balna — balozik stb.

Befejezés:

Sok verset olvastunk ezen a foglalkozason, de még mindig lenne mit olvasai.
Most egy kis izelitét kaptatok, hogyan lehet ezekkel a versekkel jatszani, tovabb
gondolni Gket. Webres Sindornak nagyon sok versét megzenésitették. Befejezésiil
hallgassuk meg a Buba éncke ciml versét a péesi Szélkidlté egyittes eléadasaban,
majd a verset a ko6lt6 eléadasaban. Sajnos, mar csak igy hallhatjuk Weéres Sindor
hangjat, felvételrél.

BALOGH JOZSEF
Kaposvar

A tarakajakozasroél

A kajakkal torténé turazas kitling, idedlis szabadidésport, mert lehetéségeivel
kézvetlen élményeket kézvetit a természetr6l. Mint minden természethez kotott
sportforma, a tirakajakozas is sokoldali és viltakozo hatisokat szolgaltat., Az ala-
csony vagy magas vizallds, a sodras valtozasai, a folyokanyarulatok, a vizben lévé
természetes és mesterséges akadalyok sokfélesége mindig 1) feladathelyzeteket te-
remt. A folytonosan jelentkezd 1j szituiciok meghatiarozott manéverek alkalmazisara
késztetnek, amiket a nekik megfeleld evezdstechnikak (csapastechnikak) felhasznala-
saval lehet megoldani.

Aki kajaktaran részt akar venni, macatol érthetédden rendelkeznie kell meg-
felel6 mozgaskészséggel, uralkodnia kell evezéstechnikajan, hogy stabilizilni tudja
a haj6jat, meghajtani, kormanyozni stb. Ezek megszerzéséhez rovidebb vagy hosz-
szabb tanulasi folyamat vezet. A kajakozas sajatos tanulasi élményt kézvetit. A hi-
bak gyorsan felismerhetdk, és ezzel konnyen korrigilhatok. Minden helytelen csé-
nakmozgas azonnali valasz egy hibis evezécsapasra. A tanulasi siker tobb tényezét6l
fiigg. Az egyéni képességek, felszerelés praktikus volta, tanar, oktaté vagy edzd sze-
mélyisége, hozzaértése, terep, idGjaras, tarsak stb. mind hatdrozott jelentdséggel, be-
folyasold szereppel rendelkeznek. Koziluk kettot, a terepet és a felszerelést kiildn
kiemelem.

Az igazin j6 terep megvalasztasitol dontGen figg, hogy a kezdS kajakos a
szokatlan szerrel gyors tanuldsi sikert ér-e el, vagy ennek hidnyiban nemsokara le-
mond a tovabbi prébalkozasokrdl. A kajakozas oktatdsahoz idealis az alléviz lapos
parttal, amely lehetSleg fél—haromnegyed méter mély, tiszta és meleg vizzel, homok
alappal.

A viszonylag nagyobb stabilitdst, az evezéstechnikara jol reagals, de kormany-
szerkezettel nem ellatott hajok konnyitik a munkat. Fontosnak tartom, hogy a ka-
jaknak ne legyen labkormanya, kormanyszerkezete, akkor j6, ha a kormany a kajak-
lapat révén a ,kézben” van. Tehat specidlis evezezdstechnika alkalmazasival ira-
nyithaté, ami alaptananyag! Ez egyben a kajakost készteti a sokoldald technikai
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repertoar megszerzésére azért, hogy a nehezedo feladatmegoldasoknak és a biztonsag
érdekének megfeleljen.

A tirakajakozdsra torténd felkészitést, a kiilonboz6 alapismeretek oktatisat a
8—10 éves korosztallyal sok tiirelemmel, odafigyeléssel, jatékos feladathelyzetek al-
kalmazasaval el lehet kezdeni. Az altalam és ebben a forméaban kézreadott ismeret-
anyag’ elsGsorban az altalanos iskolas kort tanuldk oktatisaban, képzésében kap nagy
szerepet, de az iddsebb korosztily vagy kezdé felnéttek oktatasa soran is jol fel-
hasznalhato.

Toébb éve behatéan foglalkozom a szabadldosportnak ezzel a formajaval. J6 né-
hany tardt vezettem tavakon és folyokon. Oktattam felnGtteket, altalanos és kozep-
iskolasokat, féiskolasokat egyarant. Az évek soran Gsszegyijtott tapasztalataimat sze-
retném tovabbadni azoknak, akik érdeklédnek a turakajakozas irant, és maguk is
hasonlé oktatémunkat végeznek, vagy akar autodidakta moédon foglalkoznak vele.

A biztonsagos tiraevezés az alabb felsorolt kajaktechnikdk elsajatitasara épiil:
wizi start; labjaték a kajakban; alapcsapas elére;. alapcsapas hatra; ives csapds
elére; ives csapas hatra; fékezés; lapattamasz a felsoroltak osszekapcsolasa, kombi-
nalasa.

A tarakajakozas ismeret- és ‘gyakorlatanyagit a kovetkczokeppen csoportosx-
tottam: -

1. Elméleti alapismeretek:
— a kajak mint vle)armu torténete, alkalmazasi tcrulete,
— a ka]akok tlpusal, épitési modjai, részei,
— a Kajaklapat és részei,
— a kajak tulajdonsagai,
— az 4llévizek sajatossagai.

2. Szdrazfoldi gyakorlati ismeretek:
— a hajé fogasa, hordmédja, 4polasa, allvanyozasa,
— a ka]aklapat fogasa, forgatdsa,
— evezés szlik terpeszallasban, lovagléiilésben ha]otarto bakon, élére Allitott zsamolyon, fa-
tuskén stb. .

3. Vizen alkalmazott gyakorlatok:

a) sekély vizben dllva evezés eldre, evezés hiatra, valtakozva evezés eloce és hatra
(Cél: A viz ellenallisanak érzékeltetése.)

b) vizistart (a hajé vizre tétele, beszallds, testhelyzet.a hajéban, indulas),

¢)a ldbjiték (egyensilyozas csipobél labbal, a fels6test mozdulatlan),

d) alapcsapdssal elore evezés a steggel vagy parttal szemben helyben, mxkozben a tars tartja
a hajot,

— a hajé héitrafelé torténd ellskése utin evezés alapcsapassal elére kundulohelyzctbc az el6zd
feladat, a tivolsig fokozatos ndvelésével,
(Cél: Az azonos lapathelyzct kialakitasa és az azonos merteku erokozlcs begyakorlasa mmd-
két oldalon.) .

— alapcsapdssal eldre evezés céltirgy (jelzébdja, tdrs, fa, partrész stb.) fcle,

— egyenletes partvonal kovetése azonos oldaltavolsagban,

— irAnytarté tars vagy oktaté hajéjanak kovetése, :

— 8—10 lendiiletes alapcsapas végrehajtisa meredek nyelallassal ma,d 8—10 konnycd alap-
csapas elére normal nyélallassal, .

— rovid tAvi evezds versenyek (30—60 m)

— evezés alapcsapassal elére csoportosan, killénbozd oszlop- és vonalalakzatokban, ék- é
V alakzatban stb. - e B

- (Cél: Minden' feladatnal az |gazodo 1tanytartas)

¢) azonos oldali fvescsapds elére alkalmazisival forduldsok helyben balra, 1obbra,.vcrsenyre is,

~ valtott oldali ivescsapas elbre végrehajtisdval hullimvonali haladds céltirgy felé,

~— szlalomozas elére felé haladéssal béjasoron alap- és ivescsapasok kombinaldsaval,

(Cél: A béjaval, tars csonakjéval torténG Gsszelitkozés elkerilése.)

— evezés béja koriil spirdlisan égyre szikild korokben az el6zd technikak, fclhasznélaséval

— az el6z6 feladat nyolcas alakzatban két béja koriil, : g o PR
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) a lapdttimasz végrehajtisa a lapéttoll hatlapjinak tdvoli vizre fektetésével,

~— lapattamasz a bal és jobb oldalon valtakozva a csénak ,labjaték” révén torténé ringatdsa-
val, hintdztatasaval,

(Cél: érezze meg a tanulé a csénak lapattimasz révén torténd stabilizalé hatasat.)

—_ ia csonak erdteljes oldalra dontése utdn azonos oldali lapattamasszal a borulis megakada-
yozdsa,

— 8—10 lendiiletes alapcsapas elére utin a csénak balra torténd dontésével, fékezésével egy-
idejii lapattamasz végrehajtasa balra,

— az eldz8 feladat jobbra,

2) 8—10 lendiletes alapcsapas elére utan fékezés a tollak vélogatott oldali vizbe nyomasaval,
mcga’.llés,

b) — evezés alapcsapdssal hatra iranytartassal,

i) — ivescsapds bdtra alkalmazisival helyben forduldsok balra és jabbra, versenyre s,

— hullamvonalid haladas hatrafelé ivescsapassal,

— 4ll6 haj6é el- és visszaforditidsa azonos oldali ivescsapas elbre és azonos oldali ivescsapas
hatra viltogatisaval,

— helyben forduldsok ivescsapis elére és ellenoldali ivescsapas hatra alkalmazasival, ver-
senyre is,

'— ivescsapasokkal elére haladis osszekapcsoldsa a kajak hizds huzasoldali felélezésével,

— az eléz6 feladat ivescsapasokkal hatra,

(Cél: A labjaték fokozdsa az egyenstlyozas fejlesztése.)

j) — evezds feladatok és versenyek osszetett gyakorlatokkal (iranytartas, keriilés, szlalomozas, fé-

kezés, gyorsitas, élen haladis stb.),

— evezésfeladatok kiilonféle testhelyzetekben (guggolasban, ha]htott és nyujtott allisban stb. az
oktaté altal meghatdrozott evezésechnikdk megszabasaval,

4. Menésgyakorlatok:
— iires hajé ellskése parttél, stégtdl, beuszassal a hajé elfogisa és partra vonszolasa a fogé-
fiil megragadisaval,
— az el6zd feladat bévitve a bedobott lapit elfogisival, és a beiilényilasba csisztatasaval,
— betiszott tirs mentése kajakkal partrél torténé beszallas utan,
— tars mentése kajakkal sekély vizbdl torténd beszallas utan,
— kajak mentése kajakkal,
— szandékos borulds utdn énmentés hajéval egyiitt torténd kiuszassal,
— hajéval végrehajtott beuszas -utin mély vizben hajéba maszas, - landolas,
— szandékos borulds utdn Onmentés hajoba mdaszéissal,
— kiugras a hajobél, atiszas a hajo alatt, visszamaszas, evezés tovabb stb.

w

.Vizben lévé akaddlyok lekizdésénck gyakorlatai

— két szik kard kozott athaladis,

— valtakozé part vonalanak kovetése 2-3 m-es oldaltartidssal,

— 4tbujas alacsonyan viz folé nyilé bokrok, “fak dgai alatt — az elsé és a hitsé fedélzetre
torténé doléssel egyarant,

vizbe délt nagy fa 4gai kozt atevezés,

éthajtés a viz felszinén 1szd karvastagségﬁ uszadékfan,

evezés sekély iszapos vagy zatonyos vizen, .

evezés enyhe — kozepes siiriségh v1zmovenyck kozott; a vizfelszin csillogdsat lehessen
1atni),

vékony nidasfal Attdrése elGzetes lendiiletszerzés segltsegevel,

evezés ritka nadasban,

evezés kiilonbéz6 iranyokbdl érkezdé hullamokban,

hullamvonalas kajakkal stb,

|II|

A feladatokat kevés kivételtsl eltekintve ebben a sorrendben is oktatom. Az
ismétlésszamot, az intenzitist, a tavot mindig a csoportok &sszetétele, életkora, te-
hetbiré képessége, a tudisban torténé elérehaladds mértéke szabja meg.

Ezen alapiskola elvégzésének haszna abban van, hogy egyrészt nyitva all az qt
barmelyik gyerek szamira a ,B” és ,,C’ fokozati szelidvizek* bejardsira is szak-

* A vizek egységes nemzetkOzi osztilyozdsa alapjan nehézségi fokozatok szerint -szelidvize-
ket A—B—C fokozatban és vadvizeket 1—6 fokozatban kiilonitik el. .
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képzett, koriiltekintd turavezetbvel. Masfel6l az itt felsorolt ismeretek biztos tudasa
olyan stabil technikai alapot képez, amelyre batran és sikerrel lehet épiteni a ma-
gasabb foku technikdkat — &sszekotve hajézastaktikival is —, amelyek mar a vad-
vizi evezdsok repertoarjaban kapnak nagy hangstlyt (huzdécsapds el6re, hizécsapis
oldalra, hizocsapas hatra, kanadai oldalazas, Duffekt-csapas, S csapas, stb.).

Tanulmanyomban olyan alapiskola-gyakorlatokat kivantam kozzétenni, amelyek
nézetem szerint a kajakban torténd biztonsdgos turaevezéshez nélkiilozhetetlenek.
Mikézben az a cél is megvaldsul, hogy a tanitvanyok szinte észrevétleniil megismer-
kednek a természetes vizekkel és kozvetlen kornyezetiikkel. A természetes vizet
megszokott kozegnek tekintik, esetleges félelemérzetiiket fokozatosan lekiizdik, ottho-
nosan mozognak benné. Ebben a folyamatban a kajakot hasznos segitGtarsnak tekin-
tik, mi tobb, olyan sporteszkéznek, amely adott esetben életet menthet. A kajak
tulajdonsagait megismerve, meghajtisanak és irdnyitdsinak mddjait kitanulva, egy-
ben kondicionalis és koordinacids képességeiket is fejlesztve hiiséges tarsuk lesz a
vizek ,,cseppfolyd orszigatjain™ az élményszerzésben, a tovabbi tapasztalatok gydjté-
sében.

Tapasztalatom és meggyézédésem, hogy ezeknek a gyakorlatoknak a megfeleld
elsajatitasa a kajakban torténd turaevezéshez nélkiilozhetetlen, és egyben garancia is
a biztonsagos, de a vizi kérnyezet eltéré koriilményeibsl adédéan mindig masként
jelentkezé szituaciokhoz koétott feladatok megoldasahoz.

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

Otlettar a gyerekek nyari programjahoz

A pedagégusok jelentSs szima azon munkélkodik a tanévben, miként tudja szi-
nesebbé, gazdagabba, elevenebbé és emlékezetessé tenni tanitvanyai szabadidejét;
miként tudja gazdagitani a gyerekek otleteit; miként tud segitséget adni a sziil6knek
a gyerekek nyari programjanak kialakitisaban.

A féiskolai tanulmanyaik arra készitik fel a jeldlteket, hogy a telepilés jellege,
adottsiga, lehetdsége mellett gazdag otlettarral rendelkezzenek a szabadidé megszer-
vezésében, amihez kortarsaik, fiatal sziil6k, fiatal értelmiségiek kozremiikodésére is
szamithatnak. Ebb6l az otlettarbél szeretnénk néhanyat kozreadni, melynek kiproba-
lasara is vallalkoztak a II. éves hallgatok.

A napkézis csoportokban és tiborokban a gyerekek altal valasztott, az év tor-
ténelmi anyaganak valamelyik fontos epizddjat elevenitették meg. A legsikeresebb
eldadasok egyike volt, amikor a gyerekek egy &nalléan &sszeallitott jelenetet adtak
elé a farack korabél. A tirsasag fele rabszolga volt, a masik fele rabszolgatarto.
Jelmezét mindenki maga készitette. Ifjii barkacsmesterek gyartottdk a piramist —
egyforma nagysaga papirdobozokbél. Az iigy magatol értetédben, a sziil6ket is meg-
mozgatta, hisz 8k is segitettek a dobozok osszegy(ijtésében, a jelmezek tervezésében.

Megszervezték a tanév soran azokat a cserclehetdségeket is, hogy az alféldi
gyerekek eljussanak a hegyekbe, a varosi gyerekek a faluba, és forditva, hogy is-
merjék meg a magyar tengert — viszonylag kevés sziil6i tamogatassal, elsésorban
csaladok cseréjével.
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De nemcsak ezek az alkalmak adnak lehetséget arra, hogy a gyerekek mas
vidékeket és varosokat is megismerjenek. A nyari vakacié idején az iskoldk a leg-
izgalmasabb vakaciés programokat rendezhetik az iizemek, a tandcsok segitségével.
10—15 f8s csoportokban a gyerekek, pedagégusok, féiskolasok, egyetemistak kiran-
dulasokat szerveznek. Lehetséges, hogy olyan tiborokba mennek, melyet a hegyek-
ben rendeznek be, és reggeltdl estig jarjak a kornyéket. Misok csonakokba iilnek,
hajéznak, vitorlaznak. De van olyan megoldas is, hogy a tarsasig kerékparra il, és
irany az orszag.

Ezekben a tidborokban szd sincs semmiféle luxustdl. A résztvevbk maguk verik
fel a satrakat. Nincs szakacs, aki fozne szamukra. A vizet is maguk hord;ak maguk
tartjdk rendbe kérnyezetiiket.

- Terveztek olyan kozosségi alkalmakat is, ahol a tehetsegekkel foglalkoztak a

szakemberek: zene, kepzomuveszet irodalom, sport irant érdeklédskkel, jol sikeriilt
a diakyjsagiro iskola is.
‘ Jartunk vidam, nyari karnevdlon, ahol a fitk és lanyok a legkulonoscbb jel-
mezeket oltotték magukra. Volt bohéc, taldros bird, tindér és szitakétd. Ezek a
gyerekek onfeledten sajatitottdk ki a tiborokat, szines forgatagga varazsoltak kér-
nyezetiiket.

Izgalmasak .azok a kommunikacios tevékenységek, tréningek is, ahol a gyerekek
megtanulnak vidaman élni, kudarcaikat legydzni, konfliktusaikat feloldani, problé-
maikat megoldani, felfedezni 6nmagukban az erét. Segiti ezt a programot a tanc,
a dal, a zene, a jaték.

A gyerekek szeretik azokat a foglalkozésokat, ahol megismerkedhetnek kornyé-
kilk madar- és allatvilagaval, kora reggel mennek vadlesre, vagy kérnyezetvédelmi
programokat dolgoznak ki, és vesznek részt benne. De segitik ezek a taborok a he-
lyes életrend, étkezési szokasok kialakitdsat, az egészségnevelést is a rendszeres
sporttal, uszassal.

Volt olyan programunk is, ahol megszerveztiik a lanyok iskolajat. Megtanultak
a tinédzserek, hogyan lehetnek néiesebbek; milyen a jo firdSruha; a varras nélkiil
késziilé plazsoltozékeket; az egyszerdi étel- és uzsonnadtleteket, a terités fortélyait,
a lakberendezés modszereit.

Ezek a foglalkozasok alkalmasak arra, hogy az iskola, a csalad nevelési hia-
nyait pétoljak, nyitottabb, teljesebb személyiséget formaljanak, biztositsak az én-
feledt jatékot,.a deriit, a kikapcsolodast.
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OROKSEG

DR. OLAH JANOS
Szeged

Mester Janos €s az olasz pedagdgia

A magyar allam kapcsolatai Olaszorszaggal napjainkban 0jbél szorosabbi val-

nak. Mindezt sok vezetd politikus taldlkozasa is bizonyitja. A mi szakmankban is
sziikséges- dsszegezni, hogy mit kaptunk eddig az olaszoktél. Ehhez feltétieniil szik-
séges .az. olasz neveléstorténet ismerete. Réma, az 6rok varos hosszi ideig az eurdpai
kultdra févarosinak szamitott, sockan vannak, akik ma is annak tartjak, viszont a
kézvélemény, st talan a sziikebb szakma elétt is szinte teljesen ismeretlen az olasz
nevelés tdrténete, holott Itilia mindig is azon orszagok kozé tartozott, ahol a leg-
tobbet foglalkoztak a pedagogiaval. Magyar nyelvii forrasaink rendkivil gyérek, jo-
forman csak Mester Janos munkassigira tamaszkodhatunk. El lehet mondani, hogy
senki sem vallalkozott az olasz nevelés torténetének olyan teprezentativ bemutata-
sara, mint a volt szegedi professzor, Mester Janos. Az 6 munkassaganak ezt a ‘ma
is fontos teriiletét szeretnénk bemutatni.
" Mester Janos (1879—1954) tevékenységét igy értékeli a Pedagdgiai Lexikon:
»Az olasz pedagoégiai, filozofiai és esztétikai szakirodalom kivalé ismerdje és nép-
szerisitSje, jelentések a »cselekvd iskola« lélektani alapjaival kapcsolatos kutatasai,
s a korabeli hazai tanirképzés tartalmi és modszerbeli korszerisitésében 1s fontos
szerepet jatszott.” [1]

Palyajanak néhany allomasa: Magyarpécskan sziletett, Romaban tanule.a Ger-
gely Egyetemen (1899—1906), Budapesten szerzett doktori cimet, Szegeden tanitott
(1930-ban nyilvanos rendkivili tanar lett. 1934-t6l a filozofia, majd 1940-t6l 1949-ig
a pedagdgia tanszék professzora lett), Solymaron halt meg (1954-ben). Egyetemi
tisztségei a kovetkez6k voltak: ‘tanszékvezetd (1930—1949), dékan (1938—39,
1946—1947), prodékan (1939—1940, 1947—1948). Tobb fontos tarsasig munksja-
ban vett részt: Magyar Filozdfiai Térsasdg, Magyar Pszicholégiai Tarsasag, Gyakor-
lati ‘Lélektani és Gyermektanulmanyi Tarsasag, Magyar Pedagogiai Tarsasig stb.
1949-ben ment nyugdijba, 70 éves kordban.

Néhany f6bb munkaja: A munkaiskola lélektani alapvetése és 4j formalls fo-
kozatai (Bp., 1928), Pierre Janet és Freud lélektani eredményei (Psycholégiai Ta-
nulmanyok Bp., 1929), A Collegium germanicum-hungaricum (Bp., 1930), Bene-
detto Croce (Bp., 1931), Az olasz kozépiskolai reform (Bp., 1935) Az Agazzi mod-
szer (Bp., 1936), Bosco Szent Janos neveléi rendszere (Bp., 1936), Vico Ker. ]anos
az olasz pedagégiai gondolkodas dttéréje (Bp., 1939), Loyola1 Szent Ignac pedago-
gidgja (Bp., 1941), A tanuls lélektana (Szeged,. 1941), Nyugati mivelddésiink gorog
alapjai (Bp., 1942), és a talan egyik f6émivének tekinthets: Az olasz nevelés a
XIX. és XX. szazadban (Bp., Kiralyi Egyetemi Nyomda, 1936). Tobb cikke jelent
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meg a Magyar Paedagogia folydiratban is. Ezek altaldban egy olasz neveléstorténeti
személy munkaéssigaval foglalkoznak.

Mester Jdnos életét déntéen rémai tanulmanyai hatiroztak meg. Egyiitt didkos-
kodott Vass Jozseffel, akibsl plébanos, hittantanar, wjsigird, kalocsai nagyprépost,
egyetemi tanar, miniszter lett (1920—1922-ig a VKM élén allt, 1922—1930-ig nép-
joléti és munkatigyi miniszter). Leforditotta magyarra Szent Agoston vallomdsait.
Masodik minisztersége idején kellemetlenségekbe keveredett. Mester Janos (tobb-
szori unszoldsra) egy kényvben allitott emléket rémai tanulmanyainak és a Vass
Jozseffel valo kozos emlékeknek. [21 A mi cime: ,,A Collegium germanicum-hunga-
ricum és Vass Jozsef.” A kényv olyan vonatkozasban is tanulsigos, hogy mit tartott
érdekesnek, fontosnak Mester Janos Romaban. Elmondhat6, hogy nagyra értékelte a
hagyomanyok neveldé hatasat, a fegyelemre nevelést, egymas kolcsénds megbecsiilé-
sére, kolcsOonds tiszteletére szoktatas stb.

A szerz8 a kényv bevezetdjében réviden ismertette a kollégium térténetét. IIL
Gyula papa (1550—1555) inditotta el a gyiijtést, hogy el6teremtse az intézmény
alapitasahoz és iizemeltetéséhez szilkséges pénzt. O maga évi 500 aranyat ajanlott
fel. A biborosok testillete magaénak tekintette az 10j intézményt, és elrendelte, hogy
a novendékek ennek a szoros kapcsolatnak a kifejezésére piros ruhiban jarjanak.
A didkoknak a varosi lakossag gunyoldddsa miatt nem tetszett 6ltozékiik szine, kér-
vényt adtak be megvaltoztatisara. Valaszként azonban egy szot: ,,Patientia” (ti-
relem) kaptak. Lassanként azonban a varos megkedvelte a ruhit, és Roma egyik
latvanyossagaként tartottdk szamon a piros girda felvonuldsat. Az alapszabalyt Szent
Ignac készitette el, melynek alapkéve a koélcsénts megbecsiilés, megértés és szeretet
volt, melyet nagyon szigorhan védtek. (Ezt példazza a 17. szabaly: ,Ha valaki meg-
sérti vagy gyaldzza a madsikat, akkor tartson harom hétig penitenciat...”) XIIL
Gergely papa ismét felviragoztatta az intézményt. 1579-ben adta ki a magyar kol-
légium alapitdlevelét. Mivel a magyar didkok nem talaltak megfeleld helyet, ezért
ideiglenesen német tarsaikkal helyezték el 6ket, az atmenetbdl aztin tébb évszazados
egyiittlét lett kiildnbozd okokbdl. A magyar tanulék miutin hazakeriiltek, Altalaban
magas egyhazi méltosagok (hercegprimas, érsek, piispok) lettek.

Az elsé részben Mester Janos megemlékezik a kollégiumrél, volt tanarairél,
disktarsairol (kiilénds tekintettel Vass Jézsefre, a késdbbi miniszterre). A tanarok
az értelem kimdvelésére, az 6nallé gondolkodas elsajatitasira és a kritikai érzék
kifejlesztésére torekedtek. Az orak szigord logikdval épiiltek fel, a tanir nem ki-
vanta meg, hogy tanitvinyai az 6 maganvéleményét valljak, oriiltek didkjaik kérdé-
seinek. ‘A hallgatok szocioldgiat is tanultak. Nagyon érdekes a hazirend, melyben a
katonas pontossag 6tvoz8dott a nagy szabadsaggal. A kdvetkezs foglalkozasokat kel-
lene kiemelni: elmélkedés (naponta), magabaszallas (a didk havonta attekintette
munkdassagat), a tanévet 8 napos nagy lelkigyakorlattal kezdték, hogy lerdzzdk a
vakacio porat, sétdk (az els6évesek mindennap, az id6sebbek hetente egyszer-két-
szer), csiitbrtokén nem volt tanitds az egyetemen, ilyenkor Rémiat és kornyékét is-
mertették meg a didkokkal.

A harmadik részben Mester Janos Rémaval kapcsolatos emlékeirsl irt (XIIL.
Leo papa temetése, talalkozas Umberto kirdllyal, Margerita kiradlynével, a vérosi
tinnepek leirdsa stb.).

A konyvet lapozgatva fel lehet figyelni arra, hogy Réméaban mennyire tudato-
san épitettek a hagyomanyok neveldé erejére, a tervszerli életrend, a céltudatossag
stb. kialakitasara. A kollégium, az egyetem légkére, ahol mindenki megadta a ma-
siknak-a tiszteletet (és ezért 6 is azt kapott), lehetévé tette a kor legijabb tudoma-
nyos eredményeinek oktatasat, befogadasat, a tanar és diak egyittes munkajat.
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A Pedagégiai Lexikon azt irja Mester Janosrol, hogy az olasz pedagdgia kivalo
ismer6je. Ezt a megtisztel6 mindsitést ,,Az olasz nevelés a XIX. és. XX. szdzadban”
cimii munkajaért érdemelte ki. [3] Valéban imponalé a koényv forris- és ismeret-
anyaga. -Elgondolkodtatd, ahogy Mester Janos az olvasé figyelmébe ajanlotta miivét:
,Elégtétel volna a szerz6 munkajaért, ha barmilyen csekély mértékben hozzajarul-
hatna a magyar kultira erdsebb olasz orientaciéjahoz. A tulsagos német befolyas...
veszélyezteti fejlédésiink 6nallosigat. Az olasz kultira sohasem nyomta még el szel-
lemi életiinket, hanem megtermékenyitette és felemelte...” A sorok naciellenességet
tikroznek, a kényv 1936-ban jelent meg.

Mester Janos konyvét néhany alapfogalom (neveléstorténelem, nevelés, kultira
Atszarmaztatasa, szellem stb.) tisztdzasaval kezdi. Ezt az ,,0lasz nép lelkének” tanul-
manyozasa koveti, abban a korban divatos volt az egyes népek ,,]ellemzomek” vizs-
galata.

A szerz8 ezutdn roviden attekintette az olasz nevelést a XIII—XIX. szazadig.
Hivatkozik Assisi Szent Ferenc, Guarino, Da Feltre munkdassagira, a jezsuitdk,
piaristak tevékenységére. Megemliti, hogy Olaszorszag a XVIII. szizad elejétél
kezdve idegen uralom ala keriilt, s ez rdnyomta bélyegét az olasz nevelésre is. Na-
péleon az itdliai kirdlysigot hozta létre, elrendelte az 4ltalanos, kotelezd, ingyenes
népiskolai oktatist. A csaszar bukasa utan a fejlédés megtort. Az olasz egység létre-
jotte utan Casati grof torvénye 1859-t6l fél évszazadon at hatirozta meg az 0j ki-
ralysag oktatasiigyét. Az elemi népoktatast ingyenessé és kotelezévé tette a 3 és
4 osztilyn iskoldkban., A térvény a kozoktatdst allami monopdliumnak tartotta.
Mivel a hitoktatast melldzték a kozépiskolakban, megkezd6dott az ellenségeskedés
a katolikus egyhazzal. A Lex Casati Eurdpa egyik legegységesebb, legkdvetkezete-
sebb alkotdsa volt, az olasz risorgimento legérettebb, legteljesebb pedagdgiai alko-
Rasa; a torvény egészen a Lex Gentileig iranyitotta az olasz nép nevelését. Nem
hajtottdk végre teljesen, a XX. szazad els6 két évtizedében az olasz nép 40%-a
analfabéta maradt. Olaszorszagnak 1500 kozépiskoldja volt ekkor, mig az ugyan-
ennyi lakossal rendelkezé Poroszorszagnak csak 576. Ebben persze benne van az is,
hogy Italidban pl. az egyik kormanyparti tartomanyban 14 kozépiskola volt, de egy
ellenzékiben egy sem.

Harom nagy csoportba sorolta be Mester Janos az olasz neveléstorténet szemé-
lyiségeit: empirizmus, pedagdgiai idealizmus, kritikai realizmus.

Az empirizmus feladatanak tekinti a nevelés tanulmanyozasat, tanitéjanak is-
mernie kell a vildgi tudomanyokat. Az iskoldt a materidlis képzés jellemezte, a ta-
nulékat papirkosarként kezelték, akiket ismeretekkel kell teletdmni.

A pedagogiai idealizmus a formalis képzés elvét vallja, fontosnak tartja a ko-
zisségi nevelést.

A kritikai realizmus a matenahs és formalis képzés kozott jol huzta meg a
hatart. .

Mester Janos az elsd csoportot francia, a masodikat német, a harmadikat olasz
eredetiinek tartotta. A kovetkez6kben nem vitdzva Mester Janos csoportositisival,
ezt a felosztast hasznilom a konyv ismertetésekor. ‘

Empirigmus
- Forrasa a francia felvilagosodas volt. Elsé képviseléje Italidban Romagnbsi
(1761—1833) volt, aki azt hirdette, hogy az ismeretet és a cselekvést kizirolag
kiilsé hatasok hozzdk létre. Cattaneo (1801—1863) az egyéni lélektannil fontosabb-

nak tartotta a néplélektant, mert az egyént is a kozdsség életébdl .ismerhetjiik meg.
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Ardigo (1828—1920) alkotott egyediil rendszert, melyet az asszociaciés lélektanra
épitett, ezt ritmuselméletével egészitette ki. A koncentrikus tanterv -hive. Vidari
(1871—1934) nagy gondot forditott a tanarjeldltek gyakorlati képzésére. Elfogadta
Ziller - kultiarfokok alapgondolatat G azonban csak négyet ismert el Ziller 8 kultue-
foka helyett, eze¢k is inkabb Comenius 4 iskolafokanak felelnek meg. Didaktikaja-
ban azt az elvet vallotta, hogy nincs gyakorlatibb dolog a vilagon a jé elméletnél,
mely nem lehet kicsinyes és aprélékos, hanem kereteket ad, melyeknek kitoltésében
érvényesiil a tanité és a tanulé szabadsiga.

Pedagdgiai idealizmus

Az olasz pedagdgiai idealista irdnyzatra Hegel (1770—1831) gyakorolta a leg-
nagyobb hatast. Tobb hires képvisel6je volt.

Gioberti (1801—1852): pap, filozéfus, politikus, pedagbgus. Azt hxrdette hogy
a vallast meg kell tisztitani a torténelmi salaktol, s ujjaalakitva kell alkalmazni a
kor erkolcsi és tarsadalmi sziikségleteihez., ,,Modern jezsuita” cimi mive hatdsara
tobb helyrél elizte a nép a jezsuitékat e furcsa jelszé kialtisa mellett: ,Eljen IX.
Pius papa! Le a jezsuitakkal!” Azt hirdette, hogy az olasz nemzet politikai éstar-
sadalmi feltdimadésa tisztdra a nevelés dolga. Mintha Széchenyit hallanank: Az
olaszok maguk az egyediili biinosok, szenvedéseiket nincs ;oguk az isteni gondvnse-
lés rovéasara icni.’

Lambruschini (1788—1873) azt hirdette, hogy Istenhez kozvetlenil kell fordul-
nia az embernek kozvetiték nélkil. Erdekesen csoportositotta a nevelési médszere-
ket (kozvetlen és kozvetett médszereket allapitott meg). A biintetéssel kapcsolatban
megegyezik véleménye Locke-kal, csak végsé esetben helyesli. Ovatos a jutalmazas-
sal kapcsolatban is. Fontosnak tartja, hogy az legyen a neveld megelégedésének és
szeretetének kifejezése, hasson a gyermek lelkiismeretére, legyen mindig tekintettel
a siker erkolesi értékére. Didaktikai szempontbol kiemelte, hogy a kisgyermeknek
mindig csak egy ,tartalmas” dolgot mutassanak be. A gyermeki gondolkodas fejls-
désének elsé szakaszaban csak homalyos fogalmakat varhatunk, a masodik fokozat-
ban alakulnak ki a vildgos fogalmak, ezért fontosnak tartja, hogy az oktatasban a
szintézis “uralkodjon.

Croce (1866—1952), mint miniszter meg akarta reformilni az olasz 1skolaugyet
ez azonban csak Gentilének sikerillt. Fontosnak tartotta a munkéra -nevelést (a
munka kéltészetét = poesia del lavoro), mert az élet csak akkor érdemes arra, hogy
étéljék ha pozitiv eredményeket, teljesitményeket mutatunk fel annak a koézdsség-
nek a javara, amelyhez tartozunk. Nagy hatast gyakorolt az esztétikai nevelésben az
olasz iskolara. .O érte el, hogy az elemi iskoldkban a hittan utin'az elsg targyak
lettek az ének, a rajz, a szépitas és a szavalas. A tanitdképzds zardvizsgikon is
szerepelt a rajz. (A jelolteknek egy mesét vagy kélteményt kellett 1llusztralmuk)
Croce az olasz fasizmus bator biralsja volt.

Gentile (1875—1944) munkassigaval foglalkozott a legtobbet Mcster ]anos, “hi-
szen kortarsak voltak. Az olasz fasizmus egyik kétségtelen sikerét jelentette a Gen-
tile nevével jelzett iskolai reform. (Az 6 tevékenységét is érinti Ormos Méria par
évvel ezelétt megjelent miive, mely az olasz diktator, Mussolini tevékenységét elem-
zi.) Gentilét Mussolini a ,,Marcia su Roma” gy6zelme utdn hamarcsan kinevezte
miniszternek. Az olasz fasizmus elsé szakaszat gentilizmusnak is- szokas nevezni.
1924-ben 6nként mondott le miniszteri posztjardl, visszament katedrajara.- Rendsze-
rének alapfogalma a. gondolkodas 6rok szarnyaldsa, 6rokké--alakuls, folyamata: ,,il
pensiero_pensante comme atto puro”. Szent Agostontdl valasztotta kovetkezd jeligé-
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jét: ,Ne tekingess kifelé... az igazsag az emberi lélek bensejében lakik.”. Biralta
a régi pedagégiat. Azt irta, hogy tankdnyveire nem tud visszatetszés és megvetés
nélkiill gondolni. A pedagégiai irodalom egy része az emberi szellem legszerencsetle-
nebb, legizléstelenebb soraba, az Gizérkedd irodalomba tartozik, s6t ennek is leg-
nagyképiibb, leghamisabb é&s leggyuloletesebb fajtajaba: a pedantéria birodalmaba.

A pedagégiai kézikonyv pedig minden pedantérianak a salakja, minden atkos md-
vészetek kozott az a mivészet, melyet minden idék iskolamesterei raziditanak a
szegény emberiségre, azért, hogy kényszeritsék olyasminek a megtanulasira, amit
egyaltalin nem lehet megtanulni, mert egyaltalan nem létezik. Ilyen az irodalom
élet nélkil, a nyelvtan sz6 nélkill, az érzelmek és gondolatok mint kézhelyek és
nem mint a szellem ihletései.;.:szavak, mindig csak puszta szavak, valésagos élet
és lélek helyett. Az elébbi gondolatbol kévetkezik (melyet olaszos temperamentum,
szozuhatag 1ellemez) hogy Gentile a herbatti pedagdgia adaz kritikusa. Pedagogiai
reformjanak kdzponti gondolata: a nevelS és a nevelt egysége allando szellemi -egy-
ségben, a nevel6désben, a ‘mivelédésnek a folyamatiban, melynek jellemzéje a ta-
hitva. tanulds és -a tanulva tanitds. Gentile oktatdsiigyi reformja egyszer(sitette a
tanligyi kozigazgatist. A torvény negativuma, hogy az 6vodak helyzetét nem ren-
dezte megnyugtatéan, holott Italidban éltek az Agazzi ndvérek és Maria Montessori.
Az elemi iskoldkat 1933-ig 4llamositottik, 1924-ben egységes tankdnyveket vezettek
be. A tankételezettséget meghosszabbitottak a betoltote 14. életévig. A tehetséges
gyermekekkel kiilén osztalyokban foglalkoztak.

Mester Janos érthetden tébbet foglalkozott a kortarsi olasz pedagégidval. El le-
het mondani, hogy azt targyilagosan szemlélte, az olasz fasizmust nem dicséitette,
s6t azt élesen biralta, killondsen, amikor az a katolikus egyhdzzal Osszeiitkozésbe
keriilt. Nem emlitette viszont meg, hogy Gentile szervezésében 1925-ben megren-:
dezték a fasiszta értelmiség kongresszusat ahol a fasisztidkon és opportunistikon kl-
viil olyan jelentds személyiségek is megjelentek, mint Pirandello és Malaparte is.
Az olasz értelmiség becsiiletét Croce (kirél korabban irtunk) mentette meg, aki fel-
lepesevel a fasnsztak haragjat és megtorldsat valtotta ki. [4] :

{ Kritikai realizmus
" A kritikai realizmus (1797—1853) fontosnak tartotta a gyermek mddszeres le-
lektani megfigyelését. Don Bosco (1815—1888) megalapitotta a szalézianusok rend-:
jét. Iskolajaban ezt hirdette: ,Jegyezzétek meg magatoknak, hogy a gyermekek in-.
kabb élénkségbdl, semmint rosszasagbél vétenek; inkabb azért, mert nincsenek jo,
feliigyelet alatt, semmint gonoszsagbol.” Fontosnak tartotta, hogy a pedagégus ne
legyen se részrehajld, se ingeriilt, ne aldzzon meg sohasem senkit. Szigoruan tilos a
verés nala. Lényeges, hogy nyerje el a neveld a gyermekek bizalmat, mert csak igy
tudnak der(sck lenni tanitvanyai. Bévebben irt még Maria Montessorirsl (6 volt az
elsé nd, akit a rémai egyetemen orvosdoktorra avattak, tevékenysége 6riasi hatast
gyakorolt a magyar pedagdgiara), az Agazzi-médszerrdél és XI. Pius papa nevelési:
¢énciklopédiajardl.

i Osszegezve Mester Jinos konyvet elmondhaté, hogy valéban az olasz pedagogla
kivalé ismerdje. Konyvéhez forrasként felhasznalta a kor szinte valamennyi hires
neveléstorténeti munkajat. (Pl.: Compayré: Historie de la pedagogie. Paris; Graves:.
A history of education before the middle age. New York, 1911.; Messer: Ge-
schichte der Pidagogik. Breslau, 1931.; Pannese: Storia della pedagogia Italiana.
Roma stb.) Minden neveléstorténeti személyhez béséges bibliografidt adott. Lehet
vitatkozni a konyv_csoportositési elvein, cl Ichet azonban mondani, hogy szerkesz-
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tési negativumai cllenére nélkiilozhetetlen, szinte egyetlen magyar nyelvi forrds,
mely a régebbi olasz pedagdgidval foglalkozik. A mi ma is értékes problématorté-
neti vizsgalddasokra ad lehetGséget. A mi tobb fejezete kiilondsen aktualis korunk-
ban, mikor sorra nyilnak a katolikus egyhazi iskolak.

A cikk szerz6je mindazoknak a figyelmébe ajanlja Mester Janos munka;at-
akiket érdekel az olasz kultira, az olasz pedagégia, az egyhdztorténet. A mé sza-
mos kutatas alapforrisa lehet ugyanakkor a mai nevelésben es oktatasban is segxt—
séget nyu)that : . :

FORRASOK IRODALOM

{11 Pedagogzal Lexikon III. kétete. Foszerkeszto Nagy Sandor. Akadem1a1 Klado, Bp 1978. 136.
old.

[2] ‘Mester Jinos: A Collegmm germanicum- hungancum és Vass Jozsef Bp Szent Istvan Tarsulat,'
1929,

[3] Mester Jdinos: Az olasz nevelés a XIX. és XX. szizadban, Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda.
Bp., 1936. .

[4] Ormos Mdria: Mussolini. Kossuth Kényvkiadé. Bp., 1987.

[5) Anton Birklebauer: Don Bosco. Elet az ifjusagért. Bécs, 1988.

[6] Enciclopedia Italiana. Roma, 1948. A

[7] Lessica universale italiano. Roma, 1973.

Minden kedves Elé'ﬁzetﬁnknek, Olvasénknak
és Munkatdrsunknak

kellemes pihenét,

gondtalan nyari vakaciot kivan a

Modszertani Kozlemények
Szerkesztésége és Kiadohivatala
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VITA

LACZY PAL
Domsdd -

Fakulticids rajzorak a 8. osztalyokban

Szeretném az elmult két és fél év tapasztalatait kdzreadni, reszben az otletadaq
részben vita alapjaul szanva, hogy amit csinaltam, jé-e, hol lehetne masként, haté-
konyabban alkalmazni.

Mint mar emlitettem, a harmadik éve — igazgatém jévoltabél — a 8. oszta-
lyos drarendbe ciklusonként 1 éra rajzfakultaciét illesztettink be. Az elsé évben én
is a Rajztanitdsban ajanlott (1983. 5. sz.) tervezet szerint haladtam. A masodik év-
ben azonban élve a neveldi szabadsig adta lehetSségekkel, Gj utakat kerestem, mert
azt tapasztaltam, hogy tanitvinyaim sok wvalldsi targyG képet nem értenek. (Pl.:
A Samson-dombormd, Michelangelo David szobra, az Avignoni Piéta, — Zichy
M. Adim-és Eva képe, vagy a Golgotai jelenet.) Ezek elemzésekor szinte kis
Biblia-6rat kellett tartanom, mert a bibliai torténeteket a csalad sem ismeri. Nincs
a gyermeknek ismeretanyaga, amire épiteni lehetne, s a csalad sem tud segiteni,
mert 6k sem ‘tudjak. Ez az-a genericio, amelyik az ateista nevelés szemellenzds
korszakdban-nevelkedett, illetve abban az idében nétt fel, amikor a 8. osztalyosok
jellemzésébe még be kellett irni, hogy ,valldsoktatisban részesiilt”, vagy ,klerika-
lis beallitottsagh szilok™ stb., minek hatdsira a hittanra beiratkozottak onként
mondtak le arrél az emberi jogrél, hogy szabadon valasszanak, gyakoroljak valla-
sukat.

Mindenesetre napjaink erkélesi valsiga s ebb6l adddéan tirsadalmi valsiga is
innen gydkereztethetd. Napjaink tdrsadalmi célkitiizése: az eurdpaisdg. Az eurdpai
szellemiség megkozelitése, azaz az egyén gondolkodasat arra a szintre felhozni, ami
ma Eurépa nagyobb részén természetes. A Biblia ismerete a miiveltség, a kultira
szerves része, méghozza évszazadok 6ta. Nekiink ebben a hidnypétlasban nagy rész
jut. Tudva azt a tényt — legalabbis a mi iskolankban —, hogy a hittanordkra jarck
szama megndvekedett az utdbbi években, nekiink tanaroknak még igy is marad tér
és tennivald, ahol tevékenységink kifejthetjik. E tevékenység, véleményem szerint,
a fent emlitett hidnyok poétlasa. Mégpedig az utolsé ora szinte utolsé percében, hi-
szen tanitvinyaink zéme az altalanos iskola utdn mar nem részesiil szervezett mii-
vészeti nevelésben. A mi feladatunk nemcsak abbdl 4ll, hogy lerajzolni megtanitsuk
rajz6ran, hanem, hogy mindennemd emberi alkoté tevékenység elinditdsdhoz sziik-
séges modszert adjunk meg tanitvanyainknak.

Az altalam feltart tények ismeretében tehat kezdtem a célokat kitlizni, és egy-
ben a hozza vezet6 gyakorlati utat is megtalalni. ’
Célok:

— A bibliai targyd alkotdsok bemutatisa, némi bibliai ismeretek adésa; az osz-.
. taly ez irdnyu ismereteire tdmaszkodva és abbdl kiindulva.
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— Hazafias érzések elmélyitése.

-— Mas kollégakkal, illetve tantargyukkal tantargyi- koncentracio lehetoscgemek
megteremtése, ahol erre lehetdség kinalkozik.

— A Magyar Nemzeti Galéria kincseinek megtekintése, megismerése a valdsag-
ban, mert hiszen dia-pozitiveél mar vetitettem.

Gyakorlatx teendék:

— Az iskolai dia-pozitivok mellé olyan diaanyagot beszerezni, illetve csmalm
vagy csinaltatni, ami céljaim elérését lehet6vé teszi. — A Képes Bibliabol,
vagy — mivel mostandban mar egyre tobb szinesen illusztrale vallasi targyu,
konyv jelenik meg — azokbél kifényképezéssel diapozitivok keészitése; esctleg
készittetése hazilagos megoldasban.

— Tovabba. olyan diapozitivok beiktatdsa, melyek a gimndziumi anyagbdl ide
illesiek, pl.: Leonardo: Az utolsé. vacsora; Griinewald: A keresztre feszitett
Krisztus stb

Nem akartam azonban hogy 6raim tul egysnkuak legycnek ezért csak mmden
harmadik éran vettem olyan témat, ami bibliai targyd. Az érak egyharmada Ki mit
tud?-jellegt, mely érakon csak 1-1 alkotast elemeztiink, mert az idé nagy része olyan
szavak, nevek, fogalmak ismételt megbeszélésével, djra felelevenitésével telt el, me-
lyek mar korabban (5., 6., 7. osztalyos mialkotds- elemzéskor) megbeszéltiink! - Ilye-
nek pl.: Ki volt Judds? Ki volt Mézes? Ki volt Dgvid? Kik voltak -a Haromkiré-
lyok? Kit nevezunk Madonndnak? Mi is tortént az utolsé vacsoran? De széba ke-
rilltek ilyen szavak’ is:. Hol hallottal a Kentaurokrol? Mi az a Bz;outerm? Kik vol-
tak a Gmcmk? M1 az Atlasz? Mi a szzluett? Vagy mit értink az akademzzmus
szén?

- Nem sotolom tovabb hiszen ki-ki maga tud)a hogy melyek azok a szavak kl-
fe;ezesek melyeket nem tudnak esetleg egyszeri hallasra tanitvanyaink megjegyezni,.
illetve - tartalommal megtblteni, vagy esetleg maris a feledes homalyaba vesztek.
Tovabba

— a tanuldk szdmdra mélyebb Osszefiiggések. megtalalasa
=~ a tanitvanyok tudasanak gazdagitasa.

~— téves nézetek tisztazdsa a nézetek motivalasa ut;an,
— a tanuléi nallésag és aktivitas blztosntasa,

‘i~ a vitakultira fejlesztése, -

— a j6 hangulat és esetenként a humor biztositasa.

‘Az 6rak egyharmadit pedig szintén ,Ki mire emlékszik?”-alapon épitettem: fel.
Itt is-a meglévé diapozitiv anyagot vettem alapul, s u]abb didkat_készitettem, még--
pedig ugy, hogy annak egy részletét kinagyitva kaptam egy képet. Csak nehany pel-
dat ragadnék ki a mar meglévék sorabol.

' Wagner S. Dugovics Titusz c. képének az egyik szerepléjét, a létran felfelé igyekvé
csikos inges torok harcost kinagyitottam. Az oérat ezzel a képpel inditottam,. arrol
‘kezdtiink beszélni, melyik képbél valé ez a részlet. A legkézenfekvdbb, sok tanulo
szaméra, a-mar tobbszdr is vetitett és megbeszélt, a folyOSo falan kmt 1év6, de fe-
liletesen megszemlélt kép cimének a bemondésa. (Székely B:: Egr1 nék.) Terme-
szetes, hogy felkésziilésem soran a masik diavetitében mar- keszenletben ‘volt “a “fent.
emlitett kép. Kivetitve — tévedésik nyilvédnvalé. Ennek kapcsan termiészetesen fel-
elevenitjiik, amit a XIX. szdzadi magyar torténelmi képekrdl beszéltink, illetve
konkrétan. Székely ‘B. e képér6l. Ratériink az. dbrazolt torténelmi eseményre. is -(ezzel
tantirgyi koncentriciét is teremtek -a ‘magyar. irodalommal - (Gardonyi. Géza: Egri
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'csdlagok) is a- torténelmi esemény kapcsan.’ De még ‘mindig nem tudjuk a megfej-
tést, ezért mas . moédon prébalom; ‘most mar barkochbaszeriien kozeliteni. Ismét a
torténelmi ‘esemény vonalardél kerestetem a megoldast. Sz6 esik a déli *harangszo-
ol ... stb. S ekkor mar az az osztily, amelyik jart a Nemzeti Galériaban, rakér-
dez; vagy az a tanuld, aki a sziileivel mar az osztalykirdndulason kiviil is jart ott,
s  emlékszik "arra, hogy mar én is vetitettem a nevezett képet, megfejti a rejtvényt.
A ‘megfejtés elismerése és nyilvantartisa. természetesen szintén. jatékos formaban;
pontozassal torténik, és. az' osztaly szinvonaldhoz viszonyitva. (vagy 3.vagy.4 ,eltalas
las’ egy-jeles osztalyzatfot.is .eredményez).. Az étdnak.azonban még nincs vége. Ko~
vetkezik - az" Gjabb képrészlét. (maximum 3 _.pont);.Szinnyei Merse :Pal A . majilis c.
képbsl a kozépen.lévd csendélet . (csakl!l), D1ego Velazquez Etkezo pamsztok;abol
csak az asztalon levo targyak,.csendelet

'Szekely B V Laszlo és szllezbol a tancosnok kozul az’ elso
- Leonardo:. 8z¢t. Anna /Jarmadmagaval kepbol Anna feje (portré),
" Brueghel : Parasvtlakodalombol a’ tanyérvivée két fécfi, :
. Raffaelo: Athéni. zskola;abol — a két £6 alak: Platén és Arlsztotelesz,
Bihari S.: Vasdrnap delutanlabol az ablaknal 1évé két né (az etrylk all),
'Id. Marké K.: Visegradjabél a viz melletti virrom részlete,
Ferenczy K.: Oktoberjébél — csak az asztalon 1évé almak alkotta csendélet,
Székely B.:'II. Lajos holttestének megtaldlisa c. képbdl a kiraly fejét és a hozza
lehajlé pancélingil férfi, e
Madarisz V.: Zrinyi és Fragepdn a bécsiijbelyi borténben c. képbél a hittérben
(bal oldalon) levé katona és a koriilétte levék a kereszt alatt,
Benczur Gy.: Hunyadi Lisgld bicsija c. képb6l a gyaszhuszar,
David: A Horatiusok eskiijéb6l — a harom rémai 6ltozetl férfi.

A részletes elemzést most nem kozlom, részben azért, mert a neveldi szabadsag
ugyis mindenkinek szabad utat nyit, részben, mert mindenki maga ismeri, hogy mi-
lyen mélységben elemzett korabban 1-1 mdvet, és mi az, amit pétolnia kell, vagy
mélyiteni az elért tudésszintet, esetleg érintdlegesen ismételni.

Végiill megemlitem még, hogy alkalmanként, félévente 2-2 tanulé (én gy ne-
vezem: ,kis eléadasok” keretén belill) egy téma feldolgozdsara énként vallalkozik.
Azért két tanuld, hogy esetleg ki tudjak egymas mondanivaléjat egésziteni, részben,
mert igy vita is adodhat, és ilyen formaban az osztily is aktivizaladik.

Ezek a témak:

L6 a képzdmiivészetben.

A munkat végzd nd a képzémiivészeti alkotdsokon.

A munkat végzd férfi a képzémiivészeti alkotasokon.

Az akt a képzOmiivészeti alkotdsokban.

Haboris vagy harci jelenetek a képeken vagy szobrokon.
Gyermekek a festményeken. (Ezt még csak ezutin fogom kiadni.)

A bemutatott képeket természetesen az idészalagon minden esetben elhelyezziik,
hogy tébb szalon kot6djon a hallgatésdg (a tanuldk) tudatiban is.

Ezekre a kis eléadasokra legtobbszér 1 hénapot vagy 6 hetet adok a felkészii-
lésre. Tehat arra torekszem, hogy ne csapja 6ssze, hanem kelld idé 4lljon rendelke-
zésére. Kilon értékelem és elismerésben részesitem, ha nemcsak a rajzkényv (tér,
forma, szin) képanyagat hasznalja, hanem a sajit vagy a kényvtari — valamelyik —
képzémiivészeti albumot is igénybe veszi. Ezekre a kis eléadasokra természetesen
régton osztalyzatot is adok, mégpedig eddig minden alkalommal jelest. Miért 6tost?
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Azért, mert a ,kis eléadas” eldtti természetes drukk, a kozdsség eldtr vald jo sze-
replést6l valé szorongis miatt az ,.el3adé” engem megkeres, és kikéri a vélemé-
nyem, hogy igy jo lesz-e, és elég-e, stb. Tehat van egy korrigalasi lehetéségem. Elek
is ezzel, és ha ugy érzem, kimaradt valami, vagy egy, esetleg két kép nem odavald,
vagy tdl sok; amit betervezett, hogy azokrél beszéljen, ilyenkor éltalaban redukalnom
kell a bemutatisra szant képek szamat. Tobbsz6r ra kellett vezetnem, hogy mi az,
amit még elemezhetne. Pl. A hiboris képeknél Picasso Guernicdjat vagy Dali A bd-
bori elérézetét nem tekintették habords képnek, csak miutin felidéztem, hogy mit is
beszéltiink err6l korabban. -Felsorolasuk. és elemzésiik csak Delacroix A Szabadsig
barrikddokra vezéti a népet, Székely B.- Egri ndk, Zrinyi kirohanisa, Wagner.S. Du-
govics Titusz, Benczir Gy. Budavar- visszavétele cimii mivekre terjedt ki.

Vagy az aktok témakorénél ra kellett hogy vezessem, hogy -nemcsak A mildi
Vénuszt, hanem a Willendorfit is mutassuk be és az Apollonokat is, tovabba, hogy
a szenvedést abriazolé Laokoon csoportrdl is essék szé.

Amikor egy ilyen didaktikai sornak a végére jutok, kezdem 'elﬁlrc'il, a bibliai
targyuakkal, folytatom a ,,Ki mit tud?”-dal és igy tovabb.

Igy talan nem valik sematikussa, unalmassi a miivészettorténet, sét, gy érzem,
varjak a rajzfakulticiés érakat, s ez nekem is ujabb lendiiletet ad munkam tovabbi
szinesitéséhez.
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VASSLASZLO - 0. .l oo
Szeged - . T on oL =

‘Szemiotikai szdvegtan

A. Juhasz. Gyula -Tanérképz‘é Féiskola Tudomanyos Kézleményeinek keretében az intézmény
Magyar Nyelvészeti Tanszéke vj idészakos kiadvanyt indit- atjara. A Szemiotikai- szévegtan
cimmel 6ndllé sorozattd fejleszteni kivant kiadvény szerkesztéi PETOFI S. JANOS és BEKESI
IMRE.

A Szemxotxkax szovcgnyelveszet sajté alatt 1év6 els6 kotete centrilisan a fdiskola magyar
nyelvészeti tanszéke altal 1988. szeptember 16-an rendezett tanicskozasnak az anyagit foglalja
magaba, s A sydvegtani kutatds nébiny alapkérdése alcimet viseli. '

E. tematikus kétet az utébbi masfél, két évtizedben kifejlodo, majd. az 1980-as évek misodik
felére 6j lendiiletet vett szdvegtani kutatasok alapkerdcsemck és legfrissebb eredményeinek be-
mutatdsira vallalkozik.

A szbvegtan 0j iranyultsiga, a SZleOtlkal szovegnyelvészet PETOFI S. JANOS munkassaga
nyoman bontakozott ki, s valt tipikusan eurdpai tudomannya. A szemiotikai szdvegnyelvészet ter-
minus azt a komplex kutatisi Agazatot. jeloli, amely a szévegek formalis, szemantikai és pragma-
tikai aspektusdnak vizsgilatira egyarint kiterjed, s amely napjainkban a multimediilis, de domi-
ndnsan verbilis human kommunikdcié elméleti keretének kimunkaldsa iranyiban, fejlédik.

A szemiotikai textolégia kovetkezésképpen multi- és interdiszcipliniris tudominydg; magaba:
integralia a szovegtani kutatisokban érdekelt (rész)diszciplindk (retorika, poétika, stilisztika, in-
terpretaciéelméletek, az altalinos nyelvészet, pszicholingvisztika, szociolingvisztika stb.) eredmé-
nyeit, médszereit stb. A Szemiotikai.szdvegnyelvészet sorozatta fejlesztése ezért eredményesen szol-
gilhatja a hasonlé .jellegli hazai kutatdsokat, a tudomanyos fejlédést.

1. A -nemrég megjelent elsd kétete négy tematikus részbél all. A kiadvany magvat az el6-
sz6t kovetd elsé és masodik fejezet képezi. Ezekben &t tanulmannyal és a hozzijuk kapcsolédd
diszkussziéval ismerkedhet meg az olvasé. Harmadik- egységét- (a szemiotikai szbvegnyelvészet ta-
nulmanyozdsahoz késziilt) terminolégiai sz6tdr teszi ki, negyedik része pedig bibliografia.

1.1. A tanulményok sordit PETOFI S. JANOS Szemiotikai textolégia — Didaktika cim\’i‘
négyrészés dolgozata nyitja meg. Ebben a szerz6 'a szemiotikai textoldgia felépitésével, 4ltalanos
aspektusaival és néhiny, ‘elsGdlegesen nem a nyelvészet hatiskdrébe tartozéd szdvegtani kérdés
élemzésével foglalkozik. Az elsé részben irott/nyomtatott szévegek konstituciéjanak komponenseit,
szintjeit és rétegeit vazolja. Itt vezeti be azokat a fGbb terminusokat, amelyekkel a szemiotikai
textolégia operdl. A verbélis jelkomplexus (signum verbale) komponenseit, valamint az irott/nyom-
tatott szovegek jelentésinterpretacidjanak faktorait attekinthets, szemléletes ébrakba foglalva is
szdmba veszi.

Tanulménya lényegét' a mdasodik és a harmadik tész képezi. A masodik reszben a szerzb a
dominansan verbalis szovegek vehiculumanak kommunikativ funkcidjara mutat ra olyan széveg-
példakkal, “amelyeknek jelentését fizikai' megjelenési formdjuk- jelentss mértékben meghatarozza,
a harmadikban pedig — anaforikus elemek szovegkonstitutiv szerepének elemzése révén — a-vi-
lagra vonatkozo isméretek (mentdlis modellek) interpretativ jelentdségére vilagit ra. Dolgozatinak
ezen részei “meggyGzdefi mutatjsk, hogy -adekvit ‘szovegelemzésfinterpretalds esetén hol kell tul-
lépni a nyelvészet kereteit. Ervelése- alapjan -bizonyosnak latszik, hogy a ,referencia' és a korefe:
rencialitds (valamint ennek tipusai) megallapitisdhoz -elsésorban a viligra és nem a nyelvre'
(grammatik4ra) vonatkozé ismereteinket kell alkalmaznunk; azokat, amelyek felhasznilisival az
interpretcié soran a- szoveghez rendelt mentalis modelljeinket megalkotluk”

Dolgozata negyed1k befejez8 részében ridhany kdvetkeztetést. von le PETOFI S. ]ANOS a
szemiotikai ‘textolégia- és az, azzal kapcsolatos didaktika® kommunikiciékutatdsban betdltott szere-
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pére vonatkozéan. Kozilik a leglényegesebb alighanem az, hogy a szdvegvizsgalatok valéban
adekvat elmélete a multimedidlis kommunikécié egy szemiotikai modellje lehet.

1.2. A masodik tanulmany szerzje BEKESI IMRE, cime: Az ellentétesség és a kauzalitds
szerkezetalkoté Osszefiiggésének logikai bdttere. A dolgozat, mely szorosan kapcsolédik BEKESI
IMRE-nek a szbvegszerkezet kutatasara irdnyulé eddigi munkéssigahoz, az elvarastdrlé ellentét
és a kauzativ viszonyitis alkotta egységet veszi szemigyre kdzelebbrdl. Kiindulépontja a gondolat
logikai formainak és bizonyos nyelvi forméknak a léayegi megfelelései, parhuzamai és felszini
kilonbségei. A logikailag haromtagd kauzalitds természetes kommunikacidszituacidban két tag vi-
szonyaként manifesztalodik. Az elvarastdclé ellentét pedig olyan viszonyfajta, amely a kdvetkez-
tetés levondsat mintegy indukalja. Egységilk viszonyok viszonyaként értelmezhetd, amelynek hat-
terében egy szillogizmusfajta rejlik. Ennek szerepe, a kommunikdtorok értelmezési modelljeinek
mikddése tisztin logikai és/vagy nyelvészeti eszkozokkel valészinileg nem érhetd tetten. A logikai
sémak hatasdhoz, funkcibjahoz azonban aligha férhet kétség. A szerzé szavaival: ,egy nyelvil
objektumot szoveggé mindsithetd killonféle (jaték, kozlekedési stb.) szabdlyok kozt minden bi-
zonnyal legaltalinosabbak a logika szabalyai”. .

1.3. A kovetkezd tanulminy NAGY L. JANOS-e, s A _megnyilatkozds nyelvi értékérdl cimet
viseli. A dolgozat azt a kérdést vizsgilja, hogy PETOFI 'S. JANOS szemiotikai interpretacios
modellje miként alkalmazhaté adott elonyelvx példara. Kételem megnyilatkozast ugy elemez, hogy
kiegésziti - a - harmadik komponenssel, igy rokonitva a retorikdbdl ismert enthymémaval.. Ugyan-
akkor “hangsilyozza a nyelvi értékek, a nonverbalis eszkozék és az implikdtumok egyuttesenek
fontossagat a ‘kommunikaciészituacioban. A szerzd “szerint:  ,,BEKESI IMRE konstrukciétipusainak
szervezGdésébsl kiindulva lehetséges a propozicidk értékelemzésén alapulé tovabbgondolas a  szi-
végvizsgalatban, s ezzel magyarazo el;arasok kldolgozasa a szoveg vehiculumanak szervezodesere,
4 konfiguraciok archltekturalara nézve.

1.4. Ezeket az egyrészt altalinos, masrészt specialis szovegtani kerdeseket targyalod tanulma-
nyokat ~CSURT KAROLY Lebetséges vildgok vizsgdlata, mint miértelmezés cimii dolgozata kéveti.
Benne "azt mutatja be a szerz$, hogy a ,lehetséges viligok” logikai-szemantikai koncepmo,anak
és a koherenciaclmélet igazsigfogalmanak irodalomtudomanyi alkalmazasival miként hajthaté ‘végre
egy irodalmi mihoz mterpretacxokent réndelhetd szévegvilag rekonstrualasa, megalkotdsa.

A dolgozat elsé része a szovegmagyardzat altalanos elméleti-médszertani kérdéseit taglalja.:
Alapvetéen kétféle, nemirodalmi és irodalmi szévegolvasast kiilonboztet meg a szerzé. Kilonbsé-
giket talal6 . egyszerisitéssel..igy jellemzi: ,az elsé esetben a szovegvilagot probaljuk’ valosig-
képiinkhoz illeszteni, a .masodik esetben a szovegvilagot tekintjik adottnak, s ehhez :igyekszink:
felépiteni " egy adekvit -magyarazé rendszert”. Az iroedalmi kommunikacié “irodalmisiga’, az - ‘esz-
tétikai’ 'kod értelemszerden csak az utébbi szdvegfeldolgozasi médszer segitségével ragadhaté meg,
s € kéd azonosithaté  azzal a.szabilyrendszerrel/-hipotézissel, amely az ‘iroddlmisig’ jegyeit mo-
delldlja, s amelyet minden esetben a .befogadé .rekonstruil vagy konstruil: A szovegkqelenr,esek
ily médon rendezett halmazinak jelentése nem.mds, mint a széveg lehetséges vildga. . -

s Dolgozata masodik részében CSURI KAROLY konkrét szovegpelda elemzésével szemlelten a
modell mikodését.

¢+ 1.5. A tanulminyok sorat VASS LASZLO Szupertextudlis kobézié és stilisztika cimi dolgo-'
zata zarja le. Benne a szerz6 egy funkcionalis: és szévegszemléletii stilusvizsgilati eljiras kidolgo-
zésara tesz kisérletet. Az eljarast SZABO ZOLTAN. szovegstilisztikai koncepcidjanak eredmé-
nyeire alapozza. A t6le kimunkalt elméleti keret és metodolégia tovabbépitésével egy. terjedelmi-
leg és esztétikéilaig is jelentés korpuszon mutatja be, hogy a fékuszkohéziéhoz hasonlé egységek,
képez a szerzd. Ezt a szoveg feletti entitdst szupertextusnak nevezi, s felhasznalhaténak talal)a
mind a stiluselemzés, mind pedig a stilisztikai jellemzés, esetleg még a stilisztikai mindsités )aw-
tasira -is. ‘

i 2. A kotet masodik fejezete, mely a Szovegtan, mterpretaao, interdiszciplinaritds cimet vi-
seli, a rendezvenyen folytatott diszkusszié (utélag atdolgozott) anyagit tartalmazza,. A vitdban
BEKESI IMRE, CSURI KAROLY, NAGY L. JANOS és PETOFI S. .JANOS vett részt. Az
eszmecsere részben a tanulmanyokban . felvetett egy-egy kérdést vilagit meg kozelebbrsl, részben
pedig Gjabbakat tarsit azokhoz. Kézilik itt természetesen csupan nehany kézponti kérdés, gon-
dolat kiemelésére’ van mod. .

A xzovege/e .rtru/ejum]aval kapcsolatban elteroek a velemenyek A veleméuykulonbsegek alap-
vetden -a’ struktira tarsadalmi objektivitdsanak megitélésére. vezethetsk vissza. E kérdés megvala-
szolasinak tampontja az lehet, hogy egy: jelkomplexushoz. kiilénféle struktdirakat - rendelhetiink-
hozza, -elvileg annyit, ahany szempontbél a szbveget értelmezrii probal)uk A struktira 1kaeppen
nem tekinthetd a' szoveg inherens tulajdonsaganak. : - - :

A .rzaveg jelentéséniek problematikdja némileg hasonlxt a strukturééhoz Az mterptetacxo tudni-"
illik nem’ annyira' abban all, hogy egy szovegben megtaldljuk annak jelentését, .mint inkdbb: abban,
hogy:a szdveg az olvasd segitségével felépit, létrchoz. egy lehetséges jelentést, Adott esetben (pl..
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a konkrét koltészet alkotdsait tekintve) a szdvegalkoté szerepében mikédé kommunikator kifeje-
zett szandéka ellenére is.

A struktira és a szovegjelentés inkdbb csak jelzett komplexitdsanak fenyeben magatol érte-
tédik az ’interpretdcié’ terminus metodoldgiai természetl pontosabb koriilhatarolasdnak igénye.
Termékenynek tinik az interpretécié egyes kutatéinak az a gondolata,.hogy ,nem csak mi olvas-
suk a sziveget, a szboveg is olvas minket”.

A szovegfeldolgozasnak szamottevd tényezéi az inferencidk.” Killénbozé tipusai” (morfoszintak-
tikai, explikativ, referencialis stb.) nélkiil lehet ugyan a széveghez ;elentest rendelni, de talan pem
olyan gazdagot, mint alkalmazdsukkal.

Az intertextualitds és tipoldgidja a kézelmﬁltban keriilt a szdévegtani kutatisok -eléterébe,
s tudvalevéen azoknak a reldcidknak a feltdrasit és tipologizaldsdt jelenti, amelyek legaldbb két
szoveg kozt fennallhatnak. Interpretativ jelentdsége - (hasonléan az. inferencidkéhoz) nyilvanvalé,
altaldnosan elfogadhaté elméleti keretének kidolgozdsa azonban még varat magiral

Az interpretdcids szabdlyok és hierarchidjuk felallitdsanak nehézségei alighanem az eddxgxek-
bél is kitGnnek. Ezen szabalyrendszerek, instrukciék elemzésekor azonban tovabbi olyan ténye-
zdkkel is szamolni kell (pl. a szévegtipus, a szerzdnek tulajdonithaté konzisztencia, az -interpreta-
tor 'relevancia’-felfogasa), amelyeknsk kutatdsa és/vagy e kutatds eredményeinek interszubjektiv
explikalasa meglehetsen nehéz.

Szdmos észrevételt tartalmaz a diszkusszié a “szovegek o:szefuggosegere vonatkozéan. Meg—
gy6zének tdnik példdul az a megallapitas, hogy a' koherencia nem kizarélag a szoveg és nem
kizarélag a vilag, hanem e kettd relacidjanak a tula)donsaga

Erthetdek kovetkezésképpen, sot szikségesek is a kutatdk, a nyelvészek stb. awtolimitdcidra
iranyulé torekvésel. Am ezen a ponton természetszerlileg vetddnek "fel bizonyos alapvetd kérdé-
sek, ‘tobbek kdzt a-langue-lingvisytika lebetdségei, kapcsolédasa mas kutatdsokhoz, a szisytéma- és
a kommunikdcié irdnyultsdgi nyelvészet viszonyanak problematikaja, s a sort persze folytathatni.

3. A szakirodalom feldolgozasaval és a szaktudomanyos diszkussziékkal kapcsolatban is alap-
vetd nehézséget jelent egy altalanosan elfogadott és/vagy explicit médon bevezetett terminoldgia
hianya. Bzt a nehézséget kivanja — legaldbb a szemiotikai textolégia vondtkozasdban — csok-
kenteni az a VASS LASZLO iltal &sszeallitott explikativ terminoldgiai s"otar, amelyet a kotet
harmadik része tartalmaz,

E — mintegy 190 szavas — lexikografiai feldolgozas cimszavainak zOme: a szemjotikai
textolégia, illetdleg a szemiotikai textolégiai kutatisokban -érdekelt f8bb. diszciplindk alapvetd
terminus technicusa. Koézkeletd, hagyomdnyos miiszavak vagy mas elméletekben (is) alkalmazott
terminusok csak tajékoztatd, megviligitd jelleggel keriiltek a szétarba. A fogalimak értelmezése, a
szécikkek - szerkezete a hasonlé célkitizési feldolgozdsok dltaldnos szempont)ax szerint alakul.

4. A kotet befejezd egysége egy hiaromrészes ajanlé bibliografidt nyijt a szovegtan kérdései-
vel behatébban foglalkozni kivanék szamara. A PETOFI S. JANOS altal &sszedllitott Bibliogrd-
jick — Periodikdk alcimi rész a nem magyar nyelvi szakirodalomra vonatkozé metabibliografia-
kat tartalmazza. A magyar nyelvii szakirodalom bibliogrifidjst HORVATHNE SZELPAL MARIA
készitette. A bibliografia harmadik része PETOFI S..JANOS bsszeallitisa, s a kdvetkezs al-
cimet- viseli: Az irodalmi mbivek elemzésétsl a multimedidlis kommunikdcié szemiotikai elmélete
fele 25 év textologiai kutatds: visszatekintés, kitekintés. Ez tobbek kozott tartalmazza PETOFI

S. JANOS vilogatott bibliografidjanak jegyzékét, s magyar nyelvi publlkaCIOIIlak tel;es listajat is.

A kiadviny modern, emblematikus boritéja PAPP GYORGY munkija.

A Szemiotikai szbvegtan els6 kotete varhatéan széles korokben ébreszt fxgyclmet s in-
dit majd termékeny vitde is. o

Cs. N,agj’ L-a;'-o.v:
HELYESIRASI GYAKORLOKONYV

A magyar helyesirds szabalyai 1984. évi ti-
zenegyedik kiadasat kovetSen jé pillanatban
jelent meg Cs. Nagy Lajos munkija. Bizonyos
mddositdsok ugyanis arra késztettek és készeet-
nek "benniinket, hogy ujra 4tgondoljuk 'helyes-
irasunk ° helyzetét, fejleszthetségének lehetdsé-
geit. Most ugyanis mindenképpen pontositanunk
‘kellett és kell - vonatkozé ismereteinket, és az
4j ‘mindséghez vezetd modozatokat is fel kell
tarnunk: .

‘Fontos lenne az altalinos megijulds is, mert
a’ publicisztikai és egyéb - irasok szaporodésa,
szambeli gyarapoddsa ebbdl -a szempontbdl. i
okoz nehézségeket. Eleg csak ~ egyetlen sa;to-
termékiinket (Radié és Televizidnjsag) megem-
liteniink annak igazolasara, hogy a nem elég
gondosan karbantartott termék mmdennap ve-
szélyezteti olvaséinak helyesirasi igényét, "a’ he-
lyesirds fontossaginak tudatit. Némely szak-- és
szakjéllegd munka helyesirdsi hibdi- mar-maf "a
szakmunka tekintélyét kérddjelezik meg. ‘(An-
gelusz Robert: Kommunikald. tarsadalom Bu-

‘dapest. 1983. Gondolat. 185. p.)

Elengedhetetlen tehdt, hogy legalabbls 1sko—
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iakban és a kiildnbozé intézményekben- igyekez- .

ziink megdrizni és kialakitani a helyesen iras
tekintélyét, értékét, mas széval az Onkifejezés
adekvaciéjanak tekinthessiik, tekintsék a hibat-
lannak mindsils- helyesirast.

Cs. Nagy Lajos a magyar helyesirasi rend-.
szer bemutatisira és a rendszerbo! fakadé kon- .

zekvenciak gyakoroltatasira villalkozik mun-

kajaval. Helyesirasi szabalyzatunk fontosabb
osszetevoit egészen kdzérthetGen fogalmazza
meg, ¢és . minden szabalycsoporthoz gyakorlé-

anyagot kapcsol. Ezek nagyobb héanyada min-
ta, kisebb része azonban bibdsan irott szbveg.
Ez utébbi egyrészt az onkontroll képességének
vizsgalatira alkalmas, masrészt kozvetlenill eld-
segiti a leendd pedagégusok felkésziilését a
mindennapi munkara. A felhasznilt szdvegek
nagy hanyada korszerG informdciékat hordoz.
Ez a személyiség fejlesztését és munkiban valé
érdekeltségét is fokozza.

A feldolgozandé anyag elméleti és gyakor-
lati - szempontbdl is egyarant jelentds. A ma-
gvar helyesirasi szabalyzat egészét feléleli, de
nem teszi szitkségtelenné annak szisztematikus
és kitarté hasznalatdt. Folyamatos késztetést
érzékelhetiink arra, hogy magas szinten sajatit-
suk el ezt a szabdlyrendszert és annak alkal-
mazasit is. Az elsajatitds legevidensebb méd-
janak az onképzés tekinthetS, tekintendd. A hi-
bas szévegekhez, mondatokhoz adott kwlcs te-
szi  igazadn alkalmassa erre. Ez- készteti, s6t
kényszeriti hasznaléjat arra, hogy gyakorlati ta-
pasztalatait és elméleti ismereteit ezen a terii-
leten is Bsszekapcsolja, és ennek birtokdban az
dnkifejezést minél teljesebbé tehesse.
masztja alid a tdmor elméleti Ssszefoglaldsok és
a gyakorlatok ardnya is: 8—21 — 22-76.;
76—88. — 89—118.
jezik kihogy az alapveten alkalmazhaté mun-
kaforma az odnmmiivelés. Ez egyben azt is je-
lenti, hogy az iskola vonzaskérébdl kikeriiltek
szaméra is jelentds segitséget nyujthat, hiszen a

mar kissé megkopott ismeretek is felfrissithe- .-

ték annak segitségével.

Szerencsés a gyakorlatok felépitése is. Valé-
ban azokat a jelenségeket irja le elméletben és
gyakorlatban is, amelyek nehezen tanithatok
(a maganhangzék iddtartama, egybeiras, k-
lonirds stb.), és nem kénnyen drizhetdk meg az
emlékezetben. Ugyanakkor nem téveszt szem
eldl kevésbé kulcsponti témakdréket sem, ha-
nem igyekszik teljes képet adni. Ennek ké-
vetkeztében sokféle felkésziiltségl 4llampo!gar
forgathatja, helyesirisinak javuldsat remélve.
Igy lehet a kdnyvet a gyakorlds és a tudato-
sitds, s6t az elemzés céljaira is felhasznalni.
A konyv gyakorlatanyaga alkalmas arra fs,
hogy segitségével egy-egy tanulé- vagy hall-
gatdcsoport  helyesirdsit megtervezzik, majd a
tervet meg is valdsitsuk.
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: cvolutiv szerepet a viselkedésnek,
Ezt ta-.
stb. Az arinyok azt fe-

- zalitast kizarva Baldwin kijelenti,

) alakulasaban

Ez-a munka a tanitéképzésben folyéd. anya-
nyelvi nevelés fontos. segédanyaga lehet,- de
haszonnal forgathatja a helyesiras kérdései irdnt
érdekl6dé valamenny1 kolléga is.

Bp.- 1989 Magyar E.rzperanto Sﬁovetseg 363 p.
DR 'FARKAS FERENC

Jean APiaget: .

LA VISELKEDES MINT- A FEJLODES
HAJTOEREJE

Az élovilag torasfejlédésének mozgatérugédja
kezdettl fogva az:evolicié. Piaget azt az igen
bsszetett ok-okozati- rendszert vizsgalja, amely

_az él6lények differencidlodasat hozta létre e
. fejlodés soranm.

- A szerzd birdlja azokat.a szélsGséges. kon-
cepcidkat, amelyek nem' a .viselkedés belss

-mechanizmusara épiilnek,. Az egyik ilyen allas-

pont Lamarcké, mely szerint a szokasok,' az
individuumot kériilvevé korilmények 4j - ,,szo-
kasai” .idézik el6 a magatartasviltozasokat, a
kiilonboz6 varidcidkat. -A lamarckistdk szerint
tehat a viselkedés a fejl6dés kézponti fogalma,
bar létezik egy ,.szervezeti tényezd” is, amely
a régi és az Uj szokasokat koordinilja. A ma-
sik szélsGséges nézet az ortodox ujdarwinistaké,
amely csak a  szelekcié terilletén tulajdonit
az orokle-
tes varidciok kialakuldsa esetén azonban nem.
Az 4j genotipus tehdt véletlen valtozat csu-
pan, esetleges mutécié eredménye.

Baldwin a természetes szelekcié darwini- ér-

. telmezésébdl indul ki, s 6 vezette be az ,or-

ganikus szelekci6” fogalmat. A lamarcki. k_au-
hogy ,maga
a szervezet is kozremikddik "az .adapticiék ki-
hozzdjérulva ezzel sajat szelek-
cidjahoz. .

Meg kell emhtenunk Paul - Weiss nevet is,
aki alarendeli a viselkedésformak egyiittesét a
rendszerek  struktirdjanak. A visclkedést ez-
altal ,rendszerreakciénak™ tekinti, s ezt sze-
rinte mindig az ,egységes totalitds” hatirozza
meg legelGszér. Weiss révén . jutunk. el az
evolucié egyik legproblémasabb kérdéséhez, a
fenoképia értelmezéséhez. Ugy . gondolja, kizd-
rolag a fenokopla képes arra, hogy a kérnye-
zeti - hatdsok és a viselkedés géntényezdi ko-
zotti kozvetitd szerepet betdltse.

Konyvének utolsé fejezetében anget os2-

szegzi  nézeteit, melyeknek kozeppont;aban a
viselkedés all. Ez a sze_rzo -értelmezésében
olyan ,cselekvésegyiitteseket” jelent, amelyek-

kel egy szervezet azt szindékozik .elérni, hogy
kiilsd kétnyezetére hatva médositsa annak Ai-
lapotat, vagy sajat helyzetén viltoztasson, mé-
dositva ezzel kiilsd kdrnyezetéhez valé viszo-



nyat. Jean Piaget szerint annyiféle asszimilaci6
létezik, ahdnyféle viselkedés, azaz az élet fej-
16dését nem belsé, genetikus adottsdgok biz-
tositjak, hanem' egy uj kornyezethez valé adap-
taciés és tanuldsos tevékenység sziikségessége.

A széles korben ismert pszicholégus miivét
szakértd és szinvonalas forditisban olvashatjuk,
s ajanlom mindazok figyelmébe, akik mélyre-
hatobban érdeklédnek a genetika, az evolicid
és a viselkedés evoliucidban betoltott szerepe
irant.

Akadémiai Kigdd, Bp. 1988. 157 oldal.

ERDOSI ERIKA

SZAMITOGEPPEL
A SZAMOLASI KESZSEG
FEJLESZTESEERT

(SzAmitégépi programok az irasbeli
szamtani alapmiiveletek gyakorléséra)

A napokban keriil forgalomba a ,,Szamol-
junk” cimd szamitogépi programsorozat, amely
négy, egy kazettin elhelyezett, egymastél fiig-
gotlen, az irasbeli szamtani alapmiveletek be-
mutatisit, megértését, a mAar -megszerzett is-
meretek elmélyitését, gyakorldsat segité prog-
rambél All.

Felvetddhet a kérdés, hogy manapsig, a
zsebszamolégépek és szdmitogépek vilagaban
sziikségiik van-e az embereknek olyan szdmn-
lasi készségre, mint korabban, olyanra, amilyet
ez a négy program szeretne elsajétittatni, be-
gyakoroltatni a tanulékkal. A matematika-
oktatdsunkat ért egyik legerdsebb kritika ép-
pen arra vonatkozik, hogy gyermekeink szdmo-
lasi készsége messze alatta marad annak, amit
a gyahorlati élet megkdvetel. Ez a gondolat

vezérelte a szerz6t, hogy egy olyan — féként
alsé tagozaton. de sziikség esetén késdbb is
hasznilhat6 —  programsorozatot készitsen,

amely segitséget nyujt gyermekeink irdsbeli sza-
moldsi készségének kialakitasahoz, javitdsahoz.

A programsorozat szerzbjének dokumental-
haté bizonyitéka van arra, hogy negyedikes ko-
raban osztott hatjegvll osztoval, joéllehet ezt
azéta sem tette. Nagyrabecsilt, szépemléki ta-
nit6janak volt energiija, ideje, motivalé késo-
sége arra, hogy o6tvenegy (!) tanitvinyat egyé-
ni feladatokkal lassa el, melyeket azok igen
nagy lelkesedéssel, versefigve . oldottak meg,
észre sem véve, hogy ezalatt milyen szimolasi
készségre tettek szert. Ezt a motivaciot szeret-
né szolgdlni ez a négy program is.

A programok konnyen kezelhetSk, didakti-
kailag jél atgondoltak, minden szempontbél al-
kalmazkodnak a gyerekek életkori sajitossigai-
hoz. Matematikaérin az irdsbeli miiveletek de-
monstraldsara alkalmazhaték, megfeleld taniri

magyarazat kiséretében. Emellett. azoknak a
tanuldknak nygjcthatnak hatékony gyakorlasi le-
het6séget, akiknek (az iskolaban vagy otthon)
alkalmuk nyilik személyesen a szamitégép elé
ilni. A programsorozatnak nem célja, hogy az
ismeretszelzés egyetlen forrisa legyen; bar 1e-
ményeink szerint igen hatékonyan segiti e mi-
veletek megértését, a megszerzett ismeretek el-
mélyitését. Ce

A programok Commodore Plus/4 es vagy
C—16-0s" gépekre késziiltek, az ,,Osztis”-t ki-
véve 16 KB memoridji gépeken is mikédnek.
Beolvasas utan auto-starttal indulnak, ettdl
kezdve semmilyen szamitastechnikai ismeretet,
kiilén hasznalati -utasitdst nem igényelnek.

Bar a programok alkalmazasa cgy-egy wvsz:
taly vagy didk szdmira mas idépontban - valik
aktualissd, anyagi okokbél mégis egy kazettin
helyeztiik el mind a négyet. E problémat eny-
hiti, hogy a kazetta A oldaldn &sszeadas, ki-
vonas, szerzas, osztds, a B oldalon szorzis,
osztas, Osszeadds, kivonds a programok sor-
rendje.

A szerz6 gy véli, hogy ha egy — kiildnd-
sen kisiskolasoknak szint — programhoz bar-
milyen kiilén ismertetSt,- hasznalati utasitast
kell adni, akkor az mar nem lehet jé6 program.
A tanir szamara azonban hasznos lehet a prog-
ramok- struktiridjdnak a révid bemutatésa.

Mind a négy program a felhaszniléhoz, te-
hat a gyerekekhez sz6lé rdvid ismertetd utan
harom — a megoldandé feladatra vonatkozé —
kérdést tesz fel. Az elsére adott vélasz a fel-
adat nehézségi fokat hatirozza meg. (PL:
Hany szamot adjunk &ssze? Hany jegyd legyen
az oszt6? sth.) A masodik kérdés a megoldas-
hoz nydjtandé -segitség fokira kérdez rd. A ka-
pott valasznak megfelelden négy kilonbozd
szintr§l indulhat a program:

1. szint: Nem ad a program segitséget;
2. szint: Kevés segitséget ad;

3, szint: Tobb segitséget ad;

4. szint: Bemutatja a feladat megoldasat.

A harmadik kérdésre adott valasszal azt le-
het szabalyozni, hogy mennyire legyen nelné-
28” a program, ha a valasz nem j6. Ennek
megfelelden a gép az els6, a mdisodik vagy
csak a harmadik rossz vilaszt tekinti hibasnak,
majd kozli a helyes (leuando vagy megjegy-
zend3) szamjegyet.

A program akkor ér véget, ha az 1. szinten
(segitség nélkill) végig tud szAdmolni a felhasz-
nalé két feladatot egymas utan. Hibas meg-
oldds esetén feladja ugyanazt a feladatot egy-
gyel magasabb szinten. Jé- megoldds ucin t&bb-
nyire kevesebb ségitséggel ad wj feladatot. Ha
pl. a 4. szinten indul a program, akkor egy
3. szint, két 2. szintd és két 1. szintd feladat
megoldasa utdn ér véget a program. A 3. ill.
4. szint lényegében azt jelenti, hogy a program
azokra a részmiiveletekre vonatkozéan is tesz
fel kérdéseket, melyeket fejben szoktunk wé-
gezni. Pl.:
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~ Ha sorozatos tévedések miatt tébb mint 10
feladatot kellene megoldani, akkor is véget ér
a program ,jutalompont” addsa nélkil, igy
nem farasztja vég nélkil a tanulét.

Sikeres - befejezés esetén a program jutalcm-
>ontot ad, a valasztott feladattdl és a tévedé-
sektol: fiiggben tobbet vagy kevesebbet. Bir a
felhasznalénak (a tanarnak sem) kell feltétlenil
tudnia, a pontokat a

(T+1D*(0—N+K*P

képlet alapjan szamolja a program, ahol

T: a megengedett tévedések szama;

N: a (végigszamolt) feladatok szima;

F: a feladat nehézségi foka;

K: az ésszeaddsnal, -kivonasnal 2, a. szorzas-
nal 3, az osztasnal 4 értéki konstans,

- Lehetdsége van a -felhasznalonak arra, hogy

barmikor 4j feladatot kérjen. Ekkor .minden

adat torl6dik, kivéve az N valtozd értckét. A

program teljes - lefutdsa utdn — hogy a tanar-
nak ne kelljen tjra betdltenie a programot, ha
4j tanulét szeretne a gép elé iltetni -— bar-

melyik billentyti 5-szori megnyomasa utdn ujra

indul a feladatsorozat. . .

A program kiprébaldsa soran szerzett ta-
pasztalatok azt mutatjak, hogy a programok
hangeffektusainak csak az els6 iddkben wvan
motivilé szerepe, késGbb zavaré lehet, féleg,
ha. tobb .példanyban fut. a program egy derem-
ben. A monitor, ill. tv lehalkizdsira mindig
adott a, lehetdség. :

. Megjegyzések az egyes programokhoz:

Osszeadds: Lehetséges, hogy néhany fel-
haszndlét — f6leg pedagdégusokat —- zavarni
fog, hogy az irasbeli dsszeadast felilegl lefelé
szoktdk végezni, ellentétben a programmal. Egy
erre vonatkozé "kérdés még nechézkesebbé tette
volna a program inditasit.

Kivonds: Bir a 3. osztilyos tanterv .szerint
csak az ezres szamkdrben kovetelmény az jrds-
beli .6sszeadas és kivonds, a szerz§ nem tartja
maximalizmusnak, hogy a program hétjegyi

1%
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szamokig adhat fel feladatot, mivel a mivelet
algoritmusa fiiggetlen a szdmok nagysigatél.

Szorzas: A program csak olyan feladatokat
ad fel, melyekben a szorzé' sem O-s, sem 1l-es
szamjegyet nem tartalmaz. Igy csak a (hely-
kihasznalds szempontjabél = elényésebb) balrél
kezdett részletszorzasokat mutatja be. Mivel a
0-t vagy 1l-et tartalmazé szorzdval végzett
szorzas kilon tanitisi egység, ennek a problé-
mianak ‘2" demonstralasa. nem feladata a. prog-
ramnak., . | . ' .

Osztas: A program ,hazi" kritikusai kozil
tobben felvetették, hogy miért mem foglalkozik
a program az osztds egyszerlibb, - de tobb he-
lyet és-id6t 1genylo maodszeréve!, melyben kii-
6n szerepel a visszaszorzas és az (irasbeli)
kivonas. Dldaktlkallag indokolt az irasbeli csz-
tds tanitasat ezzel a modszerrel kezdeni, de az
itt bemutatott moédszerre ugy is 4t keli’ térni,
mieldtt a - madsik -végleg 'rogzilne. A gyakorlds-
hoz pedig az a médszer jobb, amely feltehe-
téen automatizaldédni -fog. Ugyancsak nem fog-
lalkozik a program a tizedestortek osztasdval,
mivel ez is mis tanitdsi egység. Lzért nincs a
feladott -feladatokban ' soha maradék.’

‘A .kazetta 4ra 625 forint (AFA-val cgyiitt).
A nem csekély ke;eskedelmx arrést megsporol-
va a ’program. nem kerﬁlt- bolti . forgalomba,
kozvetleniil a. gyartdé és forgalmazé KURZOR
KFT.-nél. lehet megrendelni.

A megrendels.a kazettaval cgyiitt kap]a meg

az  AFA-val, IT]-vel‘ adészammal  ellatott
szamldt, melyet. az ott kézélt betétszamlira
toreénd - atutaldssal - kell kiegyenliteni. Reméljiik,

programunk elnycn az. 6ndk és tanitvanyaik
tetszését. - Ha', .igy lesz, kérjik, méisok szamara
is . nepszerusxtsek ‘programjainkat. )
. .A kazetta forgalmazéja: -

KURZOR KFT.. Szeged, Zagrab u. 28. 6727

A programok, szerzGje: :

Dr. Szilassi Lajos fdiskolai dorens, Juhész
Gyll(xla Tanarképzé Féiskola Matemarikai fan-
széke .. . .
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A VIDEOTON COMPUTER Lednyvdllalat kedvezményes IDM PC (XT)

kompatibilis szdmitdgép vdsdrldsi akcidt hirdet oktatdsi
intézmények szdmdra.

Kedvezményes draink a kévetkezék:

TS S S S SR S SRS S TS Tz sET=2g==
VT110 360 Kb floppy,szines-grafikus monitor 49.000, -
VT110 2 db floppy,szines-grafikus monitor 59.000, -

VT110 1 db floppy,20 Mb winch.szines-grafikus monitor 79.000,~-
A gépekhez-magyaf nyelvli MS-DOS kézikdnyvet bfztosftunk !

Az -drak nem tartalmazzdk a 12 havi garancidt és a 25 %-os AFA-t.

Kivdnsdgdra munkatdrsaink iIngyenes szaktandcsaddst bfztosftanak,
az Onbk optimdlis déntéséhez a megjeltlt TerUleti Igazgatdsdgokon:

Terulotl Igazyotésdyok
3534 Miskole, Marx Kdroly u. 96. 9700 Szombatholy, Szdrcsapé u. 23. 4028 Dobrocon, Lufkovits u. 44/a.

Telelon: (46) 62-551 Tolofon: {94) 14-239, 23-611 ‘rulolon: (52) 16-195 Totux. 62.65)

Telefox: 52-551 Telox: 62-653 Tolutax: 23-612 Tolux: 37:520 1200 Gydngyds, Széna ut 3/4.
Tulefon: (37) 12-620

6720 Szogod, Klauzdl 117, 0005 Székosfohérvdr, Zoinbon u. 22 7632 Péce, Varsany u 10

Telefon: (62) 11-456 Tolefon: (22) 13-232 Telalon: (72) 32-144

Telefax: 11-456 Tolex: 82-618 Tolefax: 13-232 Telex: 21-401 Telefax: 27-655 Tolox: 12-298




