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BODNAR MIHALY

igazgatShelyettes .

Apéczai Csere Janos Gyakorl6 Altaldnos Iskola
Nyiregyhéza

A magyar oktatds felkésziilése az Eurdpai Unié elvarasaira

A kovetkezbkben arra kivdnok rdmutatni, hogy néhdny honappal Magyarorszdg Eurépai
Uniéhoz térténd csatlakozdsa el6tt a magyar oktatds hogyan alkalmazkodott, illetve alkalmaz-
kodik az uj kihivdsokhoz. Az elsd részben révid felsoroldssal az Eurdpai Unié oktatdsi irdny-
vonaldt vdzolom fel. A mdsodik fejezetben azt részletezem, hogy a magyar kozoktatds rendszer-
vdltds utdni térténései az unids elvdrdsok leképezését tiikrozik. Végiil azt a folyamatot mutatom
be, ami napjainkban a felsGoktatdsi reform részeként zajlik a tandrképzés megiijitdsdban.

1. Uniés szabalyozis

Az Eurépai Uni6 nem sz6l bele a tagorszdgok oktatéspolitikdjaba kozvetlen eszkozokkel.
Széndékom szerint azonban az alibbi részben bemutatott torténések ismertetésébol ki fog
tiinni, hogy kozvetett médon ugyan, de behatérolt a valasztési lehetsége annak az oktatdspoli-
tikdnak, amelyik meg akar felelni az ajinldsoknak.

. L.1. Kozosségi politikdk

Az EU elsé pillérét alapveten az Eurépai Kozosségek (EGK, ESZAK, Euratom) alkot-
jak. Ezen a teriileten a f6kuszban a gazdasigi integrici6 kérdései dllnak. A cél a teljes gazda-
sdgi, pénzigyi &s tarsadalmi integrici6 megval6sftdsa. Ebbe a kdrbe kell emliteni a legfonto-
sabb kozosségi politikdkat is, melynek része tobbek kozott az oktatasi-képzési politika. Az
oktataspolitika terén a Kozosség kiegészitd és tdmogaté intézkedéseket vihet véghez, a tagil-
lamok azonban megérzik felelGsségiiket a tananyag Gsszeéllitdsat s az oktatédsi rendszer mii-
kodtetését illetden. A Kozosség Ssztonzd intézkedései nem érinthetik a tagdllamok szab4lyoz4-
sénak, jogrendszerének harmoniz4ldsat sem, a tagéllamok lényegében teljes egészében meg-
onzték dontési bnillésdgukat ezen a teriileten.

1.2. Az EU prioritdsai a kozoktatds teriiletén
o A gazdasigi versenyképesség fenntartdsa és erOsitése;
a tdrsadalmi kohézi6 fenntartésa;
tirsadalmi és munkaerd-piaci alkalmazkodést segitd egyéb mechanizmusok;
az \j tudés elsajétftdsdnak a bétoritasa;
az iskolék és az iizleti viladg k5zotti kapesolatok erdsitése;
a kirekesztés elleni kiizdelem;
az eur6pai nyelvek ismeretének a fejlesztése;
a tokebefektetés és az oktatdsi beruhdz4sok azonos alapra helyezése;
az eurépai polgirsdg megalkotésa;
Eurdpa versenyképességének a megerdsitése és a foglalkoztatds novelése;
az informiciés tdrsadalomra val6 nevelés;
az oktatatasi rendszerek dinamizél4sa és a tdrsadalmi partnerek szerepének novelése;
az EU szintil kdz6s cselekvés a tandrtovdbbképzés és oktatdsiigyi vezet6képzés terii-
letén, az oktatdsiigyi innovéci6k és sikeres tapasztalatok EU szintii elterjesztése, vagy
kozos értékelési médszerek kidolgozisa.

Q
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1.3. Az oktatds ,,eurdpai dimenzidja” (1988. 05. 24. Oktatdsi Miniszterek)
o Nemzeti kerettérvények léptek a kordbbi részletes térvények helyébe.
¢ Nemzeti alaptantervek rogzitették a minimum ko vetelményeket.
o Megjelent az eurdpai 4llampolgirségra nevelés.
o A nyelvoktatds, az uniés nyelvek tanitisdnak erdsitése.
o Az 4tjsrhatGsig biztositdsa kiilonbozd régidk, orszdgok iskolarendszere kdzott.
e A kiilfsldi munkavalilalék gyermekeinek konnyebb bekapcsol6ddsanak elosegitése a
nemzeti keretek kozott foly6 oktatdsba.
 Kiilf6ldi csereutak, tanulmanyutak sziménak novelése.
o A pilydzati rendszer erbsodése.
e Piaci alapon szervez6d6 intézményfinanszirozési elvek kiszélesedése az oktatisban.
o Szabad iskolavilasztis.
o Az iskola tirsadalmasitésa.

1.4. A nyitott koordindcio médszere

Ez a médszer, amelynek az a célja, hogy segitse a tagdllamokat sajt politikdjuk fokoza-

tos fejlesztésében, a kovetkezd elemeket tartalmazza:

e irdnyvonalak (guidelines) régzitése az Uni6 szdmdra, amelyek rovid, kdzép és hosszi
tavii célok teljesftéséhez specifikus idozitést rendelnek;

o ahol lehetséges, olyan kvantitativ és kvalitativ indikdtorok létrehozésa és hatirkovek
(benchmarks) kijelolése, amelyek a vildgelsdk mércéjéhez és a kiilonboz6 tagdllamok
és szektorok sziikségleteihez illeszkednek, lehetdvé téve a legjobb gyakorlattal valé
Osszevetést;

e az eurdpai irdnyvonalaknak olyan specifikus célokat és intézkedéseket tartalmazé
nemzeti és regiondlis politikdra val6 fordit4sa, amelyek figyelembe veszik a nemzeti és
a regiondlis eltéréseket;

o idGszakos monitorozds, értékelés és tdrsak 4ltali vizsgilat, amelyet kolcsonos tanuldsi
folyamatként kell megszervezni.

1.5. A lisszaboni folyamat

A Lisszaboni Eurépa Tandcs (2000. Mércius 23-24.) azt fogalmazta meg hatdrozatdban,
hogy az Uni6nak gazdasdgfejlesztési és tdrsadalmi céljai érdekében sziiksége van a ,jo6léti és
oktatési rendszerek modernizdlasira”. Ennek érdekében egészen specifikus, konkrét mutat4-
szdmokkal mérhetd fejlesztési célokat fogalmazott meg.

A nyitott koordinicié médszere a kovetkezd négy, egymadst kiegészitd és egymadsra épiild
tevékenységen alapul:

o ko6z0s politikai célkitiizések megfogalmazésa;

¢ ezekhez konkrét mér6szdmok €s mutatSk hozzdrendelése;

» a tagillamok 4ltal a k6zos c€lokat tiikrozd nemzeti cselekvési tervek megfogalmazasa;

¢ a fenti programok megval6sitdsdnak a kozosség 4ltal vald értékelése.

1.6. Az Oktatdsi Tandcs iilésén elfogadott benchmarkok:

® 2010-re el kell émi, hogy a korai iskolaelhagy6k 4tlagos ardnya az EU-ban ne legyen
10%-n4l nagyobb;

¢ 2010-re az EU-ban a matematikai, a természettudoményos és a miszaki végzettséggel
rendelkez6k szdmét legaldbb 15%-kal kell névelni, ugyanakkor a nemek kozti egyen-
18tlen eloszldsnak mérséklédnie kell; :

¢ 2010-re az EU-ban a 22 éves korosztilyba tartoz6 fiatalok legalibb 85%-4nak meg
kell szereznie a fels6 kozépfoki végzettséget;

98



e 2010-re az EU-ban az olvasisi készség terén alacsony szintii jirtassdggal rendelkez6
15 évesek szdmét a 2000. évi szinthez viszonyitva legaldbb 20%-kal kell csokkenteni;

¢ 2010-re az EU-ban az élethosszig tart6 tanuldsban résztvevok atlagos ardnya a felnétt,
munkaképes koni lakossdgnak legalédbb 12,5%-a kell, hogy legyen;

e a lisszaboni Eur6pai Csticstaldlkozé jelentds éves novekedést var a huménerdforras-
befektetések terén; mégpedig az egy fore eso dtlag emelését 14tja célravezetdnek.

2. Magyar oldalrél

Azokat a pdrhuzamokat kivinom itt hangsiilyozni, amelyekbdl kitiinik, hogy a magyar
oktatdspolitika intézkedései az elGbb vdzolt Eurdpai Unibs elvdrdsok hazai megvaldsitdsi
Sformdi.

2.1. Tdrsuldsi szerz6dés az EK és Magyarorszdg kozott (1991. 12./71994. 02. 01.)

Megfogalmazza, hogy hazdnk végs6 célja: a Kozdsség tagjiva valni. A szerz6dés szdmos
teriileten szabdlyozza az egyiittmiikodés kereteit, igy — tobbek kozott — az druk. a személyek, a
szolgdltatdsok, az ipari egylittmiikodés, a mezbgazdasdg, a tudomény és a technolégia, az
oktatatds és a képzés, a kozlekedés és a kornyezetvédelem terén.

Magyarorszig a csatlakozasi tirgyaldsok sordn villalta, hogy az oktatdsra vonatkozé
szabélyokat a csatlakozist kovetSen eltérés nélkiil alkalmazza. Hazdnk dtmeneti mentességi
igényt e téren nem terjesztett eld.

2.2. A jelenleg érvényben lévé kizoktatdsi torvény (1993. Evi LXXIX. tv) néhdny kiragadott
bekezdése

e 4.§ (7): ,,A kozoktatdsban tilos a hitrdnyos megkiilonboztetés barmilyen okbél, ...”

e 4.§ (15): ,,A kbzoktatds szervezésében, irdnyitdsdban, miikodtetésében, feladatainak
végrehajtdsdban kozremiikgdok dontéseik, intézkedéseik meghozatalakor a gyermek
mindenek felett 4116 érdekét veszi figyelembe.”

e 109.§ (1): ,Magyar dllampolgédr engedély nélkiil folytathat tanulményokat kiilf61dén.”

e 109.§ (2): ,Magyar dllampolgér tankotelezettségét kiilfoldi nevelési-oktat4si intéz-
ményben is teljesitheti.”

¢ 110.§ (3): ,,A nem magyar dllampolgir mindaddig, ameddig megfelel az (1) bekezdés-
ben meghatérozott feltételeknek, az Gvodai nevelést, az iskolai nevelést és oktatist, a
pedagdgiai szakszolgdlatokat a tankételezettség fenndlldsa, tovdbba a tankotelezettség
ideje alatt megkezdett és a tankotelezettség megsziinése utdn folytatott tanulminyok
alatt a magyar dllampolgédrokkal azonos feltételekkel veheti igénybe.”

2.3. Az iij NAT kiemelt fejlesztési feladatai

¢ Hon- és népismeret

¢ Eurfpai azonossigtudat: ,,Magyarsigtudatukat megorizve véljanak eur6pai polgirok-
ka.”

* Komyezeti nevelés: ,, A fenntarthatGsdg pedagégiai gyakorlata feltételezi az egész éle-
ten 4t tarté tanuldst, amelynek segitségével olyan t4jékozott és tevékeny dllampolgéirok
nevelédnek, akik kreativ, problémamegoldé gondolkoddsméddal rendelkeznek, eliga-
zodnak a természet és a kdmyezet. a tarsadalom, a jog és a gazdasig terén, és felelds
elkotelezettséget villalnak egyéni vagy kozos tetteikben.”

¢ Informdécids és kommunikéci6s kultira

o Testi és lelki egészség
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o Tanulis: ,.az eldzetes tud4s és tapasztalatok mozgGsitdsa; az egyénre szabott tanuldsi
modszerek, eljarasok kiépftése; a csoportos tanulds médszerei, a kooperativ csoportmun-
ka; az emlékezet erfsitése, a célszerii rogzitési m6édszerek kialakitdsa; a gondolkoddasi
kultira miivelése; az onmiivelés igényének és szokdsdnak kibontakoztatisa; az egész
életen 4t tart6 tanulds eszkozeinek megismerése, médszereinek elsajdtitdsa; az alapkész-
ségek kialakitdsa (az éné olvasis, az irdskészség, a szdmfogalom fejlesztése).”

¢ Pélyaorientéci6

2.4. Egyéb torténések
-e Elbirt tanértovibbképzések
e Rendszeres mérések
o Hosszabb alapoz6 szakasz
o Sulinet expressz
e Riszorulék timogatdsa )
¢ Vilag-nyelv program; nyelvi elokészitd évfolyam a kdzépiskoldkban

3. A bolognai folyamat és virhat6 kivetkezményei

A felsSoktatds reformja kovetkeztében dtalakul a tandrképzés. A vdrhatéan bevezetésre
keriil3 rendszernek komoly kivetkezményei lehetnek azokra a jelenlegi fGiskoldkra, ahol tandr-
képzés folyik. Ennek kovetkeztében vdltozhat a jelenlegi gyakorldiskoldk szerepe is.

A Bolognai Nyilatkozatot 1999 jinius4ban irta al& 29 eur6pai — koztiik a magyar — okta-
tdsi miniszter. Az egyezmény 2010-re egy egységes eur6pai felsboktatdsi térség létrehozdsat
irdnyozza el6. A reformok eredményeit kétévente megvizsgiljdk.

A legfontosabb cél, hogy az eurépai felsdoktatasi rendszerek megfeleld szinten kompati-
bilisek legyenek egymdssal. Létrejon egy egységes Eurépai Felsboktatasi Tér, ahol az intéz-
mények ugyanabban a struktirdban képzik majd a didkokat — és ugyanaz a kreditrendszer lesz
érvényben egész Eur6pdban.

2003 szeptemberében az oktatdsi miniszterek berlini taldlkoz6jén a politikusok megélla-
podtak abban, hogy.a program bizonyos elemeit 2005-re teljesiteni kell. M4r ebben az évben
bevezetik a tobb ciklust képzési szerkezetet, azaz kialakitjdk a képzések 4tlathat6 és Osszeha-
sonlit6 rendszerét.

3.1. A bolognai folyamat f6 célkitiizései
¢ Konnyen 6sszehasonlithaté végzettségek rendszere az eur6pai felsdoktatdsban
o Kétszintii képzés (undergraduate, graduate)
e Egységes kreditrendszer
¢ A mobilitds tdimogatisa
¢ Az eurépai egyiittmiikodés 6sztonzése a mindségbiztositds terén
o A felsdoktatdsban az eur6pai dimenzi6k tdmogatdsa
« Egész &leten 4t tartd tanulds
o A hallgat6k és a felsdoktatisi intézmények bevondsa az eurdpai felsGoktatdsi térség ki-
alakitdsa folyamatdba
* Az curfpai oktatasi térsé€g vonzerejének és versenyképességének novelése.

3.2. A magyar lépések a folyamatra

Az Oktatasi Minisztérium 2002 szeptemberében elinditotta a Csatlakoz4s az Eur6pai Fel-
sGoktatdsi Térséghez (CSEFT) projectet. Els6 1épésként a Felsfoktatdsi Tudomanyos Tanécs
(FTT) jévdhagyésédval nyilvinosségra keriilt a felsGoktatds fejlesztésének alapkoncepciGja.
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3.3. A reform célja (2003. oktéber 24.)

Magyarorszdgnak a lehetd legrovidebb idon beliil olyan felsdoktatdssal kell rendelkeznie,
amely lehetdségeinek maximélis kiaknéz4sdval jelentds mértékben szolgilja hazdnk minél gyorsabb
és hatékonyabb beilleszkedését a fejlett orszdgok kdzosségébe, és kiépiil a tudastarsadalom.

Mis eurbpai orszdgokhoz hasonl6an a véltozé kihivasok, a nvekvd tirsadalmi igények
és elvardsok arra kényszeritik a magyar felsdoktatast, hogy a képzési szerkezetben tervezett
véltoztatdsok kapcsén dtgondolja az 4llami szerepvillalést, a kozpénzbdl megvalésitandé fela-
datok elldthatésdgat, a tomegképzés és az elitképzés igényeinek egyszerre torténd megfelelést.
A tervezett képzési reform csak akkor szdmithat sikerre, ha egyidejiileg az egész rendszer
miiksdését dtgondoljuk.

3.4. A tandrképzés vdrhaté jovdje

e A jovoben egységes 5 éves 10 szemeszteres (300 kredit) lesz a tandrképzés az egyete-
meken és fdiskoldkon is.

e Az intézményi besorolés (féiskola, egyetem) alapja nem az alap- és mesterprogramok,
hanem a doktori programok léte és nem léte lesz. Tehét a jelenlegi féiskoldk is kaphat-
nak akkreditdciét mesterprogramokra.

e A kiadott okiratok: a felséfoki szakképzés oklevele; a felsdoktatdsi Alap fokozat
(Bachelor); a felsdoktatdsi Mester fokozat (Master); a doktori (PhD) fokozat.

A tandrképzés vérhaté struktirdjit szemlélteti az 1. dbra.
= ~-—3 PhI) fokozat

A
X ey
Y mesterdiploma - mestertandr diploma (M edu)
(MA/ Mse)
S
j[ alap diploma (BA / Bsc)
(képadsi terillet'ag szerini)
PN
 /
4
fev
v

1. dbra
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Ez a rovid ismentetd is igazolja azt, hogy a rendszervéltis 6ta végbemend viltozisok az
oktatdsban még kordntsem értek véget. Ahhoz, hogy az okkal vagy ok nélkiil kritiz4lt médosi-
tasok pozitiv hatdssal legyenek a tanul6kra — akikért a dolgok térténnek —, minden pedagégus-
nak fokozottan érezni kell a felel6sséget, és még nyitottabb4 kell vilnia az j médszerek meg-
ismerésére, befogad4sira, alkalmaz4séra.
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DR. SZALOKYNE VARKONYI MARIA
szaktanir

SZTE JGYTFK Gyakorl6é Altalanos Iskol4ja
Szeged

A mai magyar kdzoktatasi rendszer ért€krendszere

A kbzoktatisi rendszer miikodésének, eredményességének egyik sarkalatos problémako-
re, hogy milyen és mekkora az értékdtadd, értékteremtd szerepe, milyen értékek, éntékrendszer
mentén szolgdlja a tanul6k személyiségének fejlodését, a tdrsadalom szempontjdbél is hasznos
tagjévé vilasit. Az értékek szerepe alapvetd, hiszen ezek alapjan hatdrozhat6k meg a kozokta-
tas céljai, feladatai és tartalma is.

1. Az érték mint diszciplindris fogalom

1.1. ,, Az érték a minket koriilvevé kiilsd természeti és tdrsadalmi kornyezet targyainak,
jelenségeinek s belsé kornyezetiink jelenségeinek a tulajdonséga. Valamely tirgy, jelenség
értéke attél fiigg, hogy az ember szdmdra mennyire és milyen — pozitiv vagy negativ — el6jellel
jelentds, fontos, megval6sitand6 vagy keriilendd. Magét az objektiv értéket érzékelni, észlelni
koézvetleniil sohasem tudjuk, erre nincsen kiilon érzékszerviink. Az énték csak az értékhordozé
tirgyak egymadsra val6 hatdsdban vélik nyilvinval6va.” (R6kusfalvy P4l)

Az érték az egyénnek a felfogdsa valamely célr6l, amely kifejezi egy motivaci6s teriiletre
vonatkoz6 egyéni €s kollektiv érdekét, a sajét életében vezérld elvként egy olyan rangsorban
dbrazolhat6, amely rangsor a nagyon fontostdl a jelentéktelenig terjed. (S. H. Schwartz)
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Az értékekbe slirlistdnek az ember tapasztalatainak, ismereteinek azon vonatkozisai,
amelyek 6sszefiiggnek kozvetlen tdrsadalmi 1étével, s ehhez szorosan kapcsol6dik a raciondlis
gondolkod4s mellett érzelmi hangsilyuk, az adott kultira, a tdrsadalom minésitései. fgy val-
hatnak kéznapi viselkedésiink hatékony és széles meghatdrozottsigi motivumaivad. (Bugin
Antal)

Az értékek valGjdban életértékek. A kiilonbozo tirgyak, de az egyes emberek és maga-
tartdsuk is életértéknoveld hatdsukon keresztiil mindsithetdk. Az értékorientdcié az egész
személyiséget mozg6sité azon tart6s cselekvési készenlét, amely a kornyezet objektiv értékei-
nek tudatos felismerésén, azokkal val6 érzelmi azonosuldson alapul, s a bels6vé vélt értékek
megvalsitdsdra irdnyul. Az értékorienticié a magatartds legfontosabb 6szténzé tényezéje,
motiv4ciés alapja, s mint ilyen a jellem szildrdsdgénak legfobb feltétele.” (Rékusfalvy P4l)

Az értékatadds folyamata az ember centrilis kapcsolataiban 1étrejévé mindsitések soro-
zata. A mindsitések egyben kifejezik és képviselik az érintett kozosség gondolkoddsmddjat,
értékfelfogdsat. A viselkedés ezen centrélis értékelések, értékek koré szervezddik, majd egyre
ink4bb kikristdlyosodik az az arculat, amelyben egyéni érdekei €s ehhez kapcsolédva egyéni
mindsftései is kialakulnak, amelynek alapja az énazonossig, 6nmindsités. (Variné Szildgyi
Ibolya)

1.2. Erték és értékrendszer
Az értékek nem egyediek, kiilonéalléak, hanem értékrendszert alkotnak.

1.2.1. Az értékek csoportositisa tobbféleképpen torténhet. Az egyik lehetséges csoportositasi
szempont az értékek tartalmi oldaldrél valé megkozelitése:
— Tdrsadalmi-politikai értékek: kozélet-maginélet, térsadalmi elkételezettség, tdrsa-
dalmi tdvlatokhoz fiiz6d6 értékeld viszony, hazafisig.
— Kollektivisztikus értékek: szolidaritds, kozos cselekvés, személyes érdekek egyeztetési
és aldrendelési készsége, a fegyelem mint érték, tisztségvallalds.
— Interperszondlis vagy kapcsolatértékek: a bardtsig értékszempontjai, a szexualitds. a
felndttek, a sziil6k, a testvérek, a kortdrsak stb. irdnti értékeld bedllit6dés.
— Objektivdcids értékek: ndomany, miivészet, erkdlcs.
— Enértékek: az én mint érték, 5nértékelés és onérvényesitési viszonyok, palyavilaszids,
pélyakép.
— Tdrgyi értékek: a targyakra irdnyuld preferencidlis viselkedés és értékelés.

1.2.2. Vildgnézeti, filozdfiai szempontbdl két nagy csoportra oszthatjuk az értékeket: ideélis és
redlis értékek:

Idedlis értékek: a j6, a szép, az igaz, a szent.

Reilis értékek: a sziikséges, a hasznos, az élvezetes.

A redlis értékek mindhdrom csoportjiba természeti &s kulturdlis értékek is tartoznak.

A sziikséges legredlisabb értékek, az iin. vitdlis és diszpoziciondlis értékek:

Maga az élet, a testi épség, az egészség, az erd, az iigyesség, valamint azok a testi és lelki
diszpoziciék, amelyek nélkiilozhetetlenek az élethez. Pl.: az ismeretek. a tdplalék, a ruha.

Hasznos természeti értékek: a fold birtoka, azok a termények, amelyek nem az élet feltételei. Hasz-
nos technikai és gazdaségi értékek pl. az otthon, a lakds berendezési targyai, az emberi munka eszkozei, a
pénz. Hasznos tdrsadalmi értékek pl. a tdrsas egyiittélés, a kozos munka, a munkamegosztds, a javak
kicserélése, a jog, az erkbdlcs.

Elvezetes, kellemes értékek: minden, ami testi vagy szellemi €lvezetet szerez, pl. miivészetek, lu-
xuscikkek, divatcikkek, élvezeti cikkek.

Az ideidlis értékek a magasabb rendiiek, €s a redlis értékek ehhez kozelftenek.
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1.2.3. Lehetséges csoportosftdsi szempont pl. a funkcidk szerinti csoportositas:

— Tényleges vagy faktikus értékek: dologi (pl. pénz, lakis, stb.); logikai (pl. tudds, igazsig megis-
merése); esztétikai (pl. mialkotds, szép lakberendezés); erkolesi (pl. megbecsiilés) és érzelmi (pl. szere-
lem, gyengédség).

A személyiség expanzi6ja a faktikus ért€kekre irdnyul, meg akarja szerezni, birtokolni akarja azo-
kat. A faktikus értékek célokban konnyen tudatosithat6k.

— Regulativ értékek: a cselekvés médjat hatdrozzdk meg, megszabjdk a személyiség expanzidjdnak
hatdrait. A kitiizott célok akaddlyoztatdsa esetén vagy kudarcélmény utén 4tterelik a pszichikus energidkat
mis teriiletekre, amelyeken eredményesebben fejthetik ki hatdsukat.

1.3. Az értékkozvetités, értékformdlds, értékérzés fobb teriiletei, csatorndi:

— A tdrsadalom anyagi-technikai kultiirdja, a civilizdcié adott foka.

— A mindennapi lét egyéni és tdrsas tevékenységrendszere:

Ennek tdrsadalmi médja a munkatevékenység mint a fennmaradést biztositd, értékter-
meld és értékdrzd tevékenység. Az egyiittélés formdinak és viszonyainak djratermelé-
se, s az azt szabélyozd szokdsok és normativik.

— A kultiira szellemi szférdja:

A térsadalom szellemi életének 1deolog|kus formdi, a vallés az erkdlcs, a miivészet, a
politika, a jog éltal képviselt &s kozvetitett értékek.

A térsadalom nem ideologikus tudatforméi pl. a természettudomanyok, a technikai tu-
doményok altal kozvetitett ismeretek és gondolkoddsmédok mint potencidlis értékek.

— A tdrsadalom intézményrendszerében megtestesitett és kozvetitett értékek, a legitimdlt
értékek: a csaldd, az iskola, az dllamhatalom, a tSrvénykezés, a jog, a munkahelyi és
egyéb szervezetek vallott és megvaldsitott értékei.

Az elbbbiek jo! tiikrozik, hogy egész életiinket dtszovik a kiilonbozé értékek, amelyeket

egyrészt 6ntudatlanul is megvalSsitunk, mésrészt ezek olyan idedlis normdk, kdvetelmények
vagy €letidedlok, eszmények, amelyek felé tudatosan toreksziink.

2. A kozoktatisi rendszer helye, szerepe az értékkozvetités, a formalds, az atorokités
folyamatiban

A kozoktatds, barhogyan é&piil is fel, brmilyen is a szervezete, miikidése, ebben a fo-
lyamatban nem tud teljes korii lefedettséget, hatdst biztositani. Szerepe mégis -igen fontos,
hiszen az egyik legalapvetSbb tényez6 a‘személyiségfejlédésben, fejlesztésben. A szocializ4cié
folyamat4nak éppen a legdinamikusabb, legmeghatéroz6bb szakaszéban fejti ki hat4sét. Igy azt
illithatjuk, hogy a kozoktatdsnak alapvetd, nélkiilozhetetlen, részben meghatdrozé szerepe van.

A térsadalomnak ezért nagy a felelossége abban, hogy milyen mindségii a kozoktatdsa.
Hazankban a kozoktatds jellemzdje, hogy az dllam 4ltal irdnyitott, finanszirozott, tervezett,
szervezett, ellenbrzott és intézményh4lézaton keresztiil miikodtetett rendszer.

Témink szempontjdb6l a tovdbbiakban azt vizsgdlom, milyen értékrendszer mentén tor-
ténik az értékkozvetités, formalds, Atorokités.

3. A jogszabalyokkal torténé megjelenités

3.1. Térsadalmunk kiemelt fobb értékei az alkotminyban fogalmazédnak meg. Innen
eredeztethetdek, ennek szellemében késziilnek azok a tSrvények, amelyek meghatirozzdk a
tarsadalmi élet fobb szabélyait. Az dllami vezetésnek, az orszdggyiilésnek, a kormdnynak csak
akkor lesz sikeres ez a szabdlyoz6 tevékenysége, ha nem saj4t elképzeléseit, akaratat, hatalmat
érvényesiti, hanem az egész tdrsadalmat, a tirsadalmi igényeket, a valés folyamatokat is fi-

104



gyelembe veszi. Ez az értékekre vonatkoztatva egyrészt azt jelenti, hogy éri€ket nem lehet
wrvényekkel 1étrehozni, mésrészt pedig azt, hogy csak akkor lesz miikod6képes a jogszabaélyi
rendszer, ha az abban megjelenitett értékek egybeesnek a tdrsadalom értékeivel. Amennyiben a
kettd nincs dsszhangban, a disszonancia kdvetkezménye az lesz, hogy a tdrsadalom tagjai nem
fogjdk betartani a tdrvényeket. Ilyenkor a torvényalkot6k 4ltaldban tovébbi jogszabdlyozissal
prébéljak megoldani a problémit, ahelyett, hogy az alapokhoz nyilndnak vissza, és az értékek
alapjdn kittizott célokat, feladatokat vizsgdlndk feliil. '

3.2. A kbzoktatds jogszabdlyi meghatdrozottsdga
A kozoktatdsi rendszer tartalmi alapjat a legkonkrétabban a kovetkezd Jogszabélyok ha-
tdrozzdk meg:

~ A kozoktatdsrol sz616 1993. évi LXXIX. térvény
9. § (1) bekezdés: A nevelés és oktatds kitelezd kozos tartalmi kdvetelményeit a Nemzetl alap-
tanterv hatdrozza meg. A Tantervi alapelveket a Kormdny, a Tantervi kévetelményeket — az Or-
szdgos Koznevelési Tandcs javaslatdra - a miivel6dési és kozoktatdsi miniszter adja ki.
9. § (4) bekezdés: A Tantervi alapelvekkel és Tantervi kovetelményekkel 8sszhangban, az egyes
iskolatfpusokra kerettantervek késziilnek. A kerettanterveket az Orszdgos Koznevelési Tandcs ja-
vaslatdra a miivelddési és kdzoktatédsi miniszter adja ki.
9. § (5) bekezdés: Az iskoldban foly neveld és oktaté munka a kerettantervre épiil6 helyi tanterv
alapjén folyik.
45. § (2) bekezdés: Az iskola kerettanterv alapjdn helyi tantervet készit.
48. § (1) bekezdés: Az iskola pedag6giai programjénak tartalmi kovetelményei.
132. § (1) bekezdés: Az iskoldk 2001. szept. 1-jéig a kerettanterv €s a térvényben meghatérozott
teriileteken feliilvizsgaljik pedagdgiai programjukat.

A Korminy 31/1994 (IIL. 12.) korm. rendelete a nemzeti alaptanterv tantervi alapelveinek kiad4ss-
ré] rendelkezik és e korm. rendelet melléklete: Nemzeti alaptanterv, Tantervi alapelvek.

A kozoktatds szervezésével és irdnyitdsdval kapcsolatos egyes dtmeneti szabélyokrél sz616 1995.
Evi LXXXV. t6rvény 2. §-a: felhatalmazza a kormanyt a Nemzeti alaptanterv kiadésara.

A Kormdny 130/1995. (X. 26.) korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiad4sar6l rendelkezik, és e
korm. rendelet melléklete: a Nemzeti alaptanterv.

Az elézbekben felsorolt jogszabdlyok tulajdonképpen az &dllamvezetés 4ltal preferalt,
deklaralt értékeket jelenitik meg, meghatdrozva a kdzoktatas fobb céljait és feladatait.

3.3. A rartalmi meghatdrozottsdg és az értékek kozotti kapcsolat, osszefiiggés
3.3.1. A célokat az értékek hatdrozzdk meg.

A kézoktatds dltaldnos céljai az Alkotményban, a lelkiismereti és vallasszabadsigrdl, a
kozoktatdsrél, a nemzeti és etnikai kisebbségekrdl sz616 térvényekben, az alapvetd emberi és
gyermeki jogokr6l sz616 nemzetkdzi egyezményekben, a tobbezer éves fejlodésben kiérlelt
eurdpai politikai, kulturdlis és erkdlcsi értékrendben, a hazai és nemzetk6zi tapasztalatokban, a
tudoményok fejlddésében és a boviilé ismeretekben, a magyar kozjogi, kulturdlis, pedagégiai
hagyoményokban megjelend elvek és értékek alapjdn keriiltek megfogalmazdsra. Meghatarozé
a szerepe az eurlpai értékrendnek, amelynek leglényegesebb eleme az élet és az ehhez kap-
csolédé Altaldnos emberi értékek tisztelete. Elfogaddsa, igenlése mindannak, ami az egyén (a
személyiség) és a kozosség (a csaldd, a haza, a nemzet) érdekét szolgilja, €s elutasitdsa mind-
annak, ami akdr az egyén, akdr a kozosség életének kibontakozasét gitolja.

A kozoktatasi rendszer cél- és eszkozrendszerét meghatirozza az az emberkép, amely
szerint az ember tudatosan é16 1ény, aki képes sajat maga és az 6t koriilvevd emberi, tarsadalmi
és természeti kdrnyezet megismerésére, akinek célja, jovéje van, aki akarattal rendelkezik,
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akinek életét érzelmek jellemzik, aki tudatos lényként kérdez és vilaszokat fogalmaz meg, akit
a fizikai 1€, a szellemi 1€t, az élet értelme, problémadi és feladatai foglalkoztatnak.

Az ember szabad vilasztasra és megkiilénboztetésre képes jé €s rossz, igaz és hamis,
szép és nit kozott. A jOsag, az igazsig, az igazsigossig és a szépség alapvetd énékek.

Az ember az életét egyszeri és megismételhetetlen torténésként €li meg: fesziiltségben €s
harménifra térekvésben 6nmagéval, a tobbi emberrel, a kérmyezé vildggal.

Az ember szuverén személyiség, akinek élete misokkal val6 kélcsonhatdsban teljesedik
ki a csalddban, a lak6helyi, az anyanyelvi és az 6t koriilvevd kulturdlis, politikai és vallasi
kézosségben. Az ember kultirateremtd lény is, aki alakitja a kérnyezd vildgot, de — bar 6nma-
ga 4lland6 meghaladésdra képes — beldle kiszakadni nem tud, mivel 6nmaga is része a vilag-
nak.

* Az ember feleldsséggel rendelkezd lény, akinek feladata, hogy meg6rizze és gazdagitsa
Snmagét, az emberi kozosséget, a természetet, mely otthona, de amely a hatalma alatt is 4ll, és
amelyeket Griznie kell.

3.3.2. A kézoktatds kiemelt céljai a kbvetkezbkben fogalmaz6dnak meg:

Az oktatdsban és a nevelésben arra kell torekedni, hogy az ember olyan személyiséggé
viljék, aki életigenld, bizakod6, oriilni tud, konfliktusokat feloldani képes, aki a kor tudoma-
nyos eredményein alapul6 ismeretekkel és viligképpel rendelkezik, alkot6 €s kritikus gondol-
kod4sban személyes dontésen nyugvé vilagnézet kialakitdsdra képes, akinek szdmdra fontosak
az eurdpai kultira erkolcsi értékei, akiben a szellemi érté€kek a jellemerdsséget szolgdl6 testi
edzettséggel parosulnak, aki sajit és tarsai munk4jit és eredményeit megbecsiili, aki a méisik
ember személyiségét elfogadni képes, aki szoliddris a hdtrdnyos helyzetiickkel, egyiittmiiko-
désre, felelds és 6nall6 feladatvégzésre kész, aki szereti csalddjat és hazdjét, érte cselekvésre és
dldozatra is kész, aki a mis népeket megbecsiili, és békében kivdn azokkal élni, aki ismeri
sziikebb kozossége €s az orsz4g muiltjat, gazdaségi, politikai és kulturdlis helyzetét, és a gazda-
sdgi és szellemi fejlodést eldmozditani képes, aki a pillanatnyi érdekek és a jovot biztosité
értékek kozott kiilonbséget tud tenni, aki tevékeny, alkoté emberként kivinja €lni az életét.

3.3.3. A NAT és a kerettantervek

A kozoktatss 4dltaldnos céljait és feladatait a NAT és a kerettantervek konkrét célokra és
feladatokra bontjék le, fogalmazzdk meg. Itt még mindig dllami kompetencidrél beszélhetiink,
hiszen ezek kidolgozésa, tartalmi meghatirozisa a kormény és a minisztériumok, a kozoktat4si
miniszter, illetve az 6t segitd tanicsadd szervek segitségével torténik. Ebben a folyamatban
tehat mir nem értékmeghatdrozds, hanem az értékitadds médjinak meghatdrozdsa torténik,
annak, hogy milyen elvek alapjin, milyen tevékenységeken, miivelodési anyagokon keresztiil
torténjen az értékek kozvetitése. Ezek a szakmai alapdokumentumok viszonylagos egységes-
séget biztositanak a kozoktatdsban, €s a tartalmi egységen til lehetévé teszik az éntékkozveti-
tés, atorokités ellendrzését, értékelését is.

3.3.4. A helyi pedagdgiai program

Az éntékkozvetités, dtadds, megbrzés folyamatdban a kdvetkez6 kompetenciaszint a koz-
oktatési intézmények szintje. A NAT és a kerettantervek alapjdn az intézmények sajit maguk
dolgozzik ki és fogadjdk el pedagbgiai programjukat. A helyi igények, koriilmények, lehetdsé-
gek fiiggvényében tehdt tovibb konkretizdljdk a kozpontilag meghatérozott célokat, feladato-
kat. Erre kordbban a neveldtestiileteknek nem volt lehetdségiik, hiszen az 4llami irdnyitds és
meghatdrozottsig egészen az iskolai szintig terjedt. A rendszerviltozds egyik kozoktatést
érint6 kovetkezménye az volt, hogy 1993-ban ij kozoktatisi torvény sziiletett, amely fokozot-
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tabb, nagyobb 6nallésigot biztosit az iskoldknak. Az, hogy ennek milyen pozitiv és negativ
hatésai voltak, vannak, egy \ijabb tanulmény téméja lehetne, itt csak annyit jegyzek meg, hogy
a pedagégusok, akik régéta megszoktdk, vagy beletorddiek abba, hogy tulajdonképpen egész
nevel6-oktaté munkdjukat masok hatdrozzdk meg, 4j, nehéz kihivds elé néziek, és szakmailag
nem mindenki volt felkésziilve az j feladatra. Az, hogy az elkésziilt pedagégiai programok
mennyire felelnek meg a NAT-nak €s a kerettantervnek, illetve hogy a pedag6égiai programok-
ban meghatdrozott céloknak valé megfelelés, tehdt a belsé koherencia megvan-e, ma még
egyértelmiien nem itélhetd meg. Nem volt még clegendd idé €s méd ezek behatd vizsgilatdra.
Az iskoldk 2001 szeptemberéig vizsgéltik feliil és médositottdk a kerettanterv alapjén pedagé-
giai programjukat, majd ennek részeként, j elemként megfogalmaztdk nevelési terviiket is. A
kovetkezd idbszak feladata pedig a mindségbiztositsi rendszer kidolgozésa, amely lehetévé
teszi a célok és a feladatok meghatdrozdsdnak, megvalésuldsi folyamatinak mérhetdségét, és
ezzel egyiitt ellendrzését és értékelését is. Ez azt jelenti, hogy a kozoktatdsi rendszerben a
tervezés, szervezés, a megvaldsitis és eredményesség komplexitasa jelenik meg az eddigi
helyzetelemzés, helyzeténiékelés helyett, és az egész folyamat mindségének megteremtése
torténik. Ennek az titnak az elején jarunk, és elég sok vita veszi koriil ezt a problémakort éppen
amiatt, mert a mindségbiztositdsi rendszer kozoktatdsi rendszerre valé kidolgozdsidban nézet-
kiilonbségek vannak, nem beszélve arr6l, hogy még nincs kellden kidolgozva az objektiv mé-
rést biztosité eszkbzrendszer. Egyetértek azzal, hogy a jovd utja ez, hiszen ha nincs folyamat-
ellendrzés, folyamatértékelés, nem tudunk kellden, idében szembesiilni a hidnyossdgokkal,
hib4kkal, nem tudunk kelléen korrigélni, javitani, s gy tovibblépni sem.

4. A pedagégusok tevékenysége

4.1. A kozvetitendd értékek, a célok, a feladatok kitiizése, megfogalmazdsa a pedagégiai
programban meghatdrozdé szerepii, mert ez lehetdséget jelent. Minden azon muilik, hogy a
konkrét iskolai tevékenységek sordn ezek hogyan valésulnak meg. Ezért azt vallom, hogy
legnagyobb szerepe és felelossége az értékdrzésben €s dtadisban a pedagdgusnak van. Az §
elhivatott munk4juk a feltétele annak, hogy az értékek interiorizdlédjanak, és hogy tanitvé-
nyaikban helyes értékorientdci6é alakuljon ki. Ezért ha egy tdrsadalom azt akarja, hogy e fo-
lyamat hatékony legyen, minden lehetséges eszkozzel segitenie kell ezt a munk4t. Sajnos,
mikozben az 4llam a tuddst, a miiveltséget mint f6 értéket deklardlja, nem ismeri el megfelel6-
en az azt 4tadok feleldsségteljes, sokoldali tevékenységét. fgy napjaink egyik problémsja,
hogy cstkkent a pedagégusok presztizse. Itt sajnos mér nem csak arrél van sz6, hogy nem
megfeleld az anyagi megbecsiiltségiik, hanem arr6l, hogy az érték4tadasi folyamat is sériil. A
nem megfeleld koriilmények kozott €16, mentdlisan séritlt, kizsigerelt pedagbgus-tirsadalom
nem tudja, nem fogja megfelelden kiszolgilni a kozoktatds céljainak és feladatainak megval6-
sul4sdt, s a kozoktatds szinvonala minden modemizici6s torekvés ellenére csokkenni fog.
(Egyes elemz6k szerint mdr jelenleg is csSkken.)

4.2. Az iskolai nevelG-oktaté munka

A gyermek- és ifjikorban az értékek kozvetitésének, atorokitésének egyik f6 szintere az
iskola. Tudnunk és ldtnunk kell azonban, hogy ezen kiviil fontos szerepe van a csalddnak, a
természeti és a tdrsadalmi kornyezetnek. Az éntékorientdcié kialakuldsinak folyamatiban
ezeket a hatisokat nem szabad figyelmen kiviil hagynunk. Ha ezt megtessziik, szdmolnunk
kell a kovetkezményekkel: Egyrészt az iskola 4ltal kozvetftett egyes értékek csak deklaréltak
maradnak, nem fognak beépiilni a gyermekek személyiségébe. Masrészt az iskoldban és a
,»val6 életben” tapasztaltak kettészakadnak, s nemhogy segitenék az értékszocializ4ci6t, hanem
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értékkonfliktusokat okozva megnehezitik ezt a folyamatot. Ez teh4t nem azt jelenti, hogy nem
alakul ki értékorientaci6, hanem azt, hogy a gyermeki személyiségfejléddésben az iskoldn kiviili
és iskolan beliili hatdsok is egyardnt befoly4sol6 tényezok, s az egyiittes hatds alapjén kialakult
értékorienticid jelentdsen eltérhet az iskola 4ltal kitlizott céloktél. Megemlitem pl. az erkélcsi
nevelés teriiletét, ahol egyértelmiien megmutatkozik az értékkozvetitési disszonancia a valGs
tarsadalmi élet és az iskola kozott. Véleményem szerint ez az egyik oka a nevelési problémak
megszaporodédsénak.

5. Az értékek és a kizoktatis modernizici6ja

5.1. Mai vildgunk és életiink mint az értékek érvényre juttatdsdt befolydsold tényezdk

Az értékek Aatorokitésében, az értékhagyominyok é4poldsiban minden tirsadalomnak
voltak gondjai, jelen korunkban azonban ezek megszaporodni, elmélyiilni 14tszanak. Egyre
tobb embert foglalkoztatnak kiilonb6zd értékdilemmdk: a természet tovabbi kiakndzdsa, a
technikai forradalom tovébbi sorsa, az 1j genericidk tdrsadalmi beilleszkedése, a gazdasagi
élet szabdlyozdsa, a nemzetek, illetve a tobbségi tdrsadalmat alkot6k és az etnikai kisebbségek
egymdshoz val$ viszonya, a hatalom megosztdsadnak kiilonféle forméi stb.

Ertékzavarok alakulnak ki. Ertékzavar akkor 4l fenn, ha elhom4lyosul egy-egy érték-
rendszer valGsigos, cselekvésbe dtiiltethetd tartalma, normativ ereje, vagy ha a meglévo érté-
kek nem adnak elfogadhat6 orienticiét az id6kozben kialakult 1étkérdések, tarsadalmi dilem-
mék megolddsdhoz, €& nem lithat6k még vildgosan az dj Ertékalternativak.

-Ertékvesztés alakulhat ki az értékkozvetités rosszul megvilasztott médjaib6l a térsas
érintkezésben, a -politikai, pedagdgiai, miivészi stb. gyakorlatban. A modern ipari tirsadalmak- .
ban a hagyoményok felboml4sa, kiiiresedése, a fogyaszt6i tdrsadalom manipuldlt sziikséglet-,
illetve piacteremtése, és pl. az ennek érdekében folytatott rekldmhadjarat veszélyezteti az
értékeket. Az djabb generdci6knak értelmileg és érzelmileg egyardnt nehezebb feldolgozniuk
az eltérd, sot ellentétes csoporthatésok 4ltal kozvetitett normativ életformabeli, mentalitdsbeli
és magatartasbeli elvirdsokat, hatdsokat.

Az értékvesztés tulajdonképpen diszfunkciondlis forméban valé értékkeresést jelent, a
valédi értéktargy tévesztését a mai életben. Ilyen forma pl. a nosztalgiahulldmok megjelenése.

Enéktagadés akkor keletkezik, ha bizonytalanok az elsaj4titand6 értékrendszerek korvo-
nalai, ha tilzott ardnyban fordul el6 az értékvesztés. Ebben az esetben az adott értékek mar
nem vildgosan oriental6ak, igy nem lesznek normativ szabdlyz6k sem. Az értéktagadas nyilt
formdit jelenitik az ellenkultira jelenségei és mozgalmai, pl. punkok, csovesek, ,,polgarpuk-
kaszt6” egyének és csoportok, az anarchisztikus torekvések, a terrorizmus. Voltaképpen ezek
az \j ellendlldsok is végs6 soron értékkeresések, a ,hogyan tovibb” megoldatlan problémiira
adott vélaszok. Az éntéktagadés rejtett formdja az értékek normativ erejének a leértékelddésé-
vel fiigg Ossze. A tdrsadalmi gyakorlatban az értékelések rendje és tartalma olyannd alakul,
hogy voltaképpen 4ltaldnossa vélik egy-egy magasrend(i, elvileg helyesen vdlasztott érték
érvényesitése. Ilyen probléma pl. a munka értékének ingatagga véldsa, értekérvényesnésenek
“anomdlidi.

A jovokép elhomdlyosuldsa. A tdrsadalmi jelenségek 4ttekinthetdségének és megjGsol-
hatatlansigdnak bizonytalansiga, a jovéorienticioban az értelmi-érzelmi hangsiilyeltol6dé4sok,
az id8hoz val6 viszony 4talakuldsa elbizonytalanodist okoz.

5.2. Ertékkizpontii pedagégia

A neveléstudomany, ha ki akarja tiizni a nevelés céljait, és folépiteni a célok kdvetkeze-
tes és harmonikus rendszerét, a kultira javaib6l azt kell 4tadnia a kivetkezd nemzedéknek,

108



amely értékes, azokat a tulajdonsdgokat és képességeket kell benniik fejleszteni, amelyek az 6
jovendd életiik és hivatisuk szempontjib6] ért€kesek. A nevelés folyamata az értékrendszer
alapj4n arra irinyul, hogy a névendékek ezt az értékelést tegyék magukévi, s cselekedeteiket
ez vezesse. Az értékekre valé szocializdci6 médja hatrozza meg tehdt annak sikerességét,
hatékonysdgit.

A legfontosabb pedagdgiai értékeknek az emberminéség-jellemzéket tekinthetjiik:

Egészség: testi-lelki épség, az egészséges életmdd irdnti belsd igény.

Aktivitds: tevékeny élet, kezdeményezokészség.

Erdekldés: a val6sig ~ az ember belsd és kiilsé viliga — megismerésére és megértésére
valé torekvés, a miivelddési igények kialakul4sa.

Kommunikdcids és kooperdcids képesség: egyeténésre, megegyezésre €s egylittm{iko-
désre val6 torekvés.

Az életfeladatokra vald felkésziiltség (gyakorlatiassdg): az életkori kdvetelményeknek és
adottsdgoknak megfeleld gyakorlatias életvitel képessége (a csalddi életben, a munkdban, a

* pérkapcsolatokban, a gyermeknevelésben, a kozéletben stb.).

Produktivitds (kreativitds és innovdcids képesség): az értékteremtésre val6 képesség és
torekvés.

Atfogé valdsdgériékelés és értékelés: az egészben, a rendszerben, a hosszitdvi folya-
matokban val6 gondolkod4s képessége.

Autondmia: a személyiség 6ndllésiga, 6ndll6 dontésekre és tettekre vals képesség.

Igényszint: az ember Snmagéval szemben tdmasztott — miiveltségi, 1zlésbeli, erkélcsi stb.
— k6vetelményeinek szinvonala.

Feleldsség: a feleldsségtudat és a feleldsségvillalas egysége

(Dr. Gispir Liszl6)

Alapelvek:

— A fizikai és a pszichikai komfort biztositisa elofeltétele minden tovébbi sziikséglet,
igény és érték kialakuldsdnak. Az iskoldnak mind fizikai kornyezetét tekintve, mind
szolgéltatasai viszonylatidban, mind pedig pedagdgiai technolGgidira vonatkozéan ezt
kell elészor figyelembe vennie. Semmilyen pedagégia nem lehet érvényes, ha éhes, f4-
radt, neurotikus, gerincferdiilt gyermekeket produkil.

— Ugyanez vonatkozik a pedagfgusra is, akinek szellemi-fizikai frissessége megdrzése
nélkiil nem lehet j6 iskola. A cél és a feltétel a tdrsadalomban betdltstt specidlis szere-
pének, privét és szakmai személyiségének, kongruencidjanak az erdsitése.

— A pedagégiai tartalom hirom OsszetevOre osztédik, egyenlé hangsillyal (szemben a
mai egyoldald gyakorlattal): kognitfv, mordlis és affektfv komponensre. Ezeken beliil
értékszempontd irdnyok meghatdrozdsara van sziikség. A helyileg sokféleképpen vil-
toz6 tananyag csak ezek alapjan legitimizilhat6, igy vagy kozvetlen értékként, vagy
felismerhet6en instrumentélis értékként megjeldlhetdnek kell lennie.

— Mindezeket a tartalmi vonatkoz4sokat 4tfogja a tapasztalati vagy sajét élmény{ tanulis
(szemben az 4tadS tanitdssal), amely a val6sdgos és a szimbolikus vildgok kozotti
wkozlekedés” tevékenysége.

Az értékkozponti pedagdgia alkalmas a koalfci6s jellegii oktatdspolitikdn beliil is prefe-
renciarendszert létrehozni, mig a nemzeti tananyag vagy a ,,core curriculum” erre nem képes.
Osszemos6dnak a szakmai és a politikai szempontok. Az érték individuélis értelmezése az
egyén és a kbzosség viszonydt teszi fontossd. Az eddigi ismeret- és tanftaskozpontii iskola
helyett tevékenység- €s tanuldscentrikus iskolat kell kindlni. Ez a véltds kdvetkezményként a
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kognitivum, a moralits és az érzelem egyenld siilyi fontossigat jelenti. Az értékelésnek is 4t
kell alakulnia, nem anyagot kell szdmonkérnie, hanem készségeket, értékalkotdsi, kezelési
alkalmassédgot. (Horvéth Attila)

Egy lehetséges értékstruktiira:
1. A bioldgiai 16t éntékei
2. Az én harm6nidjéra, autonémidjdra vonatkozé értékek
3. A tdrsas kapcsolatokra vonatkozé értékek
a) A személyes (intim) kapcsolatok értékei
b) A szociélis kapcsolatok értékei
c¢) A mindennapos érintkezéssel kapcsolatos értékek
4. A térsadalmi eredményességre vonatkoz6 értékek
a) A miiveltséggel kapcsolatos értékek
b) A munkdval kapcsolatos értékek
5. A humanizilt tirsadalom és viligkép értékei
a) A hazdval, a nemzettel kapcsolatos értékek
b) A civil tdrsadalommal kapcsolatos értékek
¢) A vildgra vonatkoz6 értékek

A célrendszer kialakitdsa az értékrendszer megjelenitése. Ebbdl kévetkeznek a nevelési
tevékenység alapvetd feladatai: ,

- A gyermek fejlettségének, szocializdciés koriilményeinek, kornyezete értékstruktirjinak a
megismerése.

— A gyermek fejlettségének és egyéb szelekci6s elveknek, valamint a fejlédési sziikségleteknek
megfeleld globlis és operacionizélt értékrendszer koriillhatdroldsa, megvilasztdsa.

— Az értékek interorizdciéjit segité operacionizélt tevékenységrendszer kidolgoz4sa.

— A fejlodést eredményezd é€s megmutaté értékelés (érté€kvalaszidsi, értékmegorzési és értékte-
remtési folyamatok) segitése, fejlesztése.

— Az interoriz4ciot segitd tevékenységek €s az értékelés motiviciés bazisdnak kialakitésa.

(Lappints Arpad)

Osszegzés:

Az szakemberek szerint a neveléstudomdny egyik f6 feladata tehdt az értékkizponti pe-
dagogia kidolgozdsa, amelyben létezik és lefrhaté egy olyan értékstruktira, amely relative
id6tdll6, a nevelés szdméra j61 értelmezhetd, és a gyakorlatban is alkalmazhat6. Az ideolégiai
befolydsoltsdg, és a kiilonboz6, egymdstdl nagy mértékben eltérd politikai-pedagdgiai nézetek
és vitdk miatt ez a megujftds eddig nem jart sikerrel. Ha a tdrsadalom az anémikus 4llapot
kialakuldsdt meg akarja akadélyozni, illetve meg akarja sziintetni, sziikséges lesz megtenni ezt
a lépést. . : ’

" A j6vé dtja tehdt, hogy a neveléstudomanynak olyan értékrendet, értékstruktirdkat, va-
lamint adekvdt tevékenységrendszert kell kialakitania, amely nem filozéfiai, ideolégiai szem-
pontoknak, konszenzusoknak akar megfelelni, hanem a neveltek személyiségfejlédésére kon-
centrdl és azt szolgdlja.
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KOVACS LASZLO

Igazgat6

Apéczai Csere Janos Gyakorl6 Altalanos Iskola
Nyfregyhdza

Lehetséges int€zményi valaszok napjaink
pedagdgiai kihivasaira

1. Bevezetd

Elérkezett a sokat emlegetett 21. szdzad informdci6s robbandsaval, a piaci térvényszerii-
ségek elhatalmasoddsdval, a tdrsadalmi elvérdsoknak valé megfelelés sziikségességével és
kényszerével, a fogyaszt6 igényeinek a figyelembevételével. E kétségkiviil megviltozott vilag-
ban egy oktatdsi intézmény életképessége egy versenyhelyzet adta létbizonytalanségban vizs-
gilhatd: a raciondlis gazdélkod4s, a min6ségi munkavégzés, az élethosszig tart6 tanulds és az
erre valé felkészités, az informéciés és kommunikdcids technol6gidk fejlédése, az iskolai
kérnyezet komfortérzetet jelentd berendezései és emberei kapcsolatai, a véltozés irdnti fogé-
konysig fenntartdsa, az adottsigokhoz és képességekhez alkalmazkodé oktat6-neveld tevé-
kenység szinvonala azok a tényez6k, amelyek alapjdn ma a sziild iskoldt vélaszt. Az el6z6
tényez6k 4ltal sugallt kérdések mindenképpen megvélaszolanddk az iskola pedagégiai prog-
ramjénak — a rendszerviltis 6ta — harmadszori feliilvizsgélatit megel6zéen.

~Mindenekel6tt ki kell zokkenteniink magunkat abb6l a kényelmes hitbdl és kerékvagas-
b6}, hogy a vildg, akadozva ugyan, de bizton halad egy jobb, gazdagabb, igazsigosabb, szaba-
dabb jovo felé. Ki kell zokkenniink abbél a beidegzédott tévhitiinkbdl is, hogy nagyjdban és
egészében tudjuk, hogy merre halad a vildg. Szdmba kell venniink az alternativikat, a lehetsé-
ges jovObeni vildgokat. Ha mindezt megtettiik, akkor meg kell vizsgdlnunk, hogy vajon isko-
lank s iskolarendszeriink mennyiben késziti elé didkjait ezekre a lehetséges vildgokra. Es el
kell gondolkodnunk azon, hogy vajon hogyan segithetnénk didkjainknak a legjobban ebben a
felkésziilésben.” (Hankiss, 1999. 9).

A kovetkezd gondolatmenet azokat a legjelentdsebbnek {télt és kihivdsként kezelhetd
jelenségeket, valamint az ezekre adhat6 lehetséges vilaszokat mutatja be, amelyek egyrészt a
mindennapi gyakorlat mellett a vonatkozé szakirodalomban is megjelentek, masrészt a peda-
gbgiai program feliilvizsgilata sordn meghatdrozhatjik az iskola arculatit. Tenniink kell ezt
azért, mert ,,... legaldbb egy évtized tdvlatdban elére kell tekinteniink. Az oktatds rendszere
ugyanis mandverezési szempontbdl inkdbb hasonlit egy nehéz 6cednjiréhoz, mint egy sportko-
csihoz: 6ridsi tehetetlensége miatt lehetetlen gyors irdnyvéltoztatdsokra birni, gyorsitisdhoz,
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fékezéséhez, \j palydra 4llitdsdhoz egyardnt hatalmas erfkre van sziikség.” (Csap6 és Kérpati,
2002. 299)

A rovid és hosszi tavi tervezésben meghatérozé szerepet betdltd, az iskola keresettségét
meghatdrozé kihivdsok e tanulmanyban kovetett rendszere: az iskolai szervezet fejlesztésével
kapcsolatos teenddk, valamint a neveléshez kapcsol6d6 nézetek problémdi.

2. A pedagégiai kihivisok és az azokra adhato intézményi vélaszok bemutatisa, indokldsa
2.1. Az iskolai szervezet fejlesztésével kapcsolatos kihivéisok
2.1.1. Az informéci6s és kommunikici6s technol6gia forradalma

Kihivds: az utébbi tiz évben az orszdg valamennyi iskol4jiban megélték a didkok és a
pedagé6gusok a szamitogép tantervi és val6sdgos megjelenését, ugyanakkor a hasznélat - elég-
gé el nem itélheté médon - a jatékprogramok futtatdsdban valt csupin mindennapivd.

Az informéci6s technolégia véltozisainak legalibb két teriiletére kell odafigyelniink: az
egyik a tanit4s-tanulés folyamatéban betitott szerepe, a mésik a kapcsolattartés lehetoségeiben
rejlé jelent6sége. Tulajdonképpen erre a szerepre kell az iskoldnak felkészitenie a tanulét:
legyen képes a fiatal az iskol4bdl kilépve 6ndll6an is tanulni, valamint képes legyen ugyancsak
onélléan informé4citkat szerezni a munkavégzés kézben.

Leherséges vdlasz az iskolai tervezés sordn: annak biztositdsa, hogy egyrészt valamennyi
tantargy tanitdsakor szerezzen tapasztalatot a tanul6 a szdmit6gép adta lehetdségek kihaszn4la-
sdban, masrészt a pedagégusok (az 6t6dik évfolyamtél taniték mindenképpen) rendelkezzenek
olyan szintii szdmitistechnikai ismeretekkel, amelyek alkalmazisdval bevezethetik didkjaikat
az egy életen 4t tart§ tanuldsba, illetve kifejleszthetik tanitvanyaik fogékonysdgat a korszerl
informatikai eszkozok alkalmazisira, valamint az e technikdk felhasznéldsdval t6rténd isme-
retszerzésre.

2.1.2. A szervezetfejlesztés

Kihivds: a magyar oktatdsiigy jelenlegi helyzetét, a tdrsadalom 4llapot4t mindenképpen a
viltozdsok gyors egymdsutdnisiga jellemzi. , A szervezet megvélasztdsa igen nagy mértékben
a kornyezet illapotdnak fiiggvénye”, mert ,jelentds kornyezeti véltozdsok Onmagukban is
kivéltanak stratégiai és szervezeti mozgdsokat”, ugyanakkor az ,emberkézpontd kapcsolat-
rendszerek... j6! kezelik a bizonytalansdgokat.” (Angyal, 1999. 193) Alapkérdés, hogy az
intézményi szervezet (az iskolahaszndl6k csoportjainak dsszessége) milyen mértékben képes a

- kornyezet igényeinek kielégitése érdekében a szervezeti életerejét mozgésitani. .. Meggydz6dé-
siink, hogy az emberek képesek megtanulni azon problémédk kezelését, amelyekkel a kozos
munk4juk sordn nap mirit nap szembetaldljdk magukat. Az elsé és legfontosabb az a probléma,
amely az egyiitt dolgoz6 emberek csoportjainak mindegyikében potenciélisan 16tez6, a szerve-
zet életbenmaraddsihoz és a meggjuldshoz sziikkséges energidk felszabaditasdval kapcsolatos.”
(Mastenbroek, 1991. 59) A szervezetfejlesztés ,,...sordn meghatdrozzik az emberek, csoportok
hataskoreit, feleldsségét, kolcsonds kapcsolataikat, egyiittmiikodésiik szabdlyait és menetét.”
(Angyal, 1999. 54). ) )

Lehetséges vdlasz az iskolai tervezés sordn: a kozoktatési torvény 4ltal a neveldtestiilet,
illetve a pedagbgusok, a didkok és a sziilok részére biztosftott jogkordk mellett az intézményi
szervezetfejlesztés sordn az intézményi szervezddések — neveldtestiilet, iskolatanics, munka-
kozosségek, tantdrgyi csoportok, didkdnkormdanyzat, sziildi kozosség, iskolaszék, mindségfej-
lesztési csoportok, kiilonbdzd bizottsdgok — létrehozdsa, mitkodtetése, felkésziilés az egyéni
dontésekrol a testiileti dontéshozatalra térténd 4télldsra.

2.1.3. A mindségfejlesztés mitkodtetése

Kihivés: az iskolahasznélék (vagy partnerek: tanulék, sziilok, pedagégusok, fenntart6) az

intézmény miik6désével kapcsolatban elvdrdsokat fogalmaznak meg a kozoktatisi térvényben
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(1993) jelzett iskolavélasztasi jog gyakorldsa érdekében. Ahhoz. hogy az iskola a zavartalan
miikodéséhez elegend6 szdmi tanuléval rendelkezzen, ki kell épitenie azt a szervezeti kultirét,
amely folyamatos jobbitdssal elkételezi magét az iskola partnerei megelégedettségének eléré-
sére.

A mindségfejlesztéssel kapcsolatban a kovetkez6 intézményi tevékenységteriiletek kiala-
kitdséra kell gondolni:

Képzett (lehetdleg mindségbiztositds szakteriileten vizsgizott) szakember vezetésével
irdnyit6 csoport 1étrehozisa, munk4juk finanszirozisinak megoldasa. A csoport konkrét fela-
datok megfogalmazisival segitse a dontéshozist, amely az iskola stratégiai tervében meghati-
rozott célok elérése érdekében felderitett adatok alapjéan torténik.

Az iskola alkalmazottjainak az innovici6val, a véltozé4ssal, a véltoztatdssal kapcsolatos
beéllitéddsai meghatdrozzdk a folyamatos jobbitdsra val6 torekvés sikerességét. Az iskolai
Hijitdstigy arra torekszik, hogy minél t6bb munkatérs gondoskodjék és cselekedjék felel6sen.
Nemcsak az innovicié tdmogatédsat szolgélja, hanem egyszersmind hatdsos vezetési eszkoz is.”
(Neges—Neges, 1998.) A min6ségi korok tevékenysége — adatgyiijtés, Gtletborze, helyzetelem-
zés, javaslattétel a valtoztatasra...) megfeleld szervezeti €s miikodésbeli feltétele az intézményi
versenyképesség megtartisanak, illetve fokozdsdnak, ugyanis a ,,problémakat és gyenge pon-
tokat a leginkébb ott lehet felismerni és felszdmolni, ahol jelentkeznek”, ugyanakkor ,,a mun-
katdrsakban nagy kihasznélatlan probléma-megolddsi és kreativ potenciél rejlik.” (Neges—
Neges, 1998. 377) Nyilvanval6, hogy egyrészt az iskola versenyképessége a mikroszinten val6é
pozici6szerzést, illetve a helytillds képességét jelenti az egyes intézmények k6zott, valamint
makroszinten az orszig iskoldi kozott (Inzelt, 1998. 74), mésrészt ,,versenyelényt csak innové-
ciéval lehet elérni.” (Inzelt, 1998. 92)

Lehetséges vdlasz az iskolai tervezés sordn: az intézményi menedzsmentnek biztositania
kell a véltozasi folyamatot. E folyamat a kvetkezd szakaszokb6l 4ll: az egészséges veszélyér-
zet felkeltése; az irdnyité csapat létrehozdsa; a jovokép és a stratégia kialakitdsa; a valtozds
jOov6képének kommunikéldsa; az alkalmazottak felhatalmazésa az 4tfogé cselekvésre; eredmé-
nyek elérése rovid tdvon; az elért eredmények megszilarditdsa és tovibbi viltozasok kezdemé-
nyezése; az Uj megolddsok meggyokereztetése az iskolai kultirdban (Kotter, 1996. 41-148).

2.1.4. A pedagégusok tovabbképzése

Kihivés: ,,a mai vildg oly gyorsan viltozik &s fejlédik, hogy a tandroknak, akdrcsak mds
foglalkoz4si 4gak gyakorléinak, be kell 14tniuk, hogy fiatalon szerzett képzettségiik nem tart ki
életiik végéig: tovdbbra is naprakésszé kell tenni és tokéletesiteni kell ismereteiket és készsé-
geiket. Gondosan egyensilyban kell tartaniuk a szaktirgyukban szerzett ismereteket és a peda-
gégiai szakértelmet.” (Delors, 1997. 124). :

Lehetséges vélasz az iskolai tervezés sordn: elmélyiilt szakmai és szemléletformalé to-
vibbképzéseknek jelenleg elsésorban a pedagbgus szakvizsga megszerzésére irdnyul6 tanul-
ményok nevezhetdk. A rendelkezésre 4116 kozponti pénzforrdsokat célszerli erre a teriiletre
koncentralni.

2.2. Az oktatassal, neveléssel kapcsolatos kihivdsok

2.2.1. A tanitds tartalma, mennyisége

Kihivés: a magyar oktatdsligy sokdig abban a tévhitben tervezte a tantirgyak tananyag-
tartalmét, hogy minél tobb ismeretanyagot tanftunk, a gyermekek annél okosabbak lesznek.
Ennek az 4ilapotnak a tarthatatlansigdra mér kezd mindenki rddobbenni, de a tananyag- és
éraszimcsokkenés egzisztencidlis kovetkezményei, az oktatds koncepciondlis 4talakitdsidhoz
szitkséges szemlélet hidnya, a kdzépiskolai beiskoldzasi gyakorlat adatismeret- és nem képes-
ségkozpontisiga miatt eddig csak részmegoldésok sziilettek.
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Az oktatss koncepciondlis 4talakitdsdhoz sziikséges szemlélettel kapcsolatban a Jacques
Delors vezette nemzetkozi bizottsdg jelentése fogalmazza meg, amely az UNESCO-nak az
oktatds XXI. szdzadra vonatkozé kérdéseirdl a kovetkezoket frja: ,,az oktatas értékelését na-
gyon tégan kell értelmezni. Nemcsak a tanitdst, a tanitds mdédszereit, hanem a finanszirozést, a
vezetést, a képzés irdnydt és hosszi tavi céljait is mindsiteni kell... Helyi éntékeléskor az
intézmény vezetése és a tandrok munkéjanak a szinvonala a legfobb értékelési szempont. Ami
mindenképpen sziikséges: olyan objektiv és nyilvinos értékelési rendszer bevezetése, amely
lehetdséget teremt arra, hogy a kozvélemény szembenézzen az oktatisi rendszer helyzetével és
a tarsadalomhoz fliz6d6 viszonydval.” (Delors, 1997. 131)

Lehetséges vdlasz az iskolai tervezés sordn: az adathalmazok sulykoldsénak visszaszori-
tdsa a képességfejlesztés és az ismeretek alkalmazni tuddsénak eldtérbe helyezésével, vérva,
hogy a vonatkozé térvényi szabdlyozds e téren az eddigieknél merészebb megoldasokra is
lehetdséget biztosit néhdny év milva. Mindezek mellett eloddzhatatlan feladatta vélt a hatéro-
zott 1épések megtétele a nemzetkozi felmérések (PISA) adatai 4ltal jelzett problémik kikiiszd-
bolésére.

2.2.2. Az értékek versenye: az iskoldban, a csalddban, a kortdrskapcsolatokban felismer-
hetd neveld hatdsok érvényre juttatésa.

Kihivds: a tartés és kétségtelen meggy6zodések, értékek egyre inkdbb veszitenek erejiik-
bél, egyre nagyobb jelentéséget tulajdonitunk a milékony és feliiletes elemeknek. A parancs-
uralmi pedag6giai megolddsokat egyre inkdbb felvéltja a megegyezésen, a szimmetrikus vi-
szonyokon alapul6 nevelési elképzelések dominancidja. E problémét megéljiik, mert ,,a termé-
szeti és tdrsadalmi 1ét minden vonatkozdsa egyiittal értékvonatkozis is”, (Zsolnai, 1995. 26)
valamint mar kozhelynek szdmit, hogy a jelenlegi viligban a véltoz4s felgyorsult. Egy plura-
lista tdrsadalomban lecstkken a kozpontilag deklaralt értékek listdja. Egymds mellett jelennek
meg egymissal szoges ellentétben 4116 és jelentds tomegbefoly4ssal bir6 nézetek. Ugyanakkor
az egyén és a kizosség érvényesiilésének szigoni értékorientdci6s feltételei vannak, amelyben
az értékeket a nevelés sordn kozvetitjlik.

Az értékek versenyére adandé vélaszok megfogalmazdsakor a kovetkez6 megfontols-
sokkal kell szdmolnunk:

Az érték | filozéfiai, minGségi kateg6ria, amely egy tdrsadalom szociokulturilis fejlodé-
sének fliggvényében jelli egy 4ltaldnosan vagy a tobbség 4ltal elismert €s bens6vé lett elkép-
zelést/képzetet valamirdl, ami kivénatos, elérendd, elismert vagy tiszteletre mélt6.” (Hell,
1997. 394) Ugyanakkor ,,... felfogdsunk szerint az érték 4ltaldban olyan produktum, amely
kettds funkci6t tolt be. Részben hozzéjirul a sziikebb és tigabb emberi kizosségek fejlodésé-
hez, tehét rendelkezik egy hatdrozott kozosségfejleszté funkciéval. Masrészt elGsegiti az egyén
fejlodését is, azaz individudlis fejleszt funkci6t is betdlt.” (Bbosik, 1997. 250).

A nevelés a konstruktiv — egyénileg eredményes, de kdzosségi szempontbdl is hasznos —
életvezetés magatartds- és tevékenységrepertodrjinak kialakitdsa és megszildrditdsa. (B4bosik,
1997. 249-251) ,,A nevelés tém4ja egyszeriien az, hogy miképp tanuljak meg kezelni a gyere-
kek az erkolcsi parancsokat és szabdlyokat, amelyek megkeriilhetetlenek és ugyanakkor nehe-
zek is.” (Oelkers, 1998. 15). Ugyanakkor ,,a nevelés a vildg értelmezésére, tehat az értelem-
adésra irdnyuld édlland6 torekvés egyik szintere. Az »értelem« azonban nem 4llandé dogma,
amely mellett elkdtelezhetjiik magunkat, hanem sziikségképpen vitatott dimenzi6, amelynek
nemcsak jelentése, hanem forméja is 4lland6an véltozik.” (Oelkers, 1998. 113)

" Lehetséges vdlaszok az iskolai tervezés sordn:

Olyan kériilmények és viszonyok kialakitdsa, amelynek sordn Antoine de Saint-Exupery
klasszikus gondolata é18vé vilhat: ,ha hajét akarsz épiteni, ne azzal kezdd, hogy fit gylijtesz,
felvdgod a deszkdkat és kiosztod a munkit, hanem a férfiak vigyat ébreszd fel a nagy és ha-
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tartalan tenger irdnt.” (Neges—Neges, 1998. 20). A gyakorlati kivitelezéshez ugyancsak a
Neges-féle koncepci6t célszerli szem el6tt tartani. A kdvetkez6 feladatok megolddsa biztositja
az értékek versenyében az iskolahaszndl6k kollektiv bolcsességének kiteljesedését: ,,szervezeti
véltoztatdsok végrehajtisa...; a munkatirsak részvétele a dontésekben...; szocilisan egészsé-
ges munkakoriilmények megteremtése...; a tanulds és a fejlddés megszervezése...; teljesit-
ményérdekeltségli munkahelyi 1égkor létrehozdsa...; nék a hierarchia kulcspozicidiban...;
integraci6 az intézményi filozéfia és jovokép segitségével...; teljesitmény létrehozasa szinergi-
dval...; személyes példakép...; a teljesitménykényszert fel kell dolgozni és adagoltan tovébb-
adni.” (Neges—Neges, 1998. 21-22) Ebben a légkorben a k6zdsen alkotott szabilyok 1étrejottét
a megvitathat6sdg, majd a kihirdetést a végrehajtas sikere kiséri. E gyakorlati tapasztalat egy-
részt ,,az emberek azon hitébdl fakad, hogy joguk van céljaik megvalasztasira és fontos donté-
seik meghozataldra”, (Gordon, 1995. 286) mdsrészt ,az egyiittmiikodésen alapulé szabily
cselekvd dlldsfoglaldssa valik.” (Bibosik—Mezei, 1994. 112)

2.2.3. A nevelés

»A fliggéség megsziintetése a demokricia alapja. Sziikséges ahhoz, hogy (az emberek)
kifejlesszék és hasznositsdk képességeiket, és hogy a tirsadalom az egyéniségek egyensiilya,
nem pedig a tdrsadalmi rangok szerkezete legyen. A fejlettségnek elbfeltétele a fiiggbség le-
épitése. A fiiggbségben €10k csendje a hatalom 4rnyékdban létrejott vészj6slé nyugalom,
amelynek nincs koze az egyének kiteljesedéséhez.” (Gordon, 1995. 268) E lehetséges intézmé-
nyi vélaszlépés indoklasdul 4lljon itt a kdvetkezd, a gyakorlatban is megtapasztalhaté magya-
rézat: ,,a megfélemlitett ember, illetdleg gyermek a félelem forrdsénak jelenlétében meghu-
nydszkodik; hdta mogott, illetbleg barmely més kozosségben anndl nagyobb mértékben adja
vissza az el6bb elszenvedett agressziét. (F. Virkonyi, 1977. 124)

A pedagégusok szakmai kulturdltsiginak fejlesztése meghatdroz6 az iskolai élet min6-
ségének alakuldsiban, mert ,,a gyerekek iskoldhoz val6 viszonyit kétségtelen. hogy leginkdbb
az intézmény légkore, a pedagégus nevelési stilusa befolydsolja”. (Késané, 1989. 178)

A pedagégus nevelésében betdltott szerepével kapcsolatos tdrsadalmi szemléletben
megjelent szabadossdg visszaszoritdsa siirgetd feladat. ,,A gyermekk6zosség elsédleges funk-
cidja a nevelés..., a gyermekkdzosség magdra hagyatva nem képes tdrsadaimi funkci6jt telje-
siteni.” (Agoston, 1970. 235) Tovébb4 , kisérleti eredmények arra utalnak, hogy ha a tanulékat
magukra hagyjuk tapasztalataik értelmezésében, ez nem ritkdn azzal a veszéllyel jir, hogy
etikai szempontbol esetleges lényegtelen vagy kéros tapasztalat-egyiittesek is sziikségképz6
szerephez jutnak, zavarjék az értékes tapasztalatok bizonyité erejének érvényesiilését, kozom-
bossé vagy ellendlléva lesznek az azoknak megfelelé erkdlcsi kovetelményekkel szemben, s
ezzel ghtoljdk a kivanatos erkdlcsi sziikségletek €s magatartdsi formdk megerdsodését.”
(Babosik, 1975. 215) A pedagdgusok szdmdra milyen tevékenység-szemléletet kzvetitsiink?
.A pedagbgus poziciGja és szerepe megviltozik a nevelési folyamatban. Megsziinik a tivol-
sdgtartds, az elkiiloniilés, a szeparicié a gyerekek és a neveld kdzott. Helyettiik az egyiittmii-
kodés kap szerepet, amely a pedag6gus részérél dontden a tanulék tevékenységének szervezé-
sét, még inkdbb a tevékenység feltételeinek biztositasat és a permanens segitségadist jelenti. A
neveld tehit nem folérendelt értékeld tényezd tobbé, hanem tdmogatd, tandcsadé munkatirs.
Ez a szerepviltis nevelési szempontbdl azért érdemel figyelmet, mert pozitiv nevel6—ndvendék
kapcsolat kialakuldsit tdmogatva nyitottabb4 teszi a gyerekeket a neveld kimondott vagy ki-
mondatlan elvardsainak elfogaddsa, valamint a pedagégus konstruktiv magatartdsi mintdinak
tvétele irdnt.” (Bdbosik—Mezei, 1994. 28) Ugyanakkor mindenképpen megfontoldsra érdemes
a kovetkezdé gondolat: ,,.a gyermekek szabadon megtagadhatnak bizonyos feltételezéseket,
l4zadhatnak is, de att6l a szimbolikus-szemantikus miliétél fiiggetleniil, amelyben megértésho-
rizontjuk kialakul, nem sajétithatjik el a moralitdst, és nem lelhetik meg személyes élettervii-
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ket.” (Oelkers, 1998. 141) ,,A nevelés azonban egyenlétlenséggel kezdddik, és sohasem létezik
olyan llapot, amelyben az egyenl&ség teljesen megval6sulna. Ez valéjdban a nevelés végét
jelentené.” (Oelkers, 1998. 159) ,,Az erkélcsi kommunikécié kezdettdl fogva elkeriilhetet-
len...” (Oelkers, 1998. 97) E bonyolult és ellentmond4sosnak tlin6é Osszefiiggésrendszerben
val6 eredményes neveldi mozgist a szeretet 1égkore biztositja. (L4sd: 2.2.3. pont!)

A miéssag elfogadésa és konstruktiv — egyénileg eredményes, de kozosségi szempontbél
is hasznos — kezelése a gyermek, a sziild és a pedagégus eredményességének egyik alapvetd
mutatdja. ugyanis ,,a legnagyobb egyenlétlenség nem egyforma embereket egyformédn kezel-
ni.” (Delors, 1997. 164)

A nézetkiilonbségek iitkoztetésében dj technikik megtanuldsa sziikséges annak tudati-
ban, hogy a »mindenki nyer« megkdzelités a konfliktuskezelésben: a termelékeny csapatra
jellemzd.” (Hitt, 1990. 82). Ennek érdekében ajénlott napi gyakorlattd tenni azt a probléma-
megoldé folyamatot, ahol ,,a probléma (konfliktus) meghatdrozédsa, a lehetséges megolddsok
keresése, a megolddsok értékelése, a legjobb megoldds kivélasztdsa (dontéshozatal), a dontés
végrehajtdsi médjédnak meghatérozisa, a megoldés sikerességének utélagos értékelése” (Gor-
don, 1990. 121-122) lépések vezetnek el a vereségmentes &s egyiittmiikodésen alapulé cselek-
v 4lldsfoglaldsig. E folyamatban a pedagégusnak meghatdroz6 szerepe van, mert ,,a tanitis
miivészet, s a pedagégiai pérbeszédet semmi sem helyettesitheti.” (Delors, 1997. 145).

2.2.4. A szeretet szerepe

Kihivis: az engedékenység, a gyermeki viselkedéssel kapcsolatban jelentkez6 tolerdns
nevel6i magatartds, a kovetelés, a kovetkezetes szigonisdg nevelési helyzethez valé alkalmaz4-
sa a gyakorlatban széls6séges megoldasokat hozhat felszinre.

»A szeretet a pozitiv érzelmi viszonyulds egyik legdltaldnosabb formdja. Targya elsédle-
gesen a méisik ember, a specifikusan emberi kontaktuskeresés megnyilvinuldsa, mis emberek-
kel val6 érzelmi és élménykozosség irdnti igény.” (Bartha, 1981. 191).

Lehetséges vilasz az iskolai tervezés sordn: az el6z6 definiciéb6l kovetkezik, hogy egy-
részt pozitiv érzelmi viszony hidnydban megsziinik a nevelés, mésrészt a szeretet ,nem a
gyermekkel folytatott erkdlcsi kommunikaci6 kozege: sokkal inkdbb az autondém érési folya-
mathoz nydjtott 1élektani tdmogatds. A szeretet a csecsemd- és gyermekgondozds egészét
jelenti, mindazt, ami megkonnyiti a novekedési folyamatot. A gyiloletet is magéba foglalja. A
nevelési szankcidkat és a sziiléi vagy tdrsadalmi értékek beoltdsit is jelenti, eltekintve a gyer-
mek belsd novekedésétdl vagy érési folyamatdt6l.” (Oelkers, 1998. 96).

3. Osszefoglalds

A magyar oktatdsiigy csak a rendszervéltast kovetéen tobb hullimban volt kénytelen
szembenézni kihivdsokkal, amelyek kiizdelemre, tettekre késztették a pedag6gusokat. Az 4l-
land6an tapasztalt tjitdsi kényszerek j6l ismert intézményi fesziiltségeket keltenek. Machia-
velli mar az wjkor kezdetén a kdvetkez8képpen fogalmazott: , Nincsen semmi, amit nehezebb
véghezvinni, aminek kétségesebb a sikere, amit veszélyesebb felvetni, mint a dolgok uj rend;jé-
nek kezdeményezését. Mert a reformernek ellenségei vannak: mindazok, akik a régi rendbdl
hiiztak elényoket, akik pedig az \j rendbdl elonydkhoz jutnak, csak langyos tdmogatéi.” (B4-
lint, 1998. 9)

A 2. pontban jelzett kihfvdsokra ajénlott megold4s a mai magyar pedag6gustarsadalom
szdmadra jelentds probatétel. A kivitelezés sikerében csak bizakodni leher, kiilonosen, ha elfo-
gadjuk a kovetkezd 4lldspontot: ,.a pedagégusmentalitds egy sajitos €letforma: gyermeki fogé-
konysig és érett kritika, féltve szeretd megértés €s kovetkezetesen kemény kovetelés, részvétel
és feliilemelkedés, kozelség és tdvoltartds, konkrét részletekbe hatold realitisérzék és tdvoli
eszmények meggydz6 megjeleniteni tuddsa egyszerre, és mind egyiitt... Pedag6gussa vilni és
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annak megmaradni (s ez utébbi éppoly nehéz és feleldsségteljes, naponként megiijulé életfela-
dat, mint az elébbi!) sajitos életformdt jelent, és ennek megfeleld életvezetést a palyavilasz-
tdst6l egészen a nyugdijas korban is hasznosan tevékeny tregkorig... Ez a pélyafejlodés saja-
tos, aktiv, alkalmazkod6 és onalakité tevékenység, amelyben az egész személyiség részt vesz.”
(Rékusfalvy, 1981. 21)

A pedagégiai kihivdsokra adott intézményi vélaszok a tantermekben, az 6rakozi sziine-

tekben, az iskolai ebédldben, a csalddokkal kialakitott kapcsolatokban, azaz az egész életvite-
liinkben eredményezhetnek szemléletalakité gondolkodast.
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Miihely

FUREDI ISTVAN
tanir

Altaldnos Iskola
Mitraszolos

Szamitégépes jat€kprogramok alkalmazasa az oktatasban
— ALSO TAGOZATOS TANULOK FEJLESZTESE COMENIUS LOGO 3.0 PROGRAMMAL -

Ebben a sorozatban, amit most kezdek, szeretnék programokat és médszereket ajanlani
als6 tagozatos kollégdimnak, taldn a bemutatds utdn lehetdséget ldtnak az aldbbiakban leirt
jatékok felhasznélésdra, és biznak ezek hatékonysdgéban.

A bemutatésra keriild programok nem igényelnek nagy sz4mit6gépes ismeretet, csak an-
nak az alkalmazdsnak a haszn4latdban val6 jartassdgot, amit egy 6 éves gyermek is rovid idon
beliil elsajétithat.

1986 6ta foglalkozom szamf{tdstechnikdval, illetve oktatdsdval, és mondhatom, mint ta-
nité is igen nagy hasznit vettem egy elsfsorban felsé tagozaton oktatott programnak, a
COMENIUS LOGO-nak. ,

Els6sorban azt a részét szeretném minden érdeklédd figyelmébe ajanlani, mely kifeje-
zetten egyes részképességek fejlédésében hidnyt mutaté tanul6k esetében alkalmazhaté ered-
ményesen.

Ezek a programocskék azonban nem pétoljdk az irds, olvasis és szdmolds tanitdsainak
moédszereit és az interperszondlis kapcsolatokat sem.

A Gyerekjétékok program olvasni, fri kezd6 gyerekek szdmdra késziilt. 6 kis jatékbol
4ll, melyek a gyerekek olvasisi készségét és logikai gondolkod4sat fejlesztik. A feladatokat
ugy éllitottak Gssze, hogy az egyszeriieket egyre dsszetettebbek kovetik, ezéltal elérve, hogy a
gyerekek figyelmét hosszabb ideig ébren tartsa, és a megolddshoz sziikséges 1épések termé-
szetesen adédjanak szdmukra.

SZOKIRAKO JATEK .

Alapja egy 4x9-es négyzethdl6. A program megad egy — a négyzethél6 feletti képhez
kapcsol6d6 — sz6t vagy mondatot, majd ennek betiiit dssze-vissza elhelyezi ebben a négyzet-
héléban. A jatékos feladata, hogy az dsszekevert betiikbdl kirakja a sz6t vagy mondatot kijelslt
helyen.

PONTSOROK OSSZEKOTESE

Ez a jéték ismerds kiilonb6zo rejtvényijsdgokbél. Lényege, hogy a gyerekek ismerjék fel
a betiik, szdmok és m4s objektumok sorba rendezését. Kiilonbdz6 pontok vannak szétszérva és
valamilyen médon megjeltlve (betiikkel, dob6kockdval, arab és rémai szdmokkal). Miut4n az
dsszes pontot Gsszekototték, egy kép alakul ki, melyet a program kiszinez, és egy kis animéci6t
is lathatunk.

KOCKAKIRAKO JATEK

Megjelenik egy kis szines, kock4kbél kialakitott mozaikszerit kép. Ezt a képet kell kii-
16nb6z6 szinii kockdkbdl felépiteni. Egy olyan tébldban dolgozunk, melyben egymds mellé 10

118



kockét rakhatunk, €s egymds tetejére szintén 10-et. Ebbe a tdbldba kell a kockdkat feliilrél
~bedobalni”. A kocka vagy a tdbla aljira esik, vagy valamelyik. mdr ott 16v6 kocka tetejére. A
gyerekek gyorsan rdjonnek, hogy sziikség van az tldtsz6 kocka hasznélatéra is az épités sorén.
Tobbféle kocka 41l rendelkezésre.

KIFESTO JATEK

Ennek alapja egy kép, melyet ki kell szinezni a megadott szinekkel. A szineket kis szines
korok, zdszl6cskdk, majd a tovabbi feladatokban szdmok és betiik azonositjdk. Az ecsetet a
megfleleld szint dbrdzolS kis téglalapra kattintva mértjuk a festékbe, és egy teritletet szintén
egérkattintdssal festhetiink be. Ha jé szinnel festiink, akkor a képen eltiinik a szint azonosité
jel. Miutén kifestettiik a képet, kis animéciot ldthatunk.

GYUMOLCSOSKERT

Egy kis kertlabirintus 14thaté gytimdlcstkkel. Az a feladat, hogy a kis siinit irdnyitva
Osszeszedjiik a termést. Egyszerre csak hdrom gylimolcsét bir el a siini, {gy minden harmadik
felszedett gylimdlcs utdn ki kell 6t vezetni a kertb6l. A siini irdnyit4sa egyszerden gy torténik,
hogy az orra el6tt hizzuk az egérmutat6t, 6 pedig kéveti. A gylimoélcsok szedése egyszeriien a
gylimoleson val6 dthaladédssal torténik. A késdbbi feladatokban fontos a gyiimdlcsok sorrendje,
a tovibbi feladatokban pedig a kertben még vermek is vannak, amelyekre 1épve siinink a ve-
rembe esik. Egy még nehezebb véltozatban a vermek el vannak rejtve.

VASUTEPITES

Egy terepasztal és meghatdrozott szdmii, kiilonb6z6 alakii sinelem l4thaté. A sinelemek-
b0l ossze kell rakni a vasiiti pilyat, hogy a vonat a pilyaudvarra mehessen. A sinelemek kiva-
lasztdsa és elhelyezése a megfeleld sinelemre és tereppontra kattintassal torténik. Ha a kis
vonatot jelzé ikon kiszinezddik, akkor ttjdra indithatjuk a vonatot. Ha a pélya nem teljes,
akkor a vonat az addig elkésziilt pdlyaszakasz két végpontja kdzott mozog,.

Ez a leginkdbb érdekes, gondolkodést igénylé feladatcsoport, némelyik megoldédsa ko-
moly fejtorést okoz még felnbticknek is. Lehet, hogy valaki valamelyik feladatn4l hosszas
gondolkodés utdn is azt 4llitja, hogy a feladat megoldhatatlan. Természetesen mindegyik fela-
datnak van legaldbb egy — némelyiknek tobb — megolddsa. Az egyik feladatban példéul csak 5
sfnelem van, holott a terepasztalt litva nyilvanval6, hogy legaldbb 6 elem kell egy teljes pélya
kiépitéséhez. Ekkor triikkk alkalmazisira van sziikség: a vonatot mér a félig felépitett vasitvo-
nal elkésziilése utdn elinditjuk, és djra felhaszn4ljuk azokat az elemeket, amelyekre mér nincs
szitkség.

A fentiekben lefrt programok csak kiegészitok, egyszertien kezelhetdek, mégis eredmé-
nyesen fejlesztik a gyermek betii-, szdm-, szinfelismerését, fejlesztik logikus gondolkoddsit, és
nem utolsésorban olyan sikerélményhez juttatjdk, melynek személyiségfejlesztd hatdsa jelen-
tés. Kiragadjik oket egy esetleges sematikus tanftasi folyamatb6l, élményszerilivé téve és mis
titon megkozelitve a tanulést és a problémamegoldést.

Az egér €s a billentyiizet hasznédlata kifejezetten a kéz finom mozgdsat fejleszti, egyide-
jileg a gyermekek megszabadulnak a monot6nidtél is.

Fejlddik a térldtdsuk, a fantdzidjuk, a figyelmiik, és rdjonnek, hogy van mds szerepe is a
szdmfit6gépnek, nem csak a sok erdszakos jiték, amire ma a legtébb tanulé hasznélja az otthoni
szamitégépét.

A cikkben szerepld jdtékok lefrdsa, illetve a részletes lefrds az eredeti COMENIUS
LOGO 3.0 verzidszdmii program leirdsdban taldlhaté.
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KERESZTY PETER
taneszkoz szakértd
Cartographia Kft.
Budapest

Segédanyag a kornyezet- és természetvédelem tanitasahoz
— FOLDI KORNYEZETUNK ATLASZA -

Evrél évre egyre markdnsabban fogalmazédik meg az igény (a mind tobb kdrnyezetvé-
delemmel foglalkozé, kornyezeti dllapotunkat feltir6 munka mellett) egy sok témat felsleld, a
didkok szdmdra konnyen érthetd, szemléletes, a globdlis és regiondlis kérnyezeti problémdkat
térben is bemutaté térképsorozat irdnt. A Cartographia Kft. 2004/2005-6s tanévre tervezett ij
kiadvédnya — a Foldi koryezetiink atlasza, mely az 4ltaldnos iskoldk felsd tagozata és k6zépis-
koldk szdmdra késziil — ennek a nem konnyii feladatnak igyekszik megfelelni.

FOldi
kornyezelunk
allasza

A NAT, illetve a kerettanterv kovetelményrendszere egyardnt szertedgaz6an tartalmaz
természet- és kornyezetvédelmi kdvetelményeket. A tantervek kozos kdvetelményként kezelik
a kornyezeti nevelést, elvirjdk az iskolét6l, hogy ,,minden tevékenységét 4tjérja a fennrartha-
tosdg szemlélete; segitse a tanul6kat a kornyezettel harmonikus életvezetési képességeik kiala-
kuldsdban, eligazitsa 6ket a kornyezeti problémék felismerésében, kezelésében, fejlessze fele-
16sségérzetiiket”.

Ezeket a feladatokat egyetlen tantdrgy, s6t még egy miiveltségi teriilet sem tudja teljesi-
teni 6nmagéban. Egyre inkdbb felértékelodik a tantdrgyak kozotti integrdcid, a kiilonbdzd
tantdrgyak ismeretkészletét 6sszekapcsol6 pedagégiai torekvés. Magyarorszagon a kilencvenes
évek végén szdmos 4ltaldnos iskoldban a helyi pedagégiai programok egyik meghatérozé
elemévé vilt a kornyezeti nevelés.

A kdryezeti nevelés minden pedagégus, illetve valamennyi iskolatipus és tantirgy fela-
data, ugyanakkor az egyes kiilonéllé tantirgyakba foglalt krnyezeti vonatkozasi ismereteket,
fejlesztési elemeket egésszé kell épiteni. Az atlasz szerkesztGbizottsdga ezért felmérte, mely
tantdrgyakban, hol és milyen mélységben fordulnak el a kdornyezet- és természetvédelemmel
kapcsolatos ismeretek. Erre mutatunk példdkat az albbi tiblizatban — a teljesség igénye nélkiil
— az atlasz néhény téméja és a hozz4 kapcsol6dé tantervi célok segitségével.
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Az ATLASZ néhdny témakdire és a kerettantervi tantdrgyi kovetelmények-

Oldalcimek és alcimek
az atlaszbé!

Az erdidk és pusztulasuk

NAT és kerettantervi célok tantirgyanként és
évfolyamonként

Biolégia - 7. évfolyam: Az életkzosségek pusztuldsdnak okai,
védelmiik jelentdsége a f6ldi élet €s az ember szempontjibél.
Torténelem - 10, évfolyam: Az erddG jelentdsége a kizépkori
civilizdcicban, erdgirtds.

Erdéteriiletek Magyarorszagon:
Az erd0s teriiletek lehetséges
nagységa hazdnk vegetdciéjdban
Az erdéteriilet viltozdsa a honfog-
lal4st6! 2000-ig

Magyarorszégi erdok fajtik szerinti
megoszlisa

A lehetséges vegetacio €s mai
maradvdnyai

Torténelem - 9. évfolyam: Erddk csokkenése, vizes teriiletek
novekedése.

Torténelem - 10. évfolyam: Magyarorszig torténete a kora dj-
korban (1490-1711)

Az életméd véltozdsai a kora Gjkori Magyarorszigon.

A torok kilizése.

Erddk cstkkenése, vizes teriiletek ndvekedése.

A vilagtenger szervesanyag-
termelése és allatfoldrajzi beosz-
tasa

Komyezeu feltételek a vﬂagten-
gerben

Bioldgia - 7. évfolyam: Az életkozosségek pusztuldsdnak okai,
védelmiik jelentésége a foldi €let és az ember szempontjibol.
Tengerek: életkizosségek, szennyezés megeldzés €s Ontisztulds.
Rendszerezés: kiildnbozo él6lénycsoportok jelentdsége és védel-
me, tdpldléklancok.

A szarazfoldek vizkészlete, viz-
felhaszndlisa, a tengerek és a
folyok szennyezése:
Vizszennyezés, ivéviz-elldtottsg
Vizkészlet, vizfelhasznilds

‘Kémia - 10. évfolyam: A kommunilis szennyviz és kezelése.

Bioldgia - 7. évfolyam: Tengerek: €letkozosségek, szennyezés
megeldzés és Ontisztulds.

Fizika - 8. évfolyam: kornyezetvédelmi vonatkozasok: kutak,
vizek szennyezettsége.

Kémia - 8. évfolyam: A kornyezet terhelését csokkentd lehetosé-
gek a mindennapi életben.

Vizszennyezés, kémhat4s, iontartalom, szerves szennyezbdés
szennyviz és tisztftdsa.

Technika és életvitel - 8. évfolyam: A természet kizsdkmanyol4-
sa a fenntarthat6 fejlodés. Viztakarékossdg.

Torténelem - 9, évfolyam: Az 6kori nagyvﬁrosok kornyezeti
gondjai /vizelldtds,..

Fildiink és kornyezetunk 9. évfolyam: -

A Fold vizkészletének szennyezettsége — f6 szennyezd forrdsok.
Az iv6vizkészlet mennyiségi és mindségi veszélyeztetettsége.

Eghajlati viltozasok a Foldon:
A foldfelszini és a tengerfelszini
hémérsékletek egyiittes évi dtlagai
(1860-1998)

Az iiveghdzhatist befolydsol6
Széndioxid-kibocs4tds

Technika és életvitel - 5. évfolyam: Az ember kornyezet-
talakit6 tevékenysége. LakéShelyiink veszélyeztetettsége. A vdrosi
és a vidéki kozlekedés. A levegbszennyezés €s elkeriilésének
mddjai. A kerékpdros, gyalogos és tomegkozlekedés.

Torténelem és dllampolgiri ismeretek - 8. évfolyam: Az Eur6-
pai Uni6ba val6 belépésiink problémii.
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Az iiveghdzhatds folyamata

A globilis felmelegedés virhat6
kévetkezményei

A tengerszint emelkedése 4ltal
veszélyeztetett teriilet Banglades-
ben

Az 6zonkoncentréci6 viltozdsa az
Antarktisz felett

Az El-Nino jelenség

Kémia - 8. évfolyam: LevegBszennyezés: iiveghdzhatés. savas
esd, szmog.

Fildiink és kornyezetiink - 9. évfolyam:

Az éghajlatviltozés, a levegd, a talajok és a vizek szennyezése, a
gazdaségi tevékenységek kornyezetkdrosfté hatdsa.

A légkori szennyezd anyagok és kovetkezményei: 6zonpajzs,
iveghdzhatds — felmelegedés, savas esd.

A kornyezeti katasztr6fdk hatdsa az id6jédrédsra.

El Nino jelenség.

Fizika - 10. évfolyam: A globdlis felmelegedés (iiveghdzhatds) és
kovetkezményei - a sarki jég elolvaddsa

Kémia - 10. évfolyam:

A fontosabb halogénezett szénhidrogének élettani és kornyezeti
hatdsa.

Az 6zonréteg védelme — nemzetkdzi egyezmény, globdlis kérdés.
Torténelem - 10. évfolyam: A felmelegedési periédus hatdsa.
Tarsadalomismeret - 12, évfolyam: Klimaviltozs.

A Fold talajai és pusztulasuk:
A Fold talajai

Sivatagosodds, talajlepusztulds
A talaj veszélyeztetettsége:
Miitrdgya fethasznélds

A talajok érzékenysége

Biolégia - 7. évfolyam: A forr6 Gvezet: az elsivatagosodis.
Kémia - 8. évfolyam: Szervetlen anyagok a természetben és a
mindennapokban. Talaj: Na, CaCO;s, K, Mg, Si stb.
Fildiink és kornyezetiink - 8. évfolyam: Afrika:
elsivatagosodis.
Torténelem - 9. évfolyam: Erdbirtss, talajpusztulds a mediterrdn
térségben.
Foldiink és kérnyezetiink - 9. évfolyam:

A talaj foldrajza
A talajer6zi6t kivilt6 tényezok és kovetkezményei.
A természetes és mesterséges tragyazds, valamint az 6ntozés
hatdsa a talaj mindségére.
A monokultira hatdsa a talaj mindségére.
Tarsadalomismeret - 12. évfolyam: talajer6zi6, az ivévizb4zisok
és mds természeti er6forrdsok kimeriilése. A pazarl6 haszndlat
okai és kovetkezményei.

Az energiagazdasag és a kornye-
zet:

Atomenergia

A csernobili atomreaktor-baleset
radioaktfv felh6jének terjedése

A hdttérsugdrzds emelkedése a
csernobili baleset utdn az E-i félte-
kén

Kémia - 8. évfolyam: Kornyezeti kémia: energiagazddlkodis,
atomenergia.

Kémia - 9. évfolyam: A radioaktivitds alkalmazdsa és veszélyei.
A sugdrz6 veszélyes hulladékok kezelése.

Az atomenergia békés €s hiborus felhasznéldsa.

Fizika - 10. évfolyam: Atombomba, atomerém

Az atomenergia felhaszn4ldsinak el6nyei €s kockédzata - atomba-
lesetek, tiszta energia.

Biologia - 11. évfolyam: A radioaktfv sugérzés hatdsa a vérképzd
szervekre.

A kornyezetszennyez0 anyagok €s a radioaktiv sugdrzis hatdsa az
ivarsejtképzddésre és a meglevo ivarsejtekre.

Torténelem - 12, évfolyam:

A nagy gazdasdgi vélsdgtél a mésodik vildghdbori végéig (1929-
1945) - A modern hédborui hatdsa a természeti kbrnyezetre, az
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atomrobbantds elhiiz6d6 hatédsa.

Bioldgia - 12. évfolyam: Az ivarsejteket érd sugérzdsok (UV,
radioaktiv) orokletes hatdsa, mutéci6k (mindségi, mennyiségi).
A kromoszéma-rendellenességek kbvetkezményei.

A kirosftdsok megelézésének lehetdségei.

Az emberiség élettartama és
orvpsi ellatottsiga:
Orvoselldtottsig

Virhat6 élettartam

A f6bb betegségek:
Szfvbetegség

Rékbetegség

Tifusz, kolera, paralfzis

Maldria

AIDS

Az elhaldlozdst okoz6 betegségek
ardnya

A gyermekhalélt okozé betegségek
megoszlasa

Torténelem és sllampolgiri ismeretek - 8. évfolyam: Az Euré-
pai Uniéba val6 belépésiink probléméi.

Bioldgia - 8. évfolyam: A 1égzdszervekre hat6 kdrnyezeti 4rtal-
mak

Emberismeret és etika - 11. évfolyam:

A tudoményos-technoldgiai fejlédés etikai dilemmdi. A géntech-
nolégiai, a sziiletésszabdlyozés, a népességrobbands, a modern
orvoslds, az dregedés €s az emberhez mélté hal4l erkolcsi kérdé-
sei.

Térsadalomismeret — Allampolgsri ismeretek — 10. évfolyam:
A népességszam &s a virhat6 életkor alakuldsdnak kérdései Ma-
gyarorsz4gon.

A viérhato6 €lettartam, a kornyezetszennyezés és az életméd Ossze-
fliggései.

Magyarorszag természetvédelme

Természetismeret - 6. évfolyam: A hazai él6vildg. Az erddk és
védelmiik. A fiives teriiletek és védelmiik. A lakéhely kornyéké-
nek védett, €s nem védett természeti értékei.

Foldiink és kirnyezetiink - 10. évfolyam: Hazink kérnyezeti
dllapota és az Unié kdrnyezetpolitikdja.

A gazdasdgi rendszervéitdsb6l ad6d6 sajatossdgok. Hazdnk szere-
pe a kiilonb6zd regiondlis egyiittmiksdésekben.

Regiondlis kérnyezeti egyiittmiikodés.

A fenti példék jél mutatjdk, hogy a tantervek részletesen tartalmazz4k a tantirgyak e té-
makdrhoz illeszkedd tananyagait, fejlesztési kSvetelményeit. A tantervekben kitiizott célok
megval6sitisshoz vezetd utat igyekszik kiadénk a Foldi kornyezetiink atlasza kiadisival
segfteni, az egyes elkiiloniilt tantdrgyak helyi tanterveiben 1évo kdrnyezeti nevelési tartalmak
belsd Osszehangoldsit megkdnnyfteni a legfontosabb természet- és kornyezetvédelmi témédk
térképi megjelenftésével. Az atlasz 56 oldalon keresztiil érdekes, elgondolkoztat6 térképek,
szemléletes grafikdk és diagramok megjelenitésével teszi érthetdvé olvaséi szdmdra ezeket az
Osszetett, napjainkra glob4liss4 v4l6 kdrnyezeti problémaékat.

A Foldi kdrnyezetiink atlasza c. tij kiadvinyunk taldn segfthet abban, hogy a tanulék
érz€kenyebbé viljanak kornyezetiik dllapota irdnt, képesek legyenek a kdrnyezet sajitossdgai-
nak, min8ségi véltozdsainak megismerésére és elemi szintii értékelésére, a kornyezet termé-
szeti és ember alkotta értékeinek felismerésére s megbrzésére.

A konyv szerz6i munkako6zosség altal készitett kiadvény. Szerkeszt6bizottsag: Dr. Papp-
Viry Arp4d, Hidas Gabor, Neményi Istvdnné, Miekle Janos, Szigeti Borbdla, Kereszty Péter,
Lehoczky J4nos, Mak4di Mariann, dr. S4ntha Antal, P4l Melinda.

Kiadé: Cartographia Kft. Bp. 2004.

Fogy. 4r: 1290 Ft
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EGRI OLGA JUDIT

szakvezet0 tanir

Apéczai Csere J4nos Gyakorl6 Altalénos Iskola
Nyfregyhéza

Differenciélt képességfejlesztés-tanitdsi 6rdn és tandran kiviil

A differencialt oktatds olyan specidlis tervezést, szervezést igényel, ahol a folyamat egy ré-
szében a kiilonbozo egyéni sajitossdgokkal rendelkezd tanul6k parhuzamosan, eltérd médon, testre
szabott, specidlis feladatokat végeznek... A mennyiségi differencidlds annak érdekében torténik,
hogy minden tanulé el tudja sajétitani a tantervben eldirt-egységes kovetelményeket, a mindségi
differencidldssal a képességek maximdlis kibontakoz4sét érhetjiik el.” (Petriné 1998: 458)

A szervezési kérdések kifejezetten a tényleges tanuldsi tevékenység minél tobb tanuléra
val6 kiterjesztését szolgdljik. Sziikséges tehdt megkisérelni olyan megoldési médokat talélni
amelyek az egyénnek a sajét adottsdgaival legmkébb adekvat tanulésn médot biztositjak.’
(Nagy Séndor, 1997.133)

Tehit olyan szervezési médokat, megoldésokat kellett taldlnunk, melyek a tanuldk egyé-
ni képességeinek leginkdbb megfeleld tanuldsi m6édokat biztositanak, s emellett a legjobbakat
felkésziti a kiilonbozd szintii versenyekre is. Az 4ltalam alkalmazott megolddsokbé! kirajzol6-
dott egyfajta sajdtos éramodell, melyet nyitott 6rinak neveztem el. Ez a modell a mmoségx
differencidldst célozza meg, vagyis a képességek maximadlis kibontakoz4séit eredményezi.

A nyitott 6ra lényege, hogy az ismeretszerzés folyamata mér elkezdddik az 6rdk eldtt. A
tanul6k sokfeldl osszegylijtott ismerettel érkeznek az 6rdkra, melyekre mi kivdncsiak vagyunk,
az 6ra folyam4n a meglévd tudast bovitjiik, majd az ismeretszerzés folyamata folytatédik a
tanit4si 6ra utdn is. A nyitott 6rdnak a differencidlt képességfejlesztésen til az a célja, hogy
tanul6im nyitottak legyenck a természetfldrajzi kornyezet és a gazdasigi élet megismerésére
az 4ltaldnos iskola befejezése utdn is, mert a tanulk tevékenységének legféibb inditéka a felfe-
dezés izgalma, a sikeres problémamegoldas, az eredményes munka 6rome.

" A nyitott 6rdn épitek a tanulék mar meglévd ismereteire, — példdul: ki jért mér az adott
orszigban, tdjon, mit tudtok réla, mit olvastdl, hallott4l, 14ttd] a tanitdsi anyagunkhoz kapcsol6-
d6 foldrajzi- fogalmakr6l, van-e otthon kényved, CD-anyagod ehhez a téméhoz, utina tudsz-e
nézni az Interneten? A gyerckek spontdn médon bekapcsolédnak a beszélgetésbe, mikdzben
megismerem érdeklddésiiket, szocidlis htteriiket, munkihoz valé viszonyukat, értelmi képes-
ségiiket. Az 6rdn felmeriild aktudlis kérdéseket — szorgalmi feladatként — frdsban vagy széban
készitik el tanitdsi 6rdn kiviil. A megoldott munkékat beépitem a foldrajz 6ra menetébe, siker-
élményhez juttatva ezzel a tanul6kat. Mindig pozitivan értékelem az elvégzett munkit, mely
ijabb feladatvéllaldsra Gsztondz. A nyitott 6ra rendkiviil rugalmasan alkalmazkodik.a gyerekek
terhelhetdségéhez, érdeklodéséhez, képességeihez, szocidlis hatteréhez. Nincs semmi kotelezd
jelleg, nincs megszabva a terjedelem, a forma, s6t még a végrehajtds ideje sem. A megoldas
sordn viszont remek lehetdségek vannak a gyermeki kreativitds kibontakoztatdsira, az irdsbeli
és szébeli képességiik fejlesztésére. Nem kap elmarasztaldst az sem, aki nem dolgozik a szor-
galmi feladaton, azonban a legcsekélyebb elvégzett munka is dicsérettel, piros ponttal vagy
otossel jar. Az éntékelés az osztily elott torténik, igy azok is kedvet kapnak akik eddlg nem
jeleskedtek.

A mi iskoldnk er6sen gyermekkodzpontd. ,Ne foldrajzot tanftsunk, hanem gyereket ne
pusztin ismereteket adjunk 4t, hanem élményhelyzeteket teremtsiink.” — fogalmaztik meg egy
szakmai férumon. Magam is egyetértek a megéillapftassal, és azt tapasztalom, hogy a nyitott
éra.ennek az elvardsnak is megfelel.
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M. Nédasi (1986: 26) szerint ,,... a tanuldsi folyamatban valé részvétel szinvonala mo-
gott tobb sajdtossdg egyiittes hatdsdt kell feltételezniink.” A célzott megfigyelés alapjin a
gyerekek kovetkezd Ot sajdtossdgdnak ismeretét tekinti M. Nidasi az egységesség-
differencidltsdg tudatos megvalésitdsa érdekében sziikségesnek, — erre épftettem én is a nyitott
6ra rendszerét —, ezek a kovetkezdk:

1. A tovdbbhaladdshoz sziikséges eldzetes, megalapozd tudds. Ezt 6rar6l Oréra, évrol évre
pontos foldrajzi ismeretek 4taddsival érjiik el. Vigydzunk, hogy a nyitott 6ra lehetdségeit
kihasznélva is maradjon elegendd id6 arra, hogy minden tanulé el tudja sajititani a tanterv-
ben el6irt egységes kovetelményeket.

2. Az aktivizdlhatésdg. A nyitott 6ra rugalmasan alkalmazkodik a tanul6hoz, azzal, hogy
-semmit sem tesz kotelezdvé. A tanulé akkor kapcsolédik be a szorgalmi feladatok megol-
désdba, amikor szdmdra az a legidedlisabb, olyan formdban késziti el, amilyenbe kedve
tartja, és vélaszthat, hogy sz6ban vagy frisban mutatja be megoldédsait. A tanul6i aktivitast
minden 6rdn azzal fokozzuk, hogy kiilénboz6 foldrajzi jat€kokat iktatunk az 6ra menetébe
pl. képzeletbeli utazds helymeghatdrozissal, topogrifiai jaték, rejtvények készitése és meg-
oldésa, ki tud t&bb foldrajzi rekordot felsorolni stb. A jatékos feladatok indirekt médon ak-
tivizdljak a gyerekeket, s ez rendkiviil lelkes feladatvégzést eredményez.

3. Az ondllo, egyéni munkavégzés terén vald fejlertség, melyet a mennyiségi differencidlassal
szinte minden tanft4si 6ran fejlesztiink. Igy valnak képessé a tanul6k tanérdn kiviili fela-
datok 6néll6 megolddsara. (A leggyakoribb szorgalmi feladatok a kovetkezok: késziilj kis-
eldad4ssal, hozhatsz fényképet, ajindéktargyat, kézetet, dsvanyokat kirdnduldsodrél, gyiijts
szemléltetd képeket, készits keresztrejtvényt, kirdnduldsi ttvonaladrdl térképet. Rajzold
meg az éppen tanult orszdg kontirjit, és folyamatosan jelld be a kotelezé névanyagot,
elemezd atlaszod specidlis térképeit, vélaszolj frdsban a tanknyv vagy a munkafiizet 6sz-
szefoglal$ kérdéseire!) A szorgalmi feladatok kiilon fiizetbe keriilnek, melyeket folyamato-
san javitok és értékelek. A gyerekek rajzolnak, jegyzetelnek, ragasztanak, csod4latos térké-
peket, rejtvényeket készitenek, foljegyzik a felhasznalt, illetve ajdnlott kdnyvek cimét. Az
frasbeli feladatvégzés alapjdn vélasztom ki Oket kiilonb6z6 didkpélydzatok elkészitésére.

4. Az egyiittmitkodési képesség szinvonala, melyet a fokozatossag elvének betartdsdval, tiire-
lemmel, szeretettel fejlesztek. Mivel a nyitott 6rdn semmi sem kotelez6. de kivétel nélkiil
‘barmelyik gyermek dolgozhat a szorgalmi feladatokon, az egyiittmiikodési képességiik
gyorsan fejlédik. Kiilonosen megszaporodnak az ilyen kérések egy-egy gyengébb osztaly-
zat utdn, mert a szorgalmi feladatok megold4sdval javithatnak oszt4lyzatukon.

5. A tdrsas helyzet jellemzéi minden osztilyban eltéré képet mutatnak. A fejlesztést pedagé-
giai tapintattal, 6rén kiviili beszélgetéssel érem el. Eppen a nyitott 6rénak koszonhetSen
eléfordult az is, hogy egy gyengébb elémenetelii tanul6 tgy meglepte a tobbieket felké-
sziiltségével, hogy tetszésiiket tapssal fejezték ki.

Az 5 sajdtossdg folyamatos figyelemmel kisérése alapjdn vdlasztom ki azokat a gyereke-
ket, akik a legalkalmasabbak a kiilénbdz6 szintii versenyekre, egyéni didkpaly4zatok elkészité-
sére. A veliik valé foglalkozds egyénre szabottan torténik a minél jobb eredmények elérése
érdekében.

~A differencidldssal foglalkoz6 irodalom nagyon gazdag, ennek ellenére sok még a tisz-
tdzatlan kérdés. Sokféle felfogas alakult ki a tartalmér6l és lehetséges megoldédsi m6djarél is.
Ez a sokféleség gitolja, hogy a pedagdgus koztudatban megnyugtat6 és alkalmazdsra osztonzd
kép alakuljon ki a tanul6i munka differencidlsirél.” (Kormény, 2001. 58)

A tanitis-tanulds hatékonysdga szempontjdbél a tanitdsi médszerek hatdsa korldtozott
érvényességii. A tanftdsmetodika sziik, de 6ndllé mozgé4stérrel rendelkezik. Tudatositva a
lehetdségeket és korldtokat, kidolgozhatjuk a fejlesztés programjit.” (Béthory, 1992. 174)
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Tapasztalatom szerint a nyitott 6ra 4lland6 sztonzést, cselekvési lehetbséget biztosit
gyereknek, felnétinek egyarént. Kiprob4lasdt, tovibbgondolésat a foldrajz szakos tandroknak,
hallgatéknak ajédnlom.

Egy nyitott éra keretvazlata

1. Ismétlés, ellenérzés

* A beadott szorgalmi feladatok értékelése, fiizetek kiosztdsa, Gjabbak Gsszeszedése. (1 perc)
« Jatékos ismétlés (2 perc)

« Egyéni eltendrzés, ériékelés (6-8 perc)

II. Az uj anyag feldolgozisa

» Motivici6: elozo ismeretek, élmények, érdekességek (3 perc)

* Célkitizés problémafelvetéssel

« U ismeretszerzés logikai egységenként, begyiijtve a tanulSk gydijtott anyagét
« Osszefoglalés: a vilasz a célkitiizésekre (30 perc)

1ML Oravégi értékelés

« Oravégi értékelés, szorgalmi feladatok kijelolése (1 perc)

IRODALOM

Bithory Zoltdn 1992: Tanulok, iskoldk, kiilinbségek, Tankonyvkiad6. Budapest

2. Petriné Feyér Judit 1998: Differencidlt oktatds, in Falus Ivdn-szerk.: Didaktika, Budapest. Nemzeti
Tankonyvkiadé

Kormiény Gyula 2001: A korszerii foldrajztanitds, Nyiregyhdzi Foiskola Foldrajz Tanszék
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Nagy Sdndor 1997: Az oktards folyamata és médszerei, Volos Kiad6.

KILANE MEGGYESI ZSUZSANNA
szaktanir

Miksz4th K4lm4n utcai Altaldnos Iskola
Marcali .

Emlékmiusor az aradi vértanuk tiszteletére

SZINPADKEP (hittér):
a vértanik képei; nemzeti zdszl6 vagy egy tanulS 4ltal kartonra festett nagyméretli kokdrda, dtkétve
gydszszalaggal; egy asztalon 13 gyertya ég

SZEREPLOK: énekkar, versmondék, krénikdsok, beszélok
ZENE: Liszt: Les preludes (részlet)

1. VERSMONDO: Miért szoritod fegyvered,
miért véded haz4d,
hol érleld napok s szelek
novelnek gabonit?
O, nézd az alfoldi eget
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az 0szi alkonyon,
min dthdznak a fellegek —
mondd, mért véded vajon?

SZOLOENEK: Katona vagyok én (Istensegits — Bukovina)

1. BESZELO: DENES ZSOFIA: ZRINYI ILONA (részlet)
,,Nincs a vildgon szebb &s dicsdbb
dolog, mint a becsiiletes név és a j6
hir. A foldi javak elveszhetnek, az
nem nagy baj. De aki becsiiletét hagyta
el, mindenét elveszitette.

2. BESZELO: A szabadségharc drdmai végérdi kdzeledtek. A tavaszi hadjdrat sikerei utdn a Habsburgok
beldttdk, hogy egyediil nem képesek leverni a magyar forradalmat, és elfogadtik az orosz
c4r mdr kordbban is fetkfndlt segitségét. I. Mikl6s cér, ,,Eurépa zsanddra” 1849 jiniusdban
kétszdzezer katondt inditott iitnak Magyarorszdg ellen. Az orosz-osztrdk hadak egyiittes
tdmaddsa kétszeresnél is nagyobb tilerdvel 4llftotta szembe a részben Gjoncokbél 4ll6,
rosszul felszerelt honvédsereget.

2. VERSMONDO: PETOFI SANDOR: FOL A SZENT HABORURA!
Fo6l, hazdmnak valamennyi
Lakéja,
Ideje, hogy tartoz4sét
Minden ember leréja;
Ki a hdzbdl, ki a sikra,
Emberek,
Most az egész Magyarorszég
Legyen egy nagy hadsereg!

3. BESZELO: Az orszdgban vészharangok kongdsa hivta utols6 harcra a vdrosok és a falvak népét, Euré-
pa orszdgai felé pedig megrdz6 kidltvany hangja szdllt:

1. KRONIKAS: , A magyar f6ldon a szabadsAg viv a szolgasdggal... Magyarorszig térein Eurépa szabad-
sdga dontetik el!”

ZENE: Liszt: Les preludes; — a lemezr6l Galambosi Lész16: Kiizdelem c. verse is sz6l

3. VERSMONDO: PETOFI SANDOR: SZORNYU IDO...
Szornyd id6, szornyil id6!
S a sz6rnyiliség mindegyre nd.
Taldn az ég
Megeskiivék,
Hogy a magyart kiirtja.
Minden tagunkbdl véreziink,
Hogy is ne? villog elleniink
A fél vilagnak kardja...

4. VERSMONDO:
Egy szdlig elvesziink-e mi?
Vagy fog maradni valaki,
Lefrnie
Vad fekete
Idéket a vildgnak?
S ha lesz ember, ki megmarad,
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El tudja e gydszdolgokat
Beszélni, mint valdnak?

4. BESZELO: A forradalmakat 1849 nyardra mindeniitt leverték, Eur6pa kormdnyai szembendlltak a magyar

forradalommal. Segesvir mellett megsemmisiilt Bem serege, elesett Petdfi, és néhdny nappal
késdbb a temesvdri csatdban felbomlott a honvédsereg nagy része. Kossuthot az aradi virban
érte az djabb katasztréfa hire. Ekkor ruhézta fel Gorgey Artirt teljhatalommal:

2. KRONIKAS: GORGEY BESZEDE AZ ARADI HADITANACSON

»... & mi pénztéraink pedig lresck. egészen firesek. hidnyoznak a legénység ellitdsdhoz
sziikséges készletek, 18szeriink pedig alig elégséges egy kiad6sabb csatanapra. — Mindeze-
ket eldrebocsdtva megkérdezem: megmenthetjilk-e még fegyveres kézzel a hazdt? Azt
mondom: nem. Hdsi halélt halhatunk: a tilnyomé ellenség elleni kétségbeesett kiizdelem-
ben itt-ott még kivivhatunk percnyi sikereket, de Eur6pa két nagyhatalmanak j61 felszerelt
hadseregével nem 4llhatjuk meg hosszan egymagunk a nagyon is egyeni6tlen harcot.

... Ilyen koriilmények kozott a fegyverletételre, mégpedig az orosz csapatok elétti feltétlen
fegyverletételre szavazok...

Bar4taim! El6re 1dtom, hogy... milli6k druldssal fognak védolni.”

5. VERSMONDO: VOROSMARTY MIHALY: ATOK 1849. okt. 10.

Hallgatnak 4gyuink, a puska nem szdl,

A némasédg oh mily rémiiletes!

A hajdi nem kiizd, a megjott huszdrnak
Kardjdn most nem vér — csak kdnny csorgedez.

6. VERSMONDO: KOVACS ISTVAN: VILAGOS, 1849
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Csend van.

Itt-ott pernyét

s az eltévedt

éjjeli lepkét

magasba vigja

az ortliz

erére kapott ldngja.

A venyige serceg,

sir,

mintha jovdje fjna.
Ujra sotét a csend.

A 16 dlmdban felhorkan,
a ndd gyanisan zizeg,
Té titkre loccsan,
gytirGben remeg.
Micsoda nyugalom.
Hallod?

Harang sfr

egy tdvoli viros
leomlott templomabél.

Hangja megrezzen szemedben
az idegen hatdron.

Testvére itt 4ll.

Agyiiba ontve vadol.

De nem hallja 6ket

sem London,

se Konstantindpoly.



KORUS: Filszdntom a csdszdr udvarét

S.
6.

BESZELO: Jaj a legyézttnek!

BESZELO: A gydztesek: Ferenc Jézsef osztrak csdszdr és Mikl6s orosz cdr hadai voltak. A legydzot-
tek: a magyar szabadsdgharc honvédserege.

.BESZELO: Az oszirik korminy Haynau taborszernagyot tette az osztrék seregek foparancsnokdvd.

Haynau a vildgosi fegyverletétel utdn teljhatalmat kapott, hogy az engedetlen magyar nem-
zetet megfélemlitse.

. KRONIKAS: HAYNAU LEVELE JOSEPH RADETZKY CS. KIR. TABORNAGYNAK 1849. aug. 18.

.. @ ldzad6vezéreket fel fogom kottetni, és minden cs. kir. tisztet, aki a forradalmdrok
szolgélatdba 4llt, agyon fogok 16vetni, gySkerestiil irtom ki a gazt, &s egész Eur6pédnak pél-
dét fogok mutatni, hogyan kell banni a 14zad6kkal, és hogyan kell a rendet, nyugalmat és
békességet egy évszdzadra biztosftani.

A magyarok hiromsziz év 6ta mmdlg l4zad6k, csaknem valamennyi Habsburg kirdly ide-
jén tortek ki forradalmak.

En vagyok az az ember, aki rendet fog teremteni.”

. BESZELQ: A Viligosnal lezajlott fegyverletétel résztvevdi sz{lm{lra‘nem volt menekvés. ,,11 tdbornok,

1426 tiszt, 23163 gyalogos, 4830 huszdr és 2551 tiizér adta meg magdt.”

.BESZELO: ,,Akik nem jutottak se héhérkézre, se bortonbe, azokat besoroztdk az osztrék csdszdri

hadseregbe - a tiszteket is kdzlegényként —, s hajén, vasiiton vitték, gyalogmenetben haj-
tottdk Magyarorsz4gtél tdvolesd helyérségekbe, 12 esztendore.

. BESZELO: A sok sziz foglyot az aradi vér déli kazamatélban helyezték el, a tlzenhérom tébornokot a

vdr kézepén 4116, igynevezett £6 6rhdzban tartottdk fogva.

. BESZELO: Szeptember végén Gsszeiilt a haditorvényszék, amelynek elntke egy személyben vadl6,

tehdt ligyész is. A bfr6sdg tagjai osztrdk katondk, akik a joghoz semmit sem értenek, de hi-
szen erre nincs is szilkkség: a kész ftéleteket gyis megkiildték mar Bécsbbl. Haynau leg-
feljebb annyit tehet, hogy az akasztdst kegyelembdl fobelovésre viltoztatja. A vidlott véd-
heti magit, de védoligyvédet a tirgyalSterembe nem bocsétanak be.

.BESZELO: A haditéwényézék felségsértés cfmén valamennyiiiket haldlra ftélte.

. BESZELO: A bécsi forradalom évfordul6jéra idézitve, 1849. oktSber 6-dn végezték ki Pesten Bat-

thydny Lajos miniszterelnokot; Aradon pedig négy tidbornok 4llott a kivégzdosztag elé, ki-
lencen bitén végezték életiiket.

. KRONIKAS TELEKI SANDOR VISSZAEMLEKEZESE A FOTISZTEKRE:

..1849. okt6ber 5-r6l 6-ra virradé éjszaka volt. Halotti lepel boritotta be Arad virosit és
gy tiint, mintha a Maros gyorsabban hompdlygetné mély vizét, mintha menekiilne ettdl a
titokzatos katasztréfdval fenyegetett parttdl...”

. KRONIKAS: , Mégis ¢ sotétségben, e tompa zajoktél meg-megszakitott cséndben l4gy szomordségot

4raszté harménia dmidtt el — fuvallat hozta illatként — a levegdben...”

.BESZEL(S w»..Egy koltdi ajkak dltal megszélaltatott fuvola szélt. Lihner tibornok a bdcsddridt _]zit-

" szotta Donizetti: Lammermoori Lucia cfmi oper4j4bdl.

.BESZELO: A kivégzést killonleges intézkedésekkel készftettiék eld: megkettdozték az &jszakai Srik

szdmdt, hajnalban valamennyi &r fegyverben 4llt. Elisz6r a goly6 és lépor 4ltali haldlra
ftélteket végezték ki:
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1. BESZELQ: Dessewffy Arisztidot, aki kit@iné lovassigi tdbornok volt. A vici iitkdzetben tandsitott
hdsiességéért érdemrenddel tiintették ki.

2. BESZELO: Kiss Ernét, aki a szabadsdgharc elsd, 1848 oktSberében kinevezett tdbornoka volt. A
haditérvényszék rangjdtél & vagyondtdl is megfosziotta.

3. BESZELO: Lazar Vilmost, aki vagyontalan nemesként lépett katonai pélydra. A mindig j6zan, nyu-
godt és biétor tiszt féltérdre ereszkedve fogadta a l6vést.

4. BESZELO: Schweidel Jozsefet, aki a gydztes pakozdi iitkozet utdn {ildozdbe vette a hatdr felé mene-
killd ellenséget.

5. BESZELO: A kotél dltali haldlra fiéltek kovetkeztek. A tibornokok vigasztalisira lelkészeket kiildtek,
de inkdbb dket vigasztaltsk az elftéliek. Egyik szerzetes {gy emlékezett vissza a torténtekre:

6. KRONIKAS: ,.Legelsé volt teht, ki 6rok buicsit vett, Poeltenberg Erné. E16bb a Sandor-huszéroknsl
kapitdny, ezredével 1848 nyardn Magyarorszdgra jovén az alkotmdnyra megeskiidot, s az
id6t6l fogva a nemzet iigyéhez végiglen hit maradt.”

7. KRONIKAS: . Misodszor Térok Igndc elott 4llott meg. Torok Igndc a legiigyesebb mérndk vala
tdbornokaink sordban, Godadllon sziiletett, s otvennégy éves kordban végeztetett ki. Az
oszirdk hadseregnél a mérnoki testnél alezredes, a kirdlyi testdrségnél a mérnoki tudom4-
nyok tanéra volt. Komédrom megerdsftése remekmive volt, a gydri €s szegedi sdncokat is 6
készité.”

8. KRONIKAS: ,Lihner Gyorgy kovetkezett a kettd utdn. Besztercén, Z6lyom megyében sziiletett, s
otvenhdrom éves volt. Az osztrdk hadseregben érnagy, a magyarnél ezredes, s végre tabor-
nok. A magyar hadseregnél a folszerelés és fegyvergyartds koriil szerze érdemeket.”

. KRON.IKAS: »Negyediknek sz6litd a foglir Knezi¢ Karolyt, ki sziiletett a hatdrérvidéken. Komarom
folszabad(tdsdndl & vezette az els6 csapatot, dprilis 25-én & rohanta meg az erdsen védett
komdéromi sdncokat. Jutalmul tdbornokk4 nevezietett.”

—

2. KRONIKAS: , Nagy Séndor, Budavir ostrom4nak hdse kovetkezett. Feje sugdrzott. Lesiijté megvetés-
sel nézett az oszirdk tisztekre és azt mondta nekik: "hodie mihi. cras tibi!’ [Ma nekem, hol-
nap neked!], azutdn csengd hangon ezt kidltotta: *Uram, dldd meg hazdmat!"”

3. KRONIKAS: ,.Gréf Leiningen Karolyt a mér font megirt szokds szerint sz6lftik. Magas, szép, fiatal,
harminc éves, deli termetil férfinak tiint fol. Buda véra bevételénél rettenthetetlen bétorsiga
4ltal tiintette ki magét, miért is tdbornoksdgig emelkedett. A még hitramaradt tirsaktél fgy
bucsizott: ,.Isten veletek bajtdrsak! Nemsokdra mds {télobiré eldtt fogunk 4llani, hol, hi-
szem, igazsigosabban fognak ftélni folottink.”

4. KRONIKAS: . Most Aulich Lajosra keriilt sor, ki dtvenhét éves volt, és sziiletett Pozsonyban. Osztrék
szolgdlatban a Sdndor-gyalogok ezredese, a magyar hadseregben tibornok s az érdemjel
kozépkeresztese. Buda bevételéig hadtestvezér, utébbi hadiigyminiszter volt, dltaldnos vé-
lemény feldle, hogy tiszta letkd hazafi vala.

5. KRONIKAS: A vizsgdlaton vagy kihallgatdson a haditorvényszék minden kérdésére ez volt a vilasza:
..Kirdlyom parancsib6! eskiidtem hiiséget a magyar alkotmdnyra — s eskiimet haldlomig
meg kell tartanom.” Ugy is volt, mert az eskilt szem eldtt tartva €lete utolsé percéig hive
volt az iigynek.” :
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6. KRONIKAS: ,.Kovetkezék a nyolcadik, a Komfromnst 14batort, s ennek fdjdalma miatt parasztkocsin

iil6 Damjanich Jénos. Binsigi szilletésdi — negyventt éves — szérmazdsa szerb, de mint
nejének izené, mint ilyen meghalni nem akart. A vezért benne mér kiilseje eldrulta, mely-
ben a rendkiviili erd szépséggel pirosult.”
,-nyugodt volt, & parancsolta magdra ezt a nyugalmat, mely oly nagyszeriivé tette a harc-
mez6n. Emlékei ... mindig a harcmez8htz vezették vissza: mindig visszatért honvédeihez,
kiket oly hosszd id6n 4t vezérelt, és akikre oly biiszke volt: "Ok a vildg legjobb katondi’ —
mondta follelkestilten — ... behatoltak volna a tiiztdl izz6 osztrdk 4gydk torkdba is!’
»...Amikor a foglar 6t sz6lftd a bit6 al4, hidegen és biiszkén fgy sz6lt: ,,Azt gondoltam mdr,
hogy én leszek az utolsé, holott a harcban mindeniitt én voltam az elsd.”

7. KRONIKAS: Gréf Vécsey Kérolynak végig kellett néznie nyolc elvbardtja haldltus4jsc. Ot utolsénak
hagytdk, mert a délvidéki hadsereg megtartdsaért ré kiilsnosen haragudtak. Pesten sziiletett,
a kivégzés évében volt negyvenkét éves. Elobb 6rnagy a Hannover-huszdroknél, a magyar
seregben ezredes, késGbb tibornokkd és hadtestparancsnokkd neveztetett. Arad vdrdt ost-
rommal foglalta el. Temesvirt pedig egész az utolsé ideig sziintelen ostromolta. Vécsey
kériilnézett — nem volt kit6l bucsiznia. Ekkor odalépett a halott Damjanich tdbornokhoz és
megesékolta a kezét.”

8. KRONIKAS: - Kilenc férfi, kilenc akaszt6fa: ez volt Haynau fényiizése! — Esett az esd... a katondk
komoran és elgondolkodva vonultak el...”

ZENE: Liszt Ferenc: Les preludes (részlet), mely alatt Galambosi Ldszl6: Szdmvetés c. verse szél.
EGYUTT: Magyarorszdg, ne feledd halottaidat, mint vidiék élnek 6k!

7. VERSMONDO: JUHASZ GYULA: VERTANUINK

A fo1d alél, a magyar fold al6l, Egyenldség, hogy Ember ne legyen
A vértanik szent lelke foldalol: Misok szabad préddja, becstelen

E nagy napon, hol emlék s béke leng, Testvériség, mely 4t viligokon

A bus bit6kra hittel nézzetek! Kézt fog a kézbe, hisz mind, mind rokon.
Hittel, reménnyel. mert most kél a nap, O magyarok, ti €16 magyarok,
Minden napokn4l szebb és szabadabb! A halhatatlan élet vigy ragyog

A nap, melyért mi vérben esve el, Rétok, ha az egekbe lobogén
Nyugodtan haltunk ama reggelen. Igazsdg leng a lobog6tokon,
Szemiink nem l4tta, lelkiink l4tta csak, Az Igazasdg, mely tegnap még halott,
Hisz onnan jottek mind e sugarak; Vil4g bfrdjaként foltdmadott.

Hisz onnan 4rad dj vildg felett, A népek szent szbvetségébe ti
Szenthdromsdgunk, mely jovot teremt: Ugy lépjetek, mint Kossuth népei.
Szabadsigunk minden népnek, aki él, A f6ld alél, a magyar fold al6l,

S halni tudott egy megv4lté hitér, A vértanik szent lelke igy dalol.

KORUS: A Szézatot énekli
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FORRASMUNKAK, SEGEDANYAGOK

Kulcs a muzsikdhoz 1. SLPX 19320/ lemez

Magyar népdalok I-1I. Szépirodalmi Kényvkiad6, Bp. 1975.

Dénes Zséfia: Zrinyi llona, Méra K. Bp. 1981.

Petdfi Sandor 6sszes kolteményei, Szépirodalmi Kényvkiad6, Bp. 1972.

Viorosmarty Mihdly dsszes kolteményei, Szépirodalmi Konyvkiadé, Bp. 1981,

Varga Domokos—Csaba J6zsef: Vér és arany, Magyarorszdg 1849-1914 kozitt. Méra, Bp. 1982.

Gergely Andrds: Magyarorszig torténete (1790-1918) IKVA Kiadé, Bp. 1992.

Z4vodszky Géza: Emberek és szdzadok: Torténelmi forrdsok 1711-t61 1914-ig. TankSnyvkiad6, Bp. 1988.
Riadj magyar! 1848-1849 fametszetes ponyvii, csatakr6nikdi. Magvetd, 1983.

Az aradi vértaniik I-1I. Szépirodalmi Konyvkiadd, 1979. :

Haj, ne hétra, haj, elore. 1848 emlékezete. (V4l.: Utassy Jézsef), Méra, 1978. -

Foltdmadott a tenger. .. Fiatalok konyvtdra (V4. és szerk.: Lukdcsy Sdndor), Kozmosz, 1976.

Illés Gybrgy: Fel. fel vitézek! Méra, Bp. 1986.

Hét évszdzad magyar versei I-11. Szépirodalmi, Bp. 1972.

Ordas Ivén: Az aradi tizenhdrom, M6ra, Bp. 1988.

Szdzadok, 1974. 5-6. szém

Juhész Gyula dsszes versei, Szépirodalmi Kiad6, Bp. 1979.

Uj szavakat hallasz! Emberek, napok két forradalomban (Dok. Gy.) Bp. 1979. Kozmosz Kényvek

Az 1848- és 1849-diki magyar szabadsdgharc kitiinSbb vértaniinak emlékkényve Pesten, 1873. (reprint kiadds)

SZERZOINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjilk szerzéinket, hogy kéziratukat a szerkesztdség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil frjdk ré, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmii kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6! 4ttekinthetd
kettes sortdvolsiggal, norméal géppapiron, a ,gépelési hibdk” gondos javitisdval, a fel-
haszn4lt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzo, cim, hely, kiad6, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivanja azt is, hogy az elkeriilhetetien idegen szakkxfe_]ezések ma-
gyar megfelelésérél értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szoveg-
be iktatott rajzos, 4bris, illusztriciés megolddsoktd] lehetdleg tekintsiink el. .

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra folitjdk beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovibbi szerz6ink figyelmét, hogy mésodksziésre nem véllalkozunk,
Szerkesztéségiinknél is érvényes az az 4ltaldnos gyakorlat, hogy kéziratot nem érziink
meg és nem is kiildiink vissza.

A SZERKESZTOSEG
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Orokség

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, irodalomtorténész
Budapest

Wesselényiné Bosnydk Zsofia, a szegények segitoje

A Felvidéken, a torténelmi Magyarorszdg teriiletén taldlhat6 Teplicska (Teplicka nad
Véihom), mely Trianon 6ta a szomszéd Szlovakidé. A kozség Zsolna kozelében, a vardzslatos
szépségli Kis-Fatrdban 1évd Vrétnai volgybe vezetd it mentén fekszik. Orvendetes, hogy a
magyar kirdndulk koziil is egyre tobben keresik fel a teplicskai katolikus templomot, hogy
ler6jdk kegyeletitket Wesselényi Ferencné Bosnyak Zs6fia szarkofdgja elétt. Ep teteme nincs
bebalzsamozva, pedig haldldnak 1994-ben volt a 350. évfordulGja.

Bosnydk Zséfia nemesi csalddb6l szirmazott. A Bosnyak csaldd tagjai Pozsony varme-
gyében, Magyarbél kdzségben, majd Surdnyban szereztek birtokokat a XVI. szdzad folyamén.
Zséfia 1609. junius 9-én sziiletett Surdnyban. Sziilei Kenderessy Mdria és Bosnydk Tamas,
eldbb surdnyi, késébb fiileki varkapitdny. Zséfia 17 éves kordban férjhez ment az erdélyi szr-
mazdsi Serényi Mihdlyhoz, aki 1626-ban, néhdny h6énappal az eskiivé utén, silyosan megbe-
tegedett s meg is halt.

Wesselényi Ferenc 25 éves volt, amikor megkérte Bosnyik Zséfia kezét. Abban az id6-
ben, a nagyszombati jezsuita kollégiumban végzett tanulmanyai utdn, Bosnydk Tamis fiileki
kapitény szolgdlatiban volt. A két szerelmes 6rok hiiséget eskiidott az oltdmal. Zséfia egész
‘Iénye: az egyszerliség, a nydjassag, a gyengédség, a szivjGsig kifejezbje volt.

A fiatal hazasp4r ndszajdndékul a Bosnydk nemzetség 6rokségét, Sztrecsné vérit kapta,
mely a V4g bal partjdn, Trencsén és Turéc megyék hatdrin fekszik.

Mindjart a hdzassdgkotés utdn, az 1630. év elején, Zséfia elment Teplicskéra, ahol a
Wesselényiek rezidencidja volt. Az itteni kastélyban €lte élete nagy részét. Itt sziiletett mindkét
fiuk: Ad4m (1630) és L4szI6 (1633).

1634. december 19-én meghalt Bosnydk Tamds, és Wesselényi megkapta a fiilei fokapl-
tdnysigot. E tisztséghez sok kotelesség fiiz6dott. Ezért mar nem id6zhetett oly sokdig zavarta-
lanul csalddja korében.

Zsoéfia férje tdvollétében szeretettel gondozta gyermekeit, vezette a gazdasigot és segf—
~ tette a kornyék szegényeit. Minden iigyben tapintatosan és emberségesen jart el, Sziiz Méria
tiszteldjeként: gjtatos és kovetésre méht6 életet é1t. Ezért az egyszerii emberek is megkedvelték,
Wesselényi is tokéletes jellemii személyiségnek tartotta nejét. Teplicskdn kozosen alapitottak
és tartottak fenn egy szegényhdzat, mely kérhdz gyandnt is szolgdlt. Mint kegyurak, gazdagon
elégitették ki az uradalomhoz tartoz6 pléb4nidk és templomok sziikségleteit.

Wesselényi a hazéért és hosi babérokért harcolt a torok ellen. Az 1. Rékéezi Gyorgy fel-
~ kelése alatti nehéz idokben, 1644 folyamén a Wesselényi csaldd 4tmenetileg a sztrecsn6i var-
ban tartézkodott. Szent és tokéletes életét befejezve ezen a helyen hunyt el Bosnysk Zs6fia
1644. 4prilis 28-4n. A virkdpolna alatti sirboltban temették el. A kornyék népe elbtt szent
maradt emléke.

Wesselényi Ferenc ozvegyemberként még ugyanez évben megnosiilt. Széchy Miriat,
Bethlen Istvdn 6zvegyét vette el feleségiil. Wesselényi, akit 1655-ben Magyarorszag nddorava
vélasztottak, bekapcsolédott I. Lip6t abszolutisztikus politikdja elleni Gsszeeskiivésbe, de még
az §sszeeskiivés felfedése eldtt meghalt. Sajét kérésére szerzetes ruhdban temették el a murényi
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véarban. Ozvegyét, Széchy Miriét elészor Bécsbe intem4ltdk, aztdn Kbszegen élt, mely helyet
kijelolték szdmara. Készegen halt meg 1679-ben. A szirecsnéi virat a bécsi titkos tanécs ren-
deletére 1674-ben aldakndztik és romma tették.

Késdbb, amikor a teplicskai kastély uj urai a lerombolt sztrecsn6i var romjait 4tvizsgal-
tattdk, embereik a rombad6lt varkdpolna alatti sfrboltban — 1698-ban, 54 évvel Zséfia haldla
utdn — megtalaltik az 6 sértetlen kopors6jit s benne ép tetemét. Fényes kérmenettel a teplicskai
plébaniatemplomba vitték, s a templom sirboltjdba helyezték. Majd a nyitrai piispoki hivatal
engedélyével 1729-ben az \j, e célra a templomhoz hozzéépitett lorett6i kdpolndba tették a
sértetlen testet. Egy fakoporséban fekszik, amelyet gréf Iliéshazy csindltatott.

A szentség hirében elhalt és e vidéken szent gyanént tisztelt és emlegetett né teteme
enyészetleniil ép.

Hogyan maradhatott meg a nem bebalzsamozott test évszdzadok 6ta ilyen csodélatra-
méltéan épségben és romlatlansigban? A természetes médon meg nem magyardzhat6 tényben
Isten csodélatos miikodését érezziik.

A teplicskai plébaniatemplom lorett6i kdpolndja északi faldnél oltdralaki, megemelt sir-
helye van. Jelenleg is lithaté: Bosnydk Zséfia testre romlatlanul pihen most is a teplicskai
templom képolnés boltozata alatt, hirdetve szivj6sdgat.

Személyisége és élete mindenképpen példaképiil szolgdlhat. Ez a nemes lelkii és szerény
asszony életével bizonyitotta be, hogy az ember igazi gazdagsdgdt a tiszta lelkiismeret és a jo
sziv adja.

DR. NAGY ANDOR
féiskolai magéntanér
Eszterhdzy Kéroly Féiskola
Eger

Dr. Somos Lajos, a pedagdgus példakép

Ha élne, 100. sziiletésnapjét iinnepelnénk. A szerény szavi lexikonok téméren fogal-
maznak. Egy-egy személyre néhany sor jut csupan. fgy volt ez dr. Somos Lajos esetében is,
aki az egri fOiskola egykori igazgat6helyettese, tanszékvezetd professzora volt. Igaz azonban,
hogy r6la konyv is jelent meg az OPKM jévoltdb6l, sdt a Magyar Iskolatelevizi6é 6n4ll6, réla
52616 miisordt sok milli6 nézd is l4thatta, hallhatta. . Teremtdé nyugtalansig” — ez volt O, ez
volt a miisor cime, amelynek forgatékdnyvét én irhattam meg a televizi6 felkérésére.

Sz4dmos televiziés milsorban kézremiikodtem, de taldn ez volt az egyik legnehezebb fel-
adatom. Bemutatni Ot, az EMBERT, a vezetdt, a kollégét, a pedag6guspilya kivalGsagat,
akinek munkatérsa lehettem, akinek nyomdba 1éphettem mint f8iskolai oktat6, kutat6, tanszék-
vezetd, bardtjava vilhattam, életmiive, emléke Grz6je lehettem.

Abban az esztenddben sziiletett, amikor driga édesapdm, aki szintén most lenne 100
éves. Ok is ismerték, tisztelték egymést évtizedeken 4t. Mindketten ma mir pihenik alkoté
munkéiban, 6romben és banatban bévelkedd foldi életiik firadalmait, eseményeit, életparjuk
tirsasdgiban.

Lajos bityAm, Somos tandr tr, az egri hires érseki tanit6képz6 tanéra, igazgatGja, a ta-
ndrképzé féiskola tanszékvezetbje, igazgatShelyettese, a Heves megyei Pilyavélasztdsi Ta-
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nicsadé pszicholégusa, sok-sok kényv, tanulmény szerzdje, a kozéletben is €élete végéig jeles-
kedd, a csodilatos, mindig halk szavi férj, édesapa, nagyapa gazdag életitjinak felidézése
szinte kotelességszerii villalkoz4s e sajdtos centendrium alkalméval.

Torékeny termetét, mindig egyenes tartdsit, 0sz hajat, faradtan is mosolygés tekintetét
ldtom magam eldtt, emlékezem szavaira:

Szegény sorsi csalddbél sziiletett. Edesapja grof Kérolyi juhdsza volt egykor. A tanyasi
gyerekek kenyerét ette. Iskoldi tévol voltak otthon4t6l. Innen indult gimniziumba, majd az
egyetemre. Elvégezte a magyar—német szakot, €s lett elébb a piarista gimnizium, majd az egri
tanit6képz6 tandra. Tanitott pedagdgist és pszichol6git is. Tandri tevékenysége mellett e
tudomdnyokb6l is megszerezte az egyetemi diplomét, a doktori cfmet.

1945-ig tobb mint szdz publikicija jelent meg. On4ll6 konyvei, tankdnyvei — mint pl. az
1942-ben kiadott Népiskolai nevelés — kitelezd olvasmanny4 véltak a gyakorlé taniték szdmé4-
rais.

1939-t61 igazgatdja volt az érseki tanit6képzdnek, és — ami nagy dolog volt — igazgat
maradhatott 1945 ut4n is. 10 évig igazgatott, majd tovabbi 10 évig tanftott a mir 4llami G4rdo-
nyi Géz4r6l elnevezett tanit6képziben. Ekkor sziint meg Egerben sajnélatos médon a kzépfo-
ki tanit6képzés, és ekkor kapott meghivést a foiskoldra. A Liceum akkor mér a Debrecenben
sziiletett, egrivé vailt pedagdgiai fdiskoldnak adott otthont. Itt lett a Pedagégiai Tanszék veze-
toje, illetve az intézmény igazgatShelyettese 1967-ig. Itt ismerkedtiink meg kozelebbrdl, itt
véltunk kollégav4, igaz bardttd, itt valt szdmunkra példdv4, akinek kovetése mindmiig felada-
tunk.

Miivésze volt a pedagégidnak. Erbfeszitésekre Osztonzott, szoktatott, cselekedtetett, a
gyengébbeken, szegényebbeken segitett, a pedag6guspélya irdnti ragaszkod4sra nevelt, magas
kovetelményeket 4llitott, pozitiv vondsokra tdmaszkodott, ahol tudott, segitett, minden nap
Snvizsgilatot tartott... Eldad4sai, tanszéki megbeszélései, dolgozatai élményt is jelentettek.

Nyugdijazdsa sem hagyta nyugodni. Taldn korén is jott az! Vezette a Magyar Pedagégiai
Térsasdg Heves megyei Tagozatit, a Miskolci Akadémiai Bizottsdg Pedag6giai Munkabizott-
sdgét, eldadasokat tartott a TIT keretében, pszicholégusként tevékenykedett a Heves megyei
Pilyavilasztdsi Tandcsad6ban.

Réla csak j6t lehetett hallani volt tanitvinyait6}, kollégdit6] és mindazoktdl, akik ismer-
ték. személyesen vagy irdsai alapjin. A ,Teremtd nyugtalansig” c. televiziés miisorban is a
legnagyobb elismeréssel nyilatkozott a nyugdijasként is aktfv dr. Somos Lajosrél a Pilyavi-
lasztdsi Tandcsad6 igazgat6ndje, volt tanitvinya Porkoldbné dr. Balogh Katalin professzor
asszony, dr. Horvith Mérton a neveléstudomdny doktora, dr. Simon Gyula, a Magyar Pedag6-
giai T4rsasdg orsz4gos titkdra, kival6 pedagégussa vilt, édesapjukat kovetd lednyai, Marika €s
Ida, valamint e sorok irdja. .

Az akkori miisor ma mir dokumentum. O elment, de emléke él benniink, sziviinkben,
elménkben. Elteti emlékét a Liceum torny4ban nevét viseld Pedagégiai Miizeum, eltte a mér-
viny emléktibla, amelynek avatisén ,jelentettem” Neki, hogy életmilive nem lesz a feledésé.
Példa maradt szdmunkra €és modell a tandrjeldlteknek, akik tdliink tudjdk, hogy dr. Somos
Lajos az egri érseki tanitéképz6 volt igazgatdja, a féiskola volt igazgatShelyettese, tanszékve-
zetd professzora, az orszdgosan is elismert kivalé kozéleti személyiség, hazai neveléstorténe-
tiink kiemelked6 alakja most lenne 100 éves.
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Szemle

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
foiskolai tan4r, a neveléstudomény kandiddtusa
Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Foiskola
Debrecen

Liik6 Istvdn: Kornyezetpedagégia
- BEVEZETES A KORNYEZETI NEVELES PEDAGOGIAI ES TARSADALMI KERDESEIBE —

A szerzd figyelemremélté kotettel jelentkezik a pedag6égusok és a pedagdgusjeldltek
sz4méra, amely a pedag6gus tovabbképzésben is j6! hasznosithat. Az elegéns kiilsdvel ren-
delkez6 kotet mir kiillemében is jelzi, hogy rangos munkdt kindl kozonségének. Litszik,
szakmai gonddal késziilt, ennek a konyvnek élménye van. ‘

Liiké Istvdn konyvének sajitos tartalmi és formai vilagat érzékelhetjiik. Ahogy birdléja
is megfogalmazza: a kornyezeti nevelést tobbféle szemszogbdl prébédlja megvildgitani, igy
okofilozéfiai és kdrnyezetszociol6giai, komyezetpszichol6giai és komyezetpedagdgiai oldal-
rél. Ezzel azt kivinja elérni, hogy a kdrnyezeti névelés teriiletét komplexen kozelitse meg,
hangsiilyt adva a tdrsadalmi aspektusoknak, visszabillentse a természettudoményi oldalra te-
relddott egyensilyt, s a kornyezeti nevelés Osszetett kapcsolatrendszerét teljességében bemu-
tassa.

A tartalmi kifejtés szerkezetében el6szor megjelenik Az ember természeti, technikai és
tdrsadalmi kornyezetének a lényege. majd A veszélyek és remények cimil fejezet kovetkezik,
ahol sorra veszi a globdlis problémékat, a tirsadalmi életérzésiinket. Az interakciSk kolégidja
fejezetben a térérzékelés, a tivolsigtartds, a szabélyozés, a tdrsas sziikségletek és helyzetek,
valamint a viselkedésben megjelend viszonyuldsokat vizsgélja. Mindez ismert szakirodalomra
épiil, s a gyakorl6 szakemberek szdm4ra evidens.

Elméleti alapok és gyakorlati tételek egyardnt szerepelnek A kdrnyezetpedagégiai néze-
tek fejezetben. Itt olvashatjuk a kdmyezetpedagégia rendszertani helyét, kapcsolatait, a kor-
nyezeti szocializdcié sajitossdgait, a tanterv s annak mddszertani-tananyagtartalmi vézlatalt
valamint az erdépedagégia kérdéseit.

Tal4lkozunk a kotetben a kémnyezeti nevelés nemzetkdzi fejlddésének torténetével és a
fenntarthaté fejlodés pedagégiai kérdéseivel. Oromiinkre szolgdl az is, hogy megjelenteti a
szerz0 az oktatdstechnolégia szerepét, az interaktiv tanulds sajdtossigait.

Elvezetesebbé teszi a munkit az a tény, hogy a fejezetek végén Gsszefoglalé irodalom-
jegyzék, kérdések és feladatok, fogalmak taldlhatSk, amelyek segitik a témdban val6 elmélyii-
1ést. Ugyanezt szolgiljdk a kotetben taldlhaté 4brak, tiblazatok is.

A kotet azért is jelentds, mert ma, amikor a hazai kdrnyezeti nevelés paradigmavalta-
s4r6l beszéliink, l4tnunk kell, hogy a kornyezetvédelem 6nmagéban nem képes megoldani a
problémdkat, hiszen a kornyezeti. térsadalmi és gazdasigi igényeknek harménidban kell
lenniiik.

Kivanjuk, hogy a szerzd célja megval()suljon, és a kdrmyezeti nevelés egyre eredménye-
sebbé viljon.

136



,JInterkulturdlis nevelés — a cigdny gyermekek nevelése”

A Debreceni Kolcsey Ferenc Reformétus Tanit6képz6 Féiskola 2003 mérciusiban nyolc
eurGpai orszig képviseldivel (Anglia, Hollandia, Spanyolorszdg, Dénia, Németorszdg, Litv4-
nia, Ausztria, Magyarorsz4g) nemzetkozi konferencidt szervezett angol nyelven, melynek
kdzponti téméja az interkulturdlis nevelés — a cigdny gyermekek nevelése volt.

A konferencia jellemzgje, hogy a plendris eléadésok mellett szemindriumok, miihely-
munkdk, csoportfoglalkozdsok és terepgyakorlatok, litogatdsok szerepeltek a programban,
melyek a téma széles korii kifejtését szolgaltik.

A fbiskola oktatdi bemutattdk a tobbéves kisérletiik, valamint a pdlydzataik tapasztalatait
az interkulturilis nevelésrél, a méssdg kezelésérdl, az identitdsvizsgéilatrél, a roma térsada-
lomismeret szak médszertani kérdéseirdl, szdmot adtak a pedagégus képzés és tovibbképzés
ez irdnyid eredményeirél. _

Feldolgoztik az interkulturilis neveléshez készitett videofilmek pedagdgiai eljarasait,
latogat4st tettek a hétrinyos helyzetii tanul6k intézményeiben, taldlkoztak a fogyatékos, sériilt
gyermekek nevelését segitd pedagbégusokkal.

. A kiilfldi résztvevoktdl megismerhettiik a kataldn nevelés sajatossdgait, a litvdn torek-
véseket a bevandorl6k nyelvi kultdrijénak fejlesztésében, az angliai bevandorlSkat segitd
pedagdgiai, médszertani eljardsokat, a bevindorl6 gyermekek nevelését segitd pedagégiai
asszisztensek képzését, a sziilok nevelésének eljarsait.

Pedagégiai jelentdségét abban latjuk ennek a taldlkozénak, hogy gyakorlati tapasztala-
tokkal, médszerekkel segitették egymdést a kiillonb6zd orszdgok képviseldi, kicserélték prog-
ramjaikat, médszertani fiizeteiket, megillapftottdk az eurdpai tendencidkat, torekvéseket az
adott témakdorben, és felvazoltdk a kdzeljovo tarsadalmi és pedagégiai feladatait.

Tovébbgondolasra érdemes az interkulturélis nevelés elméleti alapjainak k$zos értelme-
zése, a joOl bevalt médszerck kozreaddsa a médidkon keresztiil, a hasonlé jellegii munkakonfe-
rencidk megrendezése, a kozds palydzatok, projektek kidolgozésa, a felndttképzési programok
adaptilésa.

Pedag6gusképzés szempontjabél fontos az interkulturdlis nevelés elméleti és metodikai
rendszerének kiszélesftése, az alapképzésben és a tovibbképzésben e témakor feldolgozisa, a
gyakorlati miihelyek megismertetése, a nevelés speciélis kérdéseinek kozéppontba allitasa.

A Roma térsadalomismereti szak pedagdgiai tapasztalatai

A Debreceni Kolcsey Ferenc Reformétus Tanitéképzd Foiskola Pedagégia—Pszichol6gia
Tanszéke kozel két évtizede tantdrgyi tematik4jéban tervezte meg és kozvetitette a hétrinyos
helyzetii tanul6k nevelésének-oktatdsdnak médszertani eljardsait, 6ndllé stidiumként szervezte
a differenciélt fejlesztés elméleti és gyakorlati kérdéseit, a gyermek és ifjiisdgvédelem, a men-
talhigiéné aktudlis feladatait bemutaté foglalkozdsokat a nappali, esti, levelezd képzésben,
valamint a posztgradudlis képzések kiilonbsz6 formdiban.

A tanszék tobb évig vizsgilta a méssdg kezelésének problémdit, az identitis kérdéseit, a
hétrdnyos helyzetii tanulék képességfejlesztésének tanérai €s tan6ran kiviili formdit, s meg-
szervezte a romol6gia intenziv tovdbbképzést. Szakmai napokon, férumokon készitették fel az
iskoldk tanitdit az integralt nevelés gyakorlati feladataira.
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Ezek az el6zmények indokolttd tették, hogy a tanszék kidolgozza a roma térsadalomis-
meret szak programjit, Gratervét, tantdrgyi leirdsait. Ezek jellemzdi a kdvetkez6k: Téarsada-
lompedagégia: A nevelés-oktatds médszerei; Alternativ pedagégidk, a differenciélt fejlesztés:
Szocidlpedagégia; Gyermekvédelem és mentilhigiéne; Magatart4si problémék; Tanulési zava-
rok és korrekcidjuk; Roma tdrsadalomismeret; Romol6giai interdisciplindk; Segit6é kapcsola-
tok; Onismereti és tdrsadalomismereti, valamint felndttnevelési tréning, terepgyakorlatok.

A 2001/2002. tanévben inditottuk a roma tdrsadalomismereti szakot, ahovi jelentkeztek
iskolaigazgaték, alsé és felsd tagozatban taniték, napkozi otthonban és iskolaotthonos dssze-
vont tanulécsoportban dolgozé pedag6gusok.

Az elméleti tirgyak alapozé jellegiiek, tematikdik tdrsadalom-pedagégia. nevelésszocio-
16gia, pedagégia és pszicholégiai kérdések korszerti, aktuélis és idészeril feladatait tartdk az
érdekl6dok elé.

A tantdrgyakhoz tartozé iskolai gyakorlatok tematikusan boviiltek, iskolai, 6vodai hos-
pitdlassal, csoportos majd egyéni pedagégiai gyakorlat kdvetkezett integrélt osztilyokban. J6l
gazdagitotta a hallgat6k pedagdgiai médszertani kultirdjat, osztondzte az egyéni felkésziilést,
és a zdrétanitisokon a médszerek komplex alkalmazésirél gy6zddhetiink meg. Az is vildgossa
vilt, hogy a hallgat6k j6l alkalmaztik a tantirgypedaglgiai sajitossdgokat, a differenciélt
fejlesztés, a képességfejlesztés és tehetséggondozds modszereit, 6sszefiiggésben a személyiség
és csoportfejlesztéssel.

Az eléaddsokon a témakordk Osszefiiggéseit, komplexitdsat mutattuk be, a szemindriu-
mokon, csoportos munkdban a szakirodalmi hétteret, a pedagégiai val6sig lényeges kérdéseit,
a pedagGgiai gyakorlat kritikus pontjait vdzoltuk, majd a szemindriumi és az évfolyamdolgo-
zatokban a romol6gia specifikus jegyeit mutattdk be a hallgat6k, illetve az 6vodai, iskolai
gyakorlat kritikus pontjaira kerestiik a megolddsokat.

Szakdolgozati témavdlasztdsuk a tanul6kat segité moédszerekre, a nehezen nevelhetéség,
a hétrdnyok lekiizdésének eljdrasaira, a csalddokkal val6 egyiittmiikddés tj formdira, az iskol4n
kiviili nevelés sajétossdgaira, az egészséges életmddra nevelésre, a tdrsas kapcsolatok irdnyita-
séra forditotta a figyelmet. Valamennyi dolgozat vizsgélatokra épiilt, elemzé médon kezelte a
felvetett problémdt. A dolgozatok feltartdk a mai iskolai gyakorlat kritikus pontjait, a megolda-
sokra var6 feladatokat. Pedagégiai-pszichol6giai térképet rajzolnak fel a tanul6krél, a tandraik-
6] ¢és a sziileikrol. :

A roma térsadalomismeret szak legfontosabb eredményének tartjuk a hallgaték szemlé-
letének jelentds véltozdsat, a médszertani felkésziilések gazdagoddsét, az egyéni bandsméd, a
személyiségfejlesziés megvalGsitdsdt, a csalddok partnerszerepének erésitését.

A tanftéképzd fdiskola tudatositotta azokat a fejlesztd eljdrdsokat, amelyek a kisiskol4-
sok neveléséhez-oktatdsdhoz elengedhetetlenck, amelyek az alapvetd készségek és képességek
fejlesztéséhez fontosak, s ez garancia lehet az integrélt nevelés elemeinek megval6sitiséhoz.

A hallgaték nyilatkozatai a pedag6giai munka lényeges kérdéseire irdnyitottdk a figyelmet,
miszerint: elsajititottdk, miként lehet demokratikus eszkdzokkel vezetni a tanul6csoportot, ho-
gyan lehet megtanitani a tanul6kat az 5nmeghatdrozésra, a szabad vélemény nyilvénitas, a barat-
kozds képességének fejlesztésére. Miként formélhatjuk a tananyagot a tanulék tapasztalataira
épitve, a tanulds komplexitdsat hogyan lehet rugalmas formdkkal, jétékos elemekkel gazdagitani,
élményeket és képességeket miként lehet a személyiségfejlesztés részeként kezelni.

Kinek érdemes a roma tirsadalomismeret szakot elvégezni? Mindenkinek, aki olyan in-
novéci6s készséggel rendelkezik, hogy képes megtijitani nevelési-oktatdsi médszereit, aki az
integrélt oktatds mGdszertani igényeit magas szinten szeretné megvalGsitani, aki az iskola belsd
vildgat meghatdroz6 tényezdket képes egylittes hatdsdban szemlélni, aki szeretné megoldani a
szdzad egyik jelentds pedagégiai kihivasat.
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Marcel Rufo—Christine Schilte: Szeretetbetegség
- LELKI BAJOK A TESTVERKAPCSOLATOKBAN -

Hogy a testvérek kozott lehetnek problémdk, ezt mindenki tudja. Néhdny sorozatnak a
tv-ben ez az egyik fo eleme. (Pl. az amerikai Dallas sorozatban, melyet 1ijbdl lehet 14tni az
MTV-ben.) A bulvirsajténak is kedvenc téméja a testvérek kozotti kapcsolat. (Pl. Hogyan
viszonyulnak egymishoz Kylie Minogue és hiiga?)

Errél a témardl ir Marcel Rufo is Christine Schilte kdzremiikddésével. A szerzd sok-sok
klinikai példa segitségével vezeti be olvasGjit e tobbnyire zaklatott, olykor patologikus viszo-
nyokba, mik6zben rengeteg hasznos tandccsal ldtja el a sziiloket €s a pedag6gusokat.

Ko6nyvében a szerzd abbél indul ki, hogy életiink egyik legfontosabb kapcsolatit, a test-
vérviszonyt nem szabadon vélasztjuk. A gyerekek hamar megértik, hogy a kapott térsat (térsa-
kat) a sziileik egész é€letre adtdk nekik. Amikor a sziildk t6bb gyermeket nevelnek, azt hiszik,
hogy valamennyit egyforman képesek szeretni, és a testvérek azonos genetikai eredetiik 1évén,
maguk is egyformak, ezért szeretik egymast, és fgy tokéletesen meg is értik egymadst. Sajnos ez
nem felel meg a valésdgnak, ez tévedés, hiszen a testvérkozosség kikényszeritett érzelmi kap-
csolatra épiil, amely a k6z6s élményekben 4llandGsul.

Az osztozds ugyancsak fontos elem a testvérkapcsolat alakuldsdban. A sziildk szeretetén
valé osztozkod4s gyakorlatilag lehetetlen, de a tirgyakra vonatkozé sem egyszeriibb. A sziilok
gyakran Osszetévesztik az osztozist az adoménnyal, pedig két kiilonbozé dologrél van szé.
Adni valamit, személyes dontés dolga, ezért esik nehezére egy gyereknek, ha régi kindtt pul6-
verét oda kell adnia kisebb testvérének, elvégre az mégiscsak az &vé! A testvérkdzosség az
osztozdst, mint egy szociélis elfogadds aktusat segiti.

Konyvében a szerzd szdmos klinikai esetrdl tesz emlitést, ahogyan gyermekpszichiéte-
rek, pszichol6gusok, gyermekorvosok, éltaldnos orvosok is sokszor talilkoznak testvéri konf-
liktusokra visszavezethetd rendellenességekkel. A sziilk ugyanazokat a szimptémékat sorol-
jék eld a rendeléseken: ,.Alland6an veszekednek”, ,,A gyerekeink kozétti rossz viszony megke-
seriti a csalddi életiinket”.

Testvéreinket nem magunk vélasztjuk, sziileink "kényszeritik rink’ Oket. Nyilvinvald,
hogy szdmunkra egy (vagy tobb) rivalis megjelenését jelentik. Az egyiittélés elviselhetetlenné
lesz, ha 4dlland6sul a rivalizdlds és a keserliség. A negativ érzelmek mérgezdvé vilhatnak, és
nemcsak az egész csaldd életét zavarhatjdk meg, hanem a féltékeny gyermek lelki, intellektus-
lis és szocidlis fejlédését is veszélyeztethetik. Szerencsére ez nem térvényszeril.

Az els6 gyermek sziiletése mintegy feljogositja a sziil6ket 1ijabb gyermekekre. A méso-
dik gyermek véllaldsa tobbnyire jéval ftgondoltabb és tervezettebb, mint az els6é. Gyakran
korrigélni akarjdk a mésodiknél azt, amiben az elsdvel, érzésiik szerint, kudarcot vallottak. A
szerz6 emlékszik arra, hogy egy kamasz fid a bityjit ,,piszkozatnak” titulalta. Az els6é gyermek
szdméra tehdt minden nehézség a ,mésik” sziiletésével, s6t mir az édesanya terhességével
kezdddik. A sziildk tobbnyire bele sem gondolnak, micsoda rémiiletet és féltékenységet valt ki
az a kozeli lehetdség, hogy kisldnyuknak vagy kisfiuknak ezentil osztoznia kell az 6 minded-
dig kizérSlagos szeretetiikon. Hogyan lehet ezt elfogadni tigy, hogy ne alakuljanak ki komoly
lelki, testi problémik az iddsebbiknél? Az idGsebbik gyereknek bizonyosnak kell lennie a
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sziilei szeretetében, hogy képesek két utédot egyszerre szeretni. A sziilok lehetdleg térekedje-
nek arra, hogy a testvérek kozotti rangsor készen kapott kliséi ne honosodjanak meg: a legna-
gyobb komoly és szorgalmas, a kicsi torékeny, védelemre szoruld, a kozépsé valahol a kettd
kozott foglal helyet... Ha a testvérek kozotti rivalizlds til erds, konnyen kialakulhat az 4llan-
d6 kudarc élménye a gyengébb és érzékenyebb testvérben, aki mindenben kételkedik, legkivilt
sajit magdban. Ahhoz, hogy megértse és elfogadja a tSbbiek sikerét, mindenekel6tt Gnmagét
kell becsiilnie, meg kell bizonyosodnia arr6l, hogy a mésik sikere nem fosztja meg 6t semmi-
tol.

A szerzd foglalkozik az ikrek, az 6rokbefogadott gyermekek, a fogyatékos testvér stb.
problémiival, segitséget adva ezekben a kérdésekben is. A pedagégusok sokat tanulhatnak a
konyvb6l, melyet Gortvai Katalin forditott magyarra.

Magyar Kinyvklub, Budapest, 2003, 239 p., 1590 Ft.

* ¥ %k

Dr. Edythe Denkin:
Miért nem akkor latsz, amikor j6 vagyok?

Az érdekes és értékes konyvet dr. Edythe Denkin frta, aki 1979 6ta hdzassédgi tanicsadé-
ként és csalddterapeutaként dolgozik. 1983-ban egyik megalapitja volt annak a nevelési ta-
nicsad6kozpontnak, melyben ma is praktiz4l.

A Miért nem akkor ltsz, amikor j6 vagyok? cimil konyvében a szerzd rdmutat arra, hogy
a legtdbb sziilé pontosan tigy neveli gyermekeit, sok esetben egy destrukt{v programot végre-
hajtva, amelynek természetes kvetkezménye a rossz viselkedés, és a vele jar6 kudarc, ugyanis
a legtobb ember, mikdzben felnétt, mist sem hallott a sziileitdl, csak azt; hogy mit csinélt
rosszul.

Dr. Denkin kidolgozott egy olyan pozitiv stratégiit, amelynek keretében a sziilsk nem
csak gyermekeiket nevelhetik, hanem Snmagukat is. Az eredmény fgy nem lehet més, mint egy
vagy tobb onbizalommal teli, megéllithatatlan ember, aki mér nem fog attél félni, hogy adott
esetben megdicsérje 6nmagét. Ehhez javasol segitséget a konyvben szereplé huszonhat alap-
elv, melyeket nem egyszerre kell alkalmazni, elég, ha a sziild hetente eggyel probélkozik, és
kozben igyekszik arra koncentrélni, hogy mit csindl 6 is j6l és a gyereke is. A magabiztossig
és onbizalom kialakitdsshoz rengeteg szeretetre, tiirelemre, elfogadéisra és megerdsitésre van
sziikség. Nem szabad feladni, ha nem sikerill rogton. Egyszerre csak mindig egy 1épést kell
megtenni, hiszen egy kinai mond4s szerint ,,az ezermérfoldes it is az elsd 1épéssel kezdddik™,
mert aki megfeleld bétoritdst kap az elsé 1épésekhez, — akinek megmondjék, mi az, amit j6l,
helyesen csindl —, magabiztossi vilik, és konnyebben megbirk6zik az it sordn felmeriild ne-
hézségekkel. A nehézségek lekiizdése minden alkalommal komoly 4ttorést jelent, és tal4n kelld
biztatds ahhoz, hogy 6nostorozis helyett pozitiv hozz4ill4ssal éljiik életiinket, végezziik fela-
datainkat, munkénkat. Egy-egy hiba utén egy kicsit lazftani kell, mert igy arra is lesz idejiik a
sziildknek, hogy levonjék beldle a megfeleld kovetkeztetéseket. Kozben nem szabad elfelejte-
ni, hogy a hibdk nem ok nélkiil kdvetkeztek be, és az esetek tobbségében a személyiség fejls-
dését segitik eld, hiszen a felndtteknek arra kell koncentrédlniuk, amiben jék, igy ha gyermeke-
ikben elsdsorban a pozitiv dolgokat veszik észre, és ezt tudatositjik is benniik, j6 esélyt te-
remthetnek arra, hogy gyermekeikbdl magabiztos, Snmagukat és tdrsaikat becsiilni tudd, elé-
gedett felnGtiek legyenek.
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Dr. Denkin szerint abban, ahogy az élethez kozelitiink, meghat4rozé szerepet jatszanak
észleléseink. A legfontosabb az, ahogy reagilunk rijuk, képesck vagyunk-e lenyelni a testiin-
ket-lelkiinket marcangolé énsajnélatot, ugyanis a gyermek a sziildi reakciékbol méri le, hogy
ki is & tulajdonképpen, és azt is, mennyire szeretik és ért€kelik. A sziiloknek irdnyitaniuk kell
érzelmeiket, mert a gyerekkori érzelmek fészerepet jitszanak a sziilé-gyermek kapcsolat ala-
kuldsdban. Aranyszabély: megallni, magunkba nézni és azonositani a rdnk t6r6 érzelmeket,
hiszen mésképp is lehet. A kizéppontba azt kell 4llitani, amit j6l csindlunk. Sokat segithet a
sziiloknek a gyermekkoruk megidézése, ez segithet a sajit gyermek(ek) helyzetének, viselke-
dése motivumainak megértésében.

A szerzb sziildként eltsltstt harmincegy év, tizennégy évnyi tandri tevékenység, hét esz-
tendei gyakorl$ terapeuta tevékenység utdn huszonhat alapelvet fogalmazott meg, amelyek
szerinte segithetnek a gyermeki magabiztossdg kialakitdsdban. Az els6 rész kilenc alapelve az
Onbizalom fejlesztését segiti el6. A 10-19. alapelv a kolcsonds bizalom kialakitdsat szolgdlé
szabdlyokat tartalmazza a misodik részben. Végezetiil a harmadik rész az onfegyelemre vo-
natkoz6 szabdlyokat (20-26. alapelv) régziti.

Néhdny alapelv: tiszteljiik a gyereket, nem a tokéletesség a cél, mellézziik a szemrehd-
nyésokat, legylink kovetkezetesek stb. Dicséretes, ahogy dr. Denkin feldolgozza a szabdlyokat:
elméleti sszefoglal6, idézetek, tanmese, analizis. A kdnyvet magyarra H. Prikler Renéta for-
ditotta. Minden pedagégusnak ajénljuk.

Végezetiil idézziik John F. Kennedyt. ,[Egy program végrehajtésénak mindig megvan a
maga kockézata, de a tevékeny kockdzatvillalds hosszi tdvon sokkal kifizet6débb, mint a
kockdzat nélkiili tétlenkedés.”

Kinizsi Nyomda, Debrecen ISBN 963 368 136-7. 303 p.

DR. NAGY ANDOR
foiskolai magdntanér
Eszterh4zy Kdroly Féiskola
Eger

Dr. Bdbosik Istvdn: Alkalmazott neveléselmélet

A bixdapesti OKKER Kiad6 ismét hidnyp6tl6 kival6 kotettel jelentkezett a kényv-, illetve
a tankSnyvpiacon.

Nahalka Istvidn az Uj Pedag6giai Szemle 2003. 3. szdm4ban ,.A modern tanit4si gyakor-
lat elterjedésének akadalyai ill. lehetdségei, kiilonos tekintettel a tanarképzésre” c. tanulm4-
nydban a tartalmi megutjuldst tobbek kozott abban 14tja, hogy ..cselekvésre alapozottabban
kellene oktatni” (37.) és tegyiik hozz4 nevelni is.

E sorok ir6ja tobb mint négy évtizede oktatéja a neveléselméletnek az egri féiskolan. A
80-as évek 6ta kiséri figyelemmel dr. Babosik Istvdn professzor tudomdnyos és oktaté mun-
késsédgét, csoddlja a jovoképbdl kimaradhatatlan kozosségbe vetett hitét, ami a miltban kétele-
z6ként jelent meg, a jeleniinkben viszont jdmbor 6haj.

A nevelés probléméival sajitosan foglalkoz6 kétet a gyakorlati szempontokat 4llitja el-
térbe: a pedag6gus és az iskola neveldmunk4jdt befolydsol6 tényezékre, a feltételek és tor-
vényszerliségek elemzésére torekszik.
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Ismerve Bdbosik Istvin professzor egyetemi-féiskolai neveléselméleti tankonyveit, az
iltala szerkesztett és részben irt A modern nevelés elméletét, 6rommel kdszontottiik az 1999-
es, a Nemzeti Tankonyvkiadé 4ltal kézreadott a nevelés elméletét és gyakorlatét 6tv6z6 mun-
kéjat. S ime! A sok-sok te6ridt ez tjabb esetben felvéltotta a gyakorlatra orientdltsig. Mit ér az
elmélet gyakorlat nélkiil! — fogalmaztuk meg mér annyiszor. Hidba a tudominyosan megala-
pozott csodilatos elmélet, ha az nem megy 4t a gyakorlatba, ha szigorlati, kollokviumi tan-
anyag marad csupén.

A 2003 misodik felében megjelent Alkalmazott neveléselmélet targyét a szerz6 sajitos
meghatdrozdsa vezeti be: torvényszeriiségeket, gyakorlati megolddsokat kivin bemutatni min-
tegy alkalmazasi lehetbségként, mintaként, abban a reményben, hogy azok 6sztonzéiil szolgdl-
nak djabb, korszerlibb nevelési eljardsok megalkot4sshoz is.

A kotet négy nagy fejezetben jeleniti meg a rendkiviil Ujszerii tartalmat.

Az elsb fejezetben az alkalmazés elméleti megalapozédsdra véllalkozik, az €l6z6 munk4i-
ban megfogalmazottak korszeriibb véltozatét adja. Ez esetben két kérdésre ad véilaszt. Hogyan
lehet megalapozni magatartdsformaldssal a konstruktiv életvezetést, illetve melyek az erkolcsi
magatartdsformék fejlddésének és fejlesztésének térvényszeriiségei.

A piacgazdasig koriilményei kozott figyelemre mélté mondatok kivdnkoznak t6bbek ko-
zott ide: ,,A nevelés kozosségre orientdlt jellegét esetenként kritika €ri. Azonban vildgosan
litnunk kell, hogy k6zosségellenes nevelés soha nem létezett, és ilyen a jovében sem lesz. A
nevelés lényegét tekintve kozosségre orientélt tevékenység, hiszen sziiletéskor biol6giai 1ény-
bél, az emberb6! szocidlis 1ényt kell formélnia... Torténelmi érvek is aldtdmasztjdk a nevelés
kozisségre orientdlt jellegének fontossagét... Kiket 6riz meg a nemzet emlékezete... A kozos-
ség érdekében végrehajtott tettek dllnak mindenekfolott”. (18)

A kovetkezd fejezetben a konstruktiv életvezetés megszildrditdsdnak pedagégiai teen-
dbivel, hatasrendszerének kifejtésével taldlkozhat az olvasé.

A legterjedelmesebb mésodik fejezet a neveld hatdsok megszervezésének €s optimaliz4-
16d4sdnak médszereivel foglalkozik.

A moédszerek gyakorlati alkalmazédsa szempontjdb6l a kovetkezd csoportokat kiilonboz-
teti meg: )

»A szokédsformalds kozvetlen médszerei

A magatartisi-tevékenységi modell kozvetitésének direkt médszerei

A meggydz6désformalas kdzvetlen médszerei

A beidegzés kozvetett mddszerei

A magatartési-tevékenységi modellek kozvetitésének indirekt médszerei
A tudatositds kozvetett médszerei” (3)

A harmadik fejezet tartalma is rendkiviil praktikus kérdéseket igyekszik megvalaszolni: a
tanar-didk kapcsolatrél €s a motivicié szerepérél sz6l alapvetéen médszertani szempontb6l.
Kiilonos fontossdgi e fejezet megismerése a pedagégusjelolteknek, hiszen itt olvashatunk
tobbek kozott arrél is, hogyan lehet javitani értékeld eljirdsokkal a tandr-didk viszonyt.

Az utolsé fejezet arr6l sz6l, hogy az alkalmazott neveléselméletnek melyek a feltételei,
mi sziikséges ahhoz. hogy az iskolai nevelés hatékony legyen.

A hatékonysdg kritériumai mintegy vézlatos felsoroldsban jelennek meg, nem lehet
ténylegesen teljes, ahogy azt a szerzd is 4llitja. Valéban azok kiegészitésére tovabbi kutatdsok-
ra van sziikség!

Valamikor, 1972-ben fogalmazédott meg egy fontos dokumentumban, hogy ,leggyen-
gébb pontunk a nevelés”. A helyzetiink az6ta nem lett jobb, s6t! Egyebek mellett ok4nak te-
kinthetjiik a tudatos csalddi nevelés hidnyét, és a médidb6l kovetkez6 negativ hatdsokat is.
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Az iskolai nevelés a csalddi nevelésre éptil. Alap nélkiil nincs felépitmény. Az iskola, —
ha oktaté iskola, ha nem képes kelld alapokra épiteni, képtelen az elvardsoknak megfelelni.

Az alaposabb tdjékozédasra vagy6k gazdag bibliografidval taldlkozhatnak e kotetben.

Dr. Bibosik Istvin professzor legtijabb konyvét kotelezo tenném a gyakorl6 pedagégu-
sok szdmadra is, ha a kételezd jelzének nem lenne pejorativ jellege!

Kdszdnet a Szerzének, illetve az OKKER Kiad6nak e katetért.

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgat6, irodalomtérténész
Budapest

Piiski Sdndor: Konyves sors — magyar sors

1911. februdr 4-én sziiletett B€kés nagykozségben. Sziilei Piiski Gdbor és Egresi Zs6fia,
foglalkozasuk foldmiives-napszdmos. Keresztsziilok a reforméitus egyhdzban Szildgyi Sdndor
és felesége, mondja a keresztlevele.

A Budavéri Onkormanyzat hagyoményt teremtett azzal, hogy évente méjus 21-én meg-
emlékeznek Buda vérdnak az 1848-as forradalom és szabadsigharc sorin 1849-ben, ezen a
napon tortént visszafoglaldsdrél. A ditum jelentdségét fokozzdk azzal, hogy szép kiilsdséges
kozepette Diszpolgéri cimet adoményoznak. Piiski Séndort 90. sziiletésnapjan tiintették ki e
megtisztel6 cimmel, és az Snkormdnyzat cimerével diszitett arany gyiiriivel.

A Piiski Konyveshdz az 1. keriiletben, a Krisztina kdniton taldlhat6, ezért itélték oda e
cimet a neves konyvkiadénak. A Kapisztrén téri polgdrmesteri hivatal auldjdban a Piiski hdzas-
pér sok tisztelje, barftja gyiilt ossze akkor, és koszontette Sket a jeles linneplésen. Piiski S4n-
dor kényvkiad6i munkéssdgit mindenkor 4thatotta az erkdlcsi feladatvéllalds, a kiildetéstudat,
a népi mozgalom irdnti eszmei hiiség, a magyarsig sorsdért érzett feleldsség, amely tart mind a
mai napig.

Piiski Sdndor e tekintélyes konyve bevezetdjében arra utal, hogy ,.személyes és kiaddi
torténetem az . rész 1. fejezetén til nem most megirt onéletrajz vagy . életem regénye”,
hanem a mindenkori terveket, beszdmoldkat, ,vallomds”-okat, beszélgetéseket, leveleker,
méltatdsokat, iratokat és fényképeket raktam sorba, és csak a jobb megértéshez sziikséges
osszekdt szovegeket vagy jegyzeteket irtam most hozzdjuk, és a feleségem emlékeivel bévi-
tettem.”

A kotet torténete a maga természetes médjan hdrom részre tagolédik:

1. 1911-1966, itthon, amely a kovetkezd érdekes, fontos fejezeteket foglalja magéban:
Egy kényves sziiletése; Kényvkiadém torténetérdl; Valloméds a népi mozgalomr6l a biintetd
eljardsban; A Magyar Elet Konyvkiad6 és a népi mozgalom; Politikai bajléd4som 1944 végétd)
1947 kbzepéig az uj rendszerben; Magyar Elet — Piiski Sandor dr. — konyvkiadévéllalat és
kényvesbolt; Torténetek levelekben, emlékezésekben, elszdmol4sokban; Magyar irds Irodalmi
és Miivészeti Szovetkezet; Levél 10 frénak.

II. 1967-1989, Amerikdban. Az amerikai véllalkozédst ugyan csak 1970 utolsé h6napjai-
ban tudtuk elindftani, de 1967 az elsé amerikai 1atogatdsunk éve, és a kovetkezo 3 év itthon is
mér annak tervezésével és el6készitésével telt el.”
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1. 1990-t6l ismét itthon. A Piiski-Isis Kft. a hazai induldsban. Miikddése a hérom 4llami
konyvterjesztdvel. A 80. sziiletésnapi kidllitisok és iinnepségek 1991 elsd felében. Szérszéi
tdbor 1993. aug. 23-29. Kényvbemutat6k, beszélgetések, eldad4sok, 1991-2001.

A konyv felsorolja a kitiintetéseket, tartalmaz személyes hangvétell utészét, a Szarsz6
*43-as tiborozds névsordt, névmutat6t, 2001 decemberi kényvjegyzéket. és kordokumentum-
nak tekintheto képes mellékletet.

A szerzd még az olvasék figyelmébe ajanlja: ,, Hosszid életiink sordn magdn- és kdzéleti te-
vékenységiink folyamatdban a kozvetlen csalddi, rokonsdgi és bardti kiron til is sok emberrel,
vdsdrléval, 'konyvbardt’-tal, szitkebb és tdgabb értelemben vett munkatdrsakkal keriiltiink sze-
mélyes viszonyba, és kaptunk téliik segitséget, biztatdst vagy éppen birdlatot. A torténetiinkkel —
ha még elérhetdek — elsGsorban nekik, csalddjuknak, utédiaknak kivdnunk emléket hagyni.

Tobbszor beszéltiink lussal (a 8 hénappal ifjabb feleségével) egymds kizont és mdsokkal
is: hogyan tudtuk ép testben ép lélekkel megélni lényegében a teljes magyar huszadik szdzadot,
nemzetiink legsiilyosabb vészkorszakdt a két vildghdborival, a trianoni és pdrizsi
orszdgcsonkitdsokkal, a 45 éves szovjet megszdlldssal?”

Beke Gyorgy, ..a konyves nemzet mindenese” igy koszonti Piiski Séndort: ,,...Ritka szép
életkort élt meg erbben, munkiban, tervekben. Nilunk székelyeknél azt mondjik, hogy az
Isten addig élteti az embert, amig céljai vannak vele a f6ldon, amig embertérsainak sziikségiik
van r4. Kivénjuk hat, hogy ez a mondis teljesedjék, és hozzon tov4bbi munk4s éveket Onéki.”

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovibbra is toretlen tdmogatdi, el6fizetdi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjitkk minden kedves Eldfizetnket, régicket és djakat, hogy a 2004. évi
eldfizetési dfjat, amely 1100 forint, az aldbbi szdmléra befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrad Megyei Igazgat6sdg, Szeged, Mé6dszertani Kozlemények, 11735005-20003933.
Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oralefrésok és elemzések, 1967.
(El6sz6: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvan)

2. A pedagdgusképzd az ,,Olvas6 népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Emoé — Szerkesztd: Németh Istvan)

3. Hazaszeretetre valé nevelés, 1970.
(El8sz6: Drien Kéroly — Szerkesztd: Németh Istvan)

4, Pet6fi az iskolaban, 1972.
(El6sz6: Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Hegediis Andras, Mikl6svari Séandor)

5. A korszert matematikatanitds néhany témakére az altalanos iskolaban, 1974.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyiijtemény az éltalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(Eldsz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalykdzosség megismerése, 1981.
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gécser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitisa az 4ltaldnos iskola 4. osztalydban, 1982.
(Elész6: Hanga Méria — Szerkesztd: Fulop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser Jézsef: Demokratizmus €s 4ltaldnos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobcsanyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcsanyi Ferenc)

10. Magoriné Huhn Agnes—Pusk4s Albert: SzAmit6gép az 4ltalsnos iskol4ban, 1986.
(El6sz6: Szendrei Jénos — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)

11. R. Molnar Emma-Vass L4sz16: Stilisztikai 4bécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasdhoz, 1989
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcesényi Ferenc)

*

A Médszertani Kézlemények Kiad6hivatala tdjékoztatsul kozli, hogy konyvtdrsorozatunk
11. kétete még kaphat6, dra 400 Ft. 10 példdnyos megrendelés esetén tovdbbi 25 %-os
arkedvezményt biztositunk mindaddig, amfg a készlet tart. Kozoljik azt is, hogy a M6d-
szertani Kozlemények régebbi szdmai is megvasarolhatdak!

A megrendeléseket postai levelezdlapon a kdvetkezd cimre kérnénk: Mddszertani Kozle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




