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Dr. SZECSI TUNDE

Florida Gulf Coast University
Fort Myers, USA-

SZIE JFK

Jaszberény

A jaték mint a kulturalis, a nyelvi ismeretek és
érzékenység kozvetitdje
(Nemzetkozi kitekintés)

A kisgyermekek szdmdra a jdték a napi tevékenység szerves része. Elméleti szakembe-
rek, pedag6gusok és sziilok egyetértenek abban, hogy a gyerekek — kulturdlis hattértd] fiigget-
leniil —- lelkesedéssel meriilnek bele a jétékba. Elkind (2003) azt is hozzifiizi, hogy a jaték
ugyanolyan alapvetd emberi hajlam, mint a szeretet és a munka. A jatékot a kovetkez6 jellem-
z6k alapjan hatéroljik el a nem-jéték jellegii tevékenységektsl: ’

1) belsé motiv4ci6 alapjin kezdeményezett,

2) folyamat-orientdlt,

3) oromteli,

4) aktiv és felfedezd jellegd,

5) szabdlyok 4ltal vezérelt (Isenberg & Quisenberry, n.d.)

Ha a jdtéktevékenységet a kiilonbsz6 kultdrdkban megvizsgéljuk, tovaibbi sajdtossdgok-

- kal bévithetjiik a jellemzdit, valamint felfedezhetjiik, hogy a jatékra adott definiciék erdtelje-
sen kultira-specifikusak. Az aldbbi fris nemzetkozi példdk segitségével szdndékozik rdmutatni
arra, hogy a jtékos tevékenységek hogyan kozvetitik a kulturélis, nyelvi ismereteket és érzé-
kenységet.

A jiték jelentds szerepet jitszik a gyermeki fejlédés minden teriiletén (Fromberg, 2002).
A modern agykutatis eredményei szerint a gyermeki gondolkodis elémozdit6ja és eszkoze
(Shore, 1997), valamint a gondolkodis fejlettségének j6 mutat6ja (Bergen & Coscia, 2000).
"Ezekkel bsszhangban més kutat4sok is kimutattdk, hogy az életkomnak megfeleld jaték 6szton-
zben hat a figyelem, a problémamegoldds, a memdria és a nyelvi képességek fejlodésére
(Jensen, 2000; Roskos & Neuman, 1998).

A gyermekkor elsé évtizede nagyon jelentds a nyelvi és a kulturdlis készségek fejlodese
szempontjabol. Jaték kozben formilédik a gyermek egyénisége, és fokozatosan kialakitja a
sajat magdval és a mésokkal kapcsolatos készségeket, fogalmakat és hozz4allast (Berk, 2002;
Bodrova & Leong, 1996). A kisgyermek mér kétéves kort6l kezd raébredni a kulturélis és a

“nyelvi missdgb6l ad6dé kiilonbozéségekre €s azonossigokra (Katz, 1982). Szintén jitékos

- tevékenységek kozben fejlédik az anyanyelve, illetve a kdrnyezetében fellelhetd idegen nyel-
vek irdnti érzékenysége. Igy a gyermek komyezete nagymértékben hat a nyelvelsajétitési fo-
lyamatra (Yule, 2006). A jaték pozitiv hatdsdnak felismerése szimos orszdgban a kisgyermek-
kor pedagégidjénak kozponti szervezo elvévé tette (pl. Magyarorsz4g, Hollandia és az Egyesiilt
Allamok). Az ut6bbi idében a tradiciondlisan tanuliskozponti kisgyermekkori pedag6gidt
szorgalmazé orszdgokban, mint amilyen Kfna, India és Korea is kezd a jiték szerepe fontossa
vélni (Roopnanne, Lasker, Sacks & Stores, 1998).

A vildgszerte megnovekedett mobilitds kovetkezményeként a kultirk és a nyelvek ko-
zotti érintkezések mindennapiva vélnak, és 1gy az iskoldkban is novekszik a méds — mas kulti-
-tékhoz tartoz6 €s kiilonbdz6 nyelveket besz€l6 gyerekek szdma. Ez a globilis kozeledés raird-
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nyitja a pedagégusok figyelmét a kiilonboz6 kultirdkban fellelhetd jatékos tevékenységekre.
Ennek ismeretében a pedagégusok olyan rd €piilé pedagégiai programot tudnak kialakitani,
amely mér kisgyermekkort6l eldsegiti a kultirdk és a nyelvek irdnti érdekl6dést és tiszteletet.

Az itt kdvetkezd nemzetkozi példik feltdrjdk a jatéktevékenységek meghatdrozé aspek-
tusait: (1) a jaték kulturdlis kérnyezete, (2) a sajat kultira értékeit kozvetitd jatékok, (3) mis
kultiirdk megismerése jaték kozben, (4) anyanyelvfejleszté jatékok, (5) jatékos tevékenységek
az idegennyelv megismerésének folyamatiban. A kiilonboz6 orszdgok emlitése nem arra utal,
hogy barmilyen 4ltaldnosit4sra is torekednénk. A példék mindegyike egy-egy ,.kulturélis ko-
z0sséget” képvisel, amely olyan emberek csoportja, akik azonos szokds- és értékrend alapjén
élnek (Goncu, Mistry, & Mosier, 2000).

1. A jaték kulturilis kérnyezete

-A jarék mint spontdn gyermeki tevékenység, szdmos egyetemes jellegzetessége mellett,
jelentds eltéréseket is mutat. Eltéréseket pl. annak alapjn, hogy kik a résztvevok, milyen a
kémyezet és milyen eszkozoket/tdrgyakat haszndlnak jaték kozben. Hatdsinak megitélése
szémottevoen fiigg a kulturdlis kozosség szokds- és értékrendjétdl. A kozosség felnoit tagjai-
nak a jitékhoz val6 viszonyuldsa befolydsolja azt is, hogy milyen mértékben van jelen az isko-
lai tantervekben és az otthoni mindennapokban (Roopnarine, et al., 1998).

a) A jdték megitélése a kiilonbozd kultlirdkban

Nemzetkozi tanulminyok kimutatték, hogy a jaték csak olyan kulturdlis kozosségekben
vélik a pedagdgiai program szerves részévé, ahol a gyermeki fejlédés fontos mozgatéjanak
ismerik el. Holland 6vénék és tanitondk kiemelik a jaték ebbéli szerepét, és torekszenek egy
jatékalapi pedagégiai program megvalésitisira (Vedder, Bouwer & Pels, 1996). Hasonl6an, a
guatemalai pedagdgusok is hirdetik a ,,jaték 4ltali tanulds™ elvét; ugyanakkor kiemelik, hogy a
mindennapi nehézségek, mint példdul a nagy 1étszdmi csoportok, korldtozott szimi segéd-
anyag és eszkoz, gyakran megakadélyozzék a jitékalapu program gyakorlatbeli megval6sitisat
(Conney, 2004). A fentiektdl eltéréen Cooney és Sha (1999) arr6l szdmol be, hogy kinai tan4-
rok elfogadtik ugyan a jaték szerepét a testi fejlodésben, viszont az értelmi fejlodés teriiletén
nem érezték jelentdsnek a jaték fejlesztd hatdsit. Ezzel 6sszhangban egy tanulminy (Ishaigaki
& Lin, 1999) kimutatta, hogy olyan kulturdlis kozosségek (példaul Japan és Kina), amelyek
korlatozott mértékben fogadjik be a nyugati pedagbgiai irdnyzatokat, kevésbé integrdljak a
jatékot a pedagdgiai programokba. ,

A felndttek jatékrél alkotott véleménye erdteljesen meghatirozza, hogy 6k maguk mi-
lyen mértékben vesznek részt a jatékievékenységekben. Példdul egy indiai torzsi faluban és
egy guatemalai maja foldmiiveld kdzosségben a sziilok nem tartottdk magukat a gyerekek
jétszotarsanak, és ezért nagyon ritkdn kapcsolédtak be a jitékba. Ezzel szemben egy t6rok
vérosban a sziilok elismerték a jaték pedagdgiai jelentdségét, és gyakori résztvevdi voltak a
jatékfolyamatnak (Goncu, et al., 2000). A nézdpontok tovibbi soksziniiségét példizza, hogy
egy indiai virosban €18 sziilécsoport azt hangsiilyozta, hogy az egylittjitszds elsédleges célja
az oromszerzés, és nem az intellektudlis 6sztonzés (Roopnarine, Hossain, Gill & Brophy,
1994). Hasonléan egy vidéki olasz kozosségben az anyik a jatékot mint természetesen zajlé
tevékenységet indk le anélkiil, hogy kiemelték volna a gyermekek fejlodése és a jaték Ossze-
fiiggését. Sajat részvételiiket csak azzal indokoltdk, hogy szdmukra dromet és feliidiilést jelent
a jatszasban val6 részvétel (New, 1994).
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b) A jdték kirnyezete és eszkozei

_ A jaték kulturalis kornyezetét meghatdrozza a természeti/fizikai milid €s az ott elérhetd
targyak. Bloch és Adler (1994) megfigyelte tovabba, hogy ugyanabban a kulturdlis kozosség-
ben felnovd kiilonbozd nemii gyerekek mdis-mds természeti/fizikai kdmyezetben jdtszanak.
Egy szenegdli faluban a fitk a falu hatdriban jatszottak sziili feliigyelet nélkiil, mig az ugyan-
olyan id6s lnyok dltaldban a hdzban vagy a hdz koriil jitszottak anyai felligyelettel. Egy méasik
példa — az inuit eszkimé gyerekek jatéka — jol tiikrozi a természeti koryezet és a jaték jellegé-
nek Osszefiiggését. A nagyon zord természeti koriilmények kozott €16 inuit eszkimé gyerekek
jatéktevékenységében fellelhetek a wilélési és a vaddszati elemek (Monroe, 1995). Tovabb4, a
gyerekek olyan eszkozotkkel és tdrgyakkal jitszottak, amelyek megtaldlhatéak a természeti
kornyezetben, igy mintegy kulturlis jellegzetességet adtak a jitéknak. Példdul a japin gyere-
kek bambuszlovon lovagoltak, illetve Taiwanban az étkezéshez haszndlatos pélcikakkal és
kinai liveggoly6s sakkal jétszottak (Pan, 1994), mig Eti6pidban a linyok kis edényeket a fejiik-
re téve imitdltdk anyjukat, amint a kitrdl vizet hoz (Bloch & Adler, 1994).

A kultirdk, a természeti és a tarsadalmi kérnyezet véltoznak, ezdltal a jaték jellege is 4l-
land6an viltozik. Sok mds iparilag fejlett orszdghoz hasonl6an, a japan nagyvérosokban €16
gyerekek is egyre kevesebb id6t toltenek tirsaikkal a szabadban. Ennek kovetkezményeként a
hagyomdnyos jatékok, példdul bijécska €s ugrokotelezés egyre inkabb eltiinik; mig a szobai
jatékok, kiilonosen a komputer és videdjitékokkal torténd tevékenységek ardnya egyre inkabb
novekszik (Takeuchi, 1994).

2. A sajat kultira értékeit kozvetité jatékok

A jatékon keresztiil a gyerek megismeri sajat kulturdlis kozosségének tarsadalmi és kul-
turdlis értékeit, szokdsait. Ez a tudds generici6rél generacidra oroklédik. Az értékek és elvara-
sok kiilonboznek példaul aszerint, hogy az adott tarsadalomban az egyén vagy a kozosség kap-
e elsddleges szerepet. Tovabbd, a kiilonboz6 kulturilis kozosségekben mas-mas a nemek sze-
rinti munkamegosztas, a férfiak és a nok szerepe, a kdzosségben betoltott szerep, és mindezek
a jellegzetességek titkr6z6dnek a gyerekek jatékdban is. Az itt kovetkezd példdk bemutatjik a
kollektivista és az individudlis kozosségek-elvardsait, értékeit, illetve a nemek szerinti szerep-
megosztast a jatékban és a munkédban.

a) Ertékrend a kollektivista és az individualista térsadalmakban

A jatékon keresztiil a gyerekek megismerik a kultirdjukban elfogadott értékrendet és a
tirsadalomban elfogadott viselkedési normdkat. Az egyén tirsadalomban elfoglalt helye nagy-
ban fiigg attél, hogy az adott tdrsadalom, hogyan itéli meg az egyén és a tdrsadalom viszonyit.
A kollektivista tArsadalomban mindenkitél elvarjak, hogy a csoport tagjaként l14ssa Snmagdt, és
a csoportérdek elsédleges legyen szdméra. Mig az individualista tirsadalom tagjai az egyéni
érdeket és annak érvényesitését mindenek elé helyezik (Hofstede, 1997). Nemzetkozi tanulma4-
nyok kimutatjak, hogy a jatéktevékenységek jellege vdltozhat aszerint, hogy a gyerekek kollek-
tivista vagy individualista tdrsadalomban éInek.

Egy tanulmény (Eifermann, 1970) az izracli gyerekek jitékszokdsair6l leirja, hogy a
kibuc kozosségében felnovd gyerekek olyan jétékot folytatnak, amelyben az egyiittmiikbdés
fontos a kdzos cél elérése érdekében. Azt is feljegyezték, hogy a kibucban é16 gyerekek jobban
szeretik az olyan jatékokat, amelyekben a résztvevék egyenld stitusszal rendelkeznek, és nem
egymdsnak alé- illetve folérendeltek. Ezek a kollektivista tirsadalmakban 1étez6 jatékforméci-
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6k jelentdsen eltérek az individualista tdrsadalmakban gyakran megfigyelhetd, egyéni versen-
gésre épiild jatékoktd!.

Az eldz6 példdhoz hasonl6an, egy olasz falu gyermekeinek jitéka azon készségekre
épiilt, amelyek a kollektivista tdrsadalmakra jellemzd, csoporttdl val6 fiiggéshez, egyméshoz
valé kotddéshez sziikségesek. Vegyes életkoni gyerekek bijécskédztak, labdéztak, korjatékoz-
tak gy, hogy erdteljes sz6beli kommunikdcidval szervezték jdtekukat anélkiil, hogy a felnét-
tek jelentésebben beleavatkoztak volna a jiték szervezésébe. Igy nagyon fiatal kort6l kezdve
ezek a kéz6sen kialakitott és megélt élmények fejlesztik a gyerekek nyelvi, kulturilis €s szoci-
ilis készségeit, melyek elengedhetetlenek a csalddban és a kozosségben elvirt és elfoglalt
helyiik betoltéséhez (New, 1994).

Kozosségi elvarisokat tiikkroznek a polinéziai gyerekek jatéktevékenységei is. Az ebben a’
tdrsadalomban €16 emberek sokra értékelik a kozosségbe-tartozist, habdr nem hajland6k az
egyéni érdeket aldrendelni a kozosségi érdeknek. Mar a hiroméves gyerekek is keriilik az
olyan jatékot, amelyben kiemelked6 vezérszerep van, az elvaris inkdbb az egyiittmiikodés és a
szabalyok kozos kialakitdsa. Ez is j61 mutatja, hogy a gyerekek jdték kozben sajdtitjak el azo-.
kat a kulturilis és szocidlis készségeket, amelyek hozzisegitik 6ket annak az egyensilynak a
kialakit4séra, hogy az egyéni érdeket ne dldozzik fel a kozosség érdekeiért (Martini, 1994).

b) A munka és a jdték kapcsolata a kiilonbiz6 kizosségekben

" A gyerekek kiilonboz6 tevékenységek sordn sajatitjsk el a kozosségben és a munkdban -
t6liik elvart, nemiik 4ltal meghatdrozott szerepet. Megfigyelik és eljatsszak a felndttek vildgét,
és jaték kozben kiprébiljdk a kiilonbozd szerepeket és munkaformdkat, amiért majd késobb
feleldsek lesznek (Bloch & Adler, 1994; Lancy, 1996). Az iparosodott nyugati tirsadalmaktél
eltérden, a legtobb archaikus kozosségben a gyerekek naphosszat figyelhetik munkét végzé

" sziileiket; leggyakrabban a fitik a férfiakat, mig a lsnyok a ndket. _ '

: Egy miésik elvir4s is megtaldlhaté ezekben a kozosségekben. A gyerekek nagyon korén
kialakitjidk a munk4val kapcsolatos készségeket, mintegy tiilélési céllal. Péld4ul Lancy (1996)
megfigyelte, hogy Sierra Leone-i kpelle falvakban a gyerekek szerepjitékok eljitszasdval
sajétitjdk el a nemek szerint kiilonbozd, munka jellegli készségeket. A fitik vadészattal kapcso-
latos jatékokat jatszanak, ami fokozatos dtmenetet képez a jaték és a val6di vadaszat kozott.
Bloch (1989) leirja, hogy a szenegéli gyerekek ,ligy jatszanak, hogy kézben megtanuljik azo-

- kat a feladatokat végrehajtani, amiért nemsokira teljes mértékben 6k lesznek felelosek™ (p.
139). A kiilonbség a szenegili fitik és linyok szerepjitéka kozott nemek szerint oszlik meg: a
fidk azt jatsszdk, hogy dllatokat terelnek legeltetni, mig a [dnyok a hétukra kotott babdikkal
jatszanak szerepjatékokat. Mindezek a példék sugalljik, hogy hogyan tanuljsk meg a gyerekek

", jaték kozben a kultdra-specifikus, nemek szerint megosztott felndttkori szerepiiket (Bloch &

Adler, 1994).
3. Mis kultirik megismerése jaték kizben

A kuluirdk taldlkozdsi pontjandl €16 gyerekek egyszerre ismerkednek két vagy t6bb kultiira -
értékrendszerével, hagyoményaval és elvirisaival. A pedag6gusok iigy gondoljak, hogy az ilyen
természetes (ton torténd megismerésen kiviil a kisgyermekek szdmdra a jaték nyijt hatékony
kozeget a kultirdk megéntésére (Derman & ABC Task Force, 1989; Fromberg, 1995). A téméval
foglalkoz6 szakmai tanulmanyokat 4tvizsgélva jéval nagyobb szidmban taldlni olyan tipustakat,
amelyek a jaték szerepét és a sajat kultirdrd! kiatakitott készségekel targyaljdk inkdbb, mint a
- jaték és a multikulturdlis ismeretek Gsszefiiggéseit feltdré tanulményokat. Mindez jelezheti azt,
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hogy a multikulturdlis készségek feltdrdsa egy djabb vizsgélati teriilet, illetve azt is, hogy a kuta-
t6k korében a sajét kulttirdra vonatkoz6 készségek vizsgélata-els6bbséget élvez. Az itt kovetkezd
nemzetkdzi példdk betekintést engednek abba, hogyan fejlesztheti a jiték és a Jéték kozben hasz-
nalt tArgyak kore a més kultirdk irdnti élzékenységet :

a) Kultir-specifikus tdrgyak

Egy holland évodéban, ahol torok, suriname-i és moluccoi (t6bbségében muszlim nép-
csoport Indonézidban) gyerekek is voltak, az 6v6ndk a kovetkezd trgyak jaték kozbeni hasz-
nélatdval prébiltdk a gyerekeket egymds kultirdjdnak megértésére serkenteni: fib6l késziilt
mecset, torok szonyeg egy mecset képével, babdk kiilonb6z6 népviseletben, indonéz bibok,
kiilonbozd borszinii babdk, torok sapkdk és 1abbelik. Az. itt. dolgozé 6véndk gy gondoljék,
hogy ha a gyerekek mdr jiték kozben ismerkednek a mis kultirdkra jellemz6 tdrgyakkal és
gondolatokkal, akkor kordn elsajétitjik, hogy hogyan kell a kiilonb6z6 kultirdji emberekhez
viszonyulni (Vedder, et al, 1996).

b) Kultirdk irdnti érzékenység és a jdték

A kulnirdk értékrendjét kozvetitd jatéktevékenységek, tobbek kozott a szerepjaték, tar-
sasjatékok, zene és dal kiséretével dramatizlt gyermekmesék segithetik a gyerekeket abban,
hogy értékeljék és elismerjék a més kultdrdkhoz tartoz6k érzéseit, viselkedését és értékrendjét
(Derman & ABC Task Force, 1989). Péld4ul a magyar gyerekek is ilyen médon, mesék drama-
tizdldsa dtjdn, ismerkednek a cigdny kultira értékeivel (Szécsi, 2003). Tovabbi példat szolgal-
tatnak a kisgyermekkori nyelv- és kultira elsajatftisit 0sztonzd jatéktevékenységek. A mis
nyelvteriileten szokdsos jdtékokat a magyar gyerekek is jitsszdk, példdul tokldmpét készitenek,
Halloween-i hagyomédnyokat dramatizdlnak és kiilonb6z6 (német, angol) kbrjitékokat jtsza-
nak (Szécsi, 2000).

Ovénék és tandrok arra is felhasznélhatjak a jaték nyijtotta lehetdségeket, hogy a gyere-
‘keket -a mds kulnirdk irdnt tandsitott esetleges elditéleteik revizidjara késztessék. Cooney
(2004), a szerzd leirja, hogy egy guatemalai 6v6nd bébjatékot irt: a babjiték torténete a gyere-
kek kozotti csiifolédas és egy kinai kisldny kikozositése. Cooney (2004) megjegyzi, hogy az
ilyen jatéktevékenységek arra késztethetik a gyerekeket, hogy feliilvizsgéljak korébbi viselke-
désiiket, és tudatosuljon benniik, hogy milyen érzés az eltéré kultira miatt kirekesztettnek
lenni, és milyen a helyes viselkedés.

4. Az anyanyelvet fejleszt6 jatékok

A legtobb kulturdlis kozosségben a gyerekek olyan jatéktevékenységet folytatnak, amely
egyben az anyanyelvi készségeket is fejleszti. Némely jatékot a gyerekek maguk kezdemé-
nyeznek felndtiek részvétele nélkiil, mig mésokat felnéttek inditvdnyoznak (Fromberg, 1995).
Az it kovetkezd példdk bemutatjdk, milyen anyanyelvet fejlesztd, jatékos parbeszédek és
szerepjétékok figyelhet6k meg a kiilonboz6 kultirdkban.

a) Jdtékos pdrbeszédek
A jatékos pdrbeszédek jellege és korlilményei kultirdnként killonboznek, eléfordulhat-

nak otthon vagy iskolai kozosségben is, felndttek bevondsdval vagy anélkiil. Minden esetben
természetes alkalmat teremtenek az anyanyelv fejlesztésére. .
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Mind a felnGttek, mind a gyerekek élvezik a jdtékos interakci6kat, amelyek magukban
foglaljak a nyelvtdroket, gyermekrigmusokat és mondékékat. Példdul a Dominikai Koztarsa-
s4gban egy j6! ismert jaték kozben mondott mond6ka segiti a gyereket a magénhangz6k és
méssalhangz6 egyiittesek elsajatitdsaban.

Egy olasz vidéki kozdsség gyermekei mér kisgyerekkort6l kezdve részt vesznek a felnot-
tekkel és més gyerekekkel folytatott, jatékkal kisért kommunik4ci6ban. Ezek a tobbrésztvevds,
Jj4tékos parbeszédek humoros jellegiek, és j6! tiikkrozik a kulturédlis kozosség hierarchidjét. New
(1994) szerint ezek a jétékos interakciék hozzdjdrulnak az anyanyelv elsajititdséhoz, mik6zben
a tdrsadalomban elismert értékrendszerrel, szokdsokkal is ismerkednek a gyerckek.

A kulturélis k6z6sségben elfogadott kommunik4ciés minték és viselkedési formik elsa-
jatitisa torténik a koreai Yut-Noli jitszdsa kozben is. Bizonyos iinnepeken, mint péld4ul
Chusuk és a koreai hdlaad4s napjdnak iinneplésekor, csalddtagok és a szomszédok térsasjitékot
jatszanak — goly6kkal és négy fapdlcikdval — mikozben a jat€k dltal kezdeményezett beszélge-
tés folyik (személyes beszélgetés, Y. Park, 2004 oktéber).

b) Szerepjdtékok

A gyerek nyelvhasznélati készsége a szerepjitékok kozben gazdagodik (Anim-Addo,
1992), mikozben a résztvevok megegyeznek a narrativ elemekrél: a szereplokrol, a cselek-
ményrél és a helyszin részleteirl. A gyerekek gyakran a tényleges fejlodési szintjiik feletti
z6nédban tevékenykednek a szerepjaték kozben, és igy egy fejlettebb nyelvhaszndlatot gyako-
rolnak (Forma & McPhil, 1993; Vygotsky, 1978).

Szdmos tanulmény foglalkozik a szerepjaték anyanyelvre gyakorolt pozitiv hatisdval.
Riojés-Cortez (2000) beszdmol egy mexikéi-amerikai 6voddban tortént megfigyelésrél. A
szerepjétszas kozben a négyéves gyerekek mesterien hasznélidk anyanyelviiket a jaték kozbeni
érvelésre, képzeletre, egyezkedésre és a szereplok, a helyszin, a cselekmény kidolgoziséra és
eljatszdsira. Egy Guyanaban végzett kisérlet azt is kimutatta, hogy azok a gyerekek, akik rend-
szeresen részt vettek szerepjitékban, komplexebb mondatszerkezeteket haszniltak.

Gyakran a kézosen olvasott vagy hallgatott népmese készteti szerepjétszdsra a gyereke-
ket. Ezek a torténetek a kultiira értékeinck 4taddsin kfviil a gyerekek nyelvi gazdagodasat is
szolgéljak (Meek, 1991). A magyar gyerekek sziiletésiikt6l fogva hallgatjdk, olvassak a nép-
meséket. A torténelmi és kulturilis ismeretekben és értékekben gazdag torténeteket olyan
székinccsel és nyelvi szerkezetekkel, fordulatokkal mesélik, amelyek elengedhetetlenek a
kés6bbi iskolds évek alatt. A népmesék, torténetek gyakran vélnak a szerepjdtsz4s alapjava.
Péld4ul: az egyik 6voddban a brémai muzsikusok meséjét hallgattdk a gyerekek, majd k&z6s
problémamegoldé beszélgetés utdn szerepjitékba kezdtek, és sajat vélasztdsuk és Otleteik
alapjdn jatszottdk el a részleteket, felhaszndlva a térténet szerepldit, ugyanakkor tovdbbszéve a
cselekményt (Szécsi, 2000).

5. A jitékos tevékenységek az idegen nyelv megismerésének folyamatiban

A jaték nemcsak az anyanyelv gazdagodisat segiti eld, hanem az idegen nyelv elsajétita-
sdban is fontos kozvetitd kozeg lehet. Az itt kvetkez6 nemzetkozi példik rimutatnak arra,
hogy kiilonb6z6 orszdgokban hogyan otvozik a gyerekek természetes tevékenységét, a jatékot,
az idegen nyelv elsajétitdsi folyamatdba.

Egy moszkvai 6voda neveldi hisznek abban, hogy jaték kozben a gyerekek egyszerre egy
vardzslatos és val6sigos vildgba keriilnek, s igy sajititjsk el a problémamegoldashoz, egyiitt-
miikodéshez sziikséges készségeket. Az idejaré gyerekek kiilonb6zd nyelvi hattérrel rendel-
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keznek (angol, japin, német és arab) €s az orosz nyelv a legtobb gyerek szdméra idegen nyelv-
nek szdmit. Az anyanyelviikon kiviil két nyelvet sajdtitanak el az 6vodiban: az oroszt mint a
mindennapos kommunikici6s nyelvet, valamint az angolt, mint idegen nyelvet. Zene €s vizui-
lis segédeszkozok segitik eld, hogy a gyerekek aktivan részt vegyenek a szerepjatékokban,
tirsasjitékokban, korjdtékokban (személyes beszélgetés, M. Sokolaja, 2004. oktéber).

Egy magyar 6voddban mdr négyéves kortdl a gyerekek jatékos tevékenységekben vesz-
nek részt angol anyanyelvii 6v6ndvel. Mikozben bing6t jitszanak, tokldmpast faragnak, korja-
tékot vagy mesét jitszanak el, természetes tton elsajititjik az ott haszndlt székincset, nyelvi
szerkezeteket. A jiték tovibbviteléhez kommunik4ci6s célokra hasznéljdk az idegen nyelvet.
Tanulményok is aldtdmasztjdk, hogy a jaték osztonzi az idegennyelv-elsajétitdsi folyamatot.
Nikolov (1995) feltirta, hogy az 4ltaldnos iskolds gyerekek azért élvezik a nyelvordt, mert
szeretik a kiilonb6zd jatékos tevékenységeket (kirtya, Bingo, The Bog Ship Sails, Lucky
Locket).

A jatékos nyelvtanulds eredményességérél szimol be egy koreai tanulminy (Kim &
Hall, 2002). Négy hénapon keresztiil angol nyelvii szerepjitékok €s mesedramatizaldsok voltak
az angol foglalkozdsok kozéppontjdban. A kutatds eredményei azt mutatjik, hogy az ilyen
jatékos tevékenységekben részt vevd gyerekek jelentdsen tobbet és magasabb szinvonalon
haszndltdk az idegen nyelvet kommunikicids céllal, mint a kontrollcsoport tagjai. Egy kanadai
tanulmény szintén kimutatta, hogy azok a gyerekek, akik jaték kozben sajititottdk el az angolt
mint idegennyelvet, 6ndllébban és biztonsigosabban tudtdk haszndlni az ij nyelvet a kiilonbo-
z6 kommunikdcios szitudciékban (Silver, 1999).

Ziré gondolatok

Irisom szandéka, hogy bepillantist engedjen a vildg kiilonboz6 pontjair6l idézett jatékte-
vékenységek végtelen véltozatossigdba. A kivilasztott példik olyan jitéktevékenységek, ame-
lyek a gyermekek kulturilis, nyelvi ismereteinek és készségeinek a gazdagodisit is eldidézik,
valamint jelzik a jaték kultira-specifikussdgit. A vildg legtobb kulturdlis kozosségében a jiték
egyfajta kozegként szolgil, amelyben egy vagy t6bb kultirat és nyelvet ismernek meg a gyere-
kek. Az itt lefrt jatéktevékenységek mégis jelentdsen kiilonboznek aszerint, hogy kik vesznek
részt benne, hol és milyen eszkozokkel torténik a jaték. ,

A vildg valamennyi orszdgiban egyre fontosabbd vilik, hogy az iskolai programok tiik-
rozzék a kulturilis és a nyelvi soksziniiséget, killondsen igaz ez a kisgyermekkori programok-
ra. Mindez megkdveteli, hogy a pedagégusok megismerjék a jaték kultdra-specifikussigit és a
jaték szerepét a kultirdk és a nyelvek irdnti érzékenység fejlesztésében. Ha a kiilonboz6 kulti-
rakban megtaldlhaté jatéktevékenységeket a pedagdgusok alkalmanként beleszévik program-
jukba, a gyereckek megértébbek €s nyitottabbak lesznek a massag irdnt, illetve a mas kultiribél
érkezett gyerekek otthon érzik magukat.

IRODALOM’

" A felhasznalt szakirodalom 40 tételbdl 4116 angol nyelvii szakmunka. Itt eltekintiink a felsoroldsukt6l, az érdek-
16d6 koliégdknak kérésiikre elkiildjik az irodalomjegyzéket.
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JASZIEVA

fejleszto-, gydgy- és pszichopedagbgus, tandr
Eszterhdzy Kiéroly Fdiskola, Neveléstudoméinyi Tanszék
Eger -

Gondolatok az egyiittnevelésrol
a tobbségi pedagdgia tiikrében

Mit értiink integrdlt nevelésen?

Az integrilt nevelés a pedagdgidban a fogyatékos €s nem fogyatékos egyének kozos élet-
és tanul4si térben torténd egyiittes nevelését, tanitisit és képzését jelenti, mindannyiuk fejlodé-
si lehetdségeinek optimalizaldsa céljabol. (Feuser 1999.)

 Hazénkban az &ltaldnos pedagégiai kérébe tartoz6 és a speciélis nevelési sziikségletii
gyermekek -egyiittes nevelésére-oktatisira a szakemberek leggyakrabban az integricié sz6t
hasznéljék. En kedvezdbbnek tartom az egyiittnevelés kifejezést, mert az integraci6 sz6 egyéb
tudominyoknak €s a politikai székincsnek is része .Szocidlis értelmezése szerint az akadélyo-
zott emberek részvételének biztositdsat jelenti a tdrsadalmi folyamatokban az 6voditél az
iskoldn 4t a szabadiddben, otthon és a munkdban egyarént.

Az integrdcid filozdfidja a gyermekkdzpontdsigra, a Rousseau-i gondolatokra Claparede
.egyénre szabott iskola” modelljére, Decroly ,,érdeklddési kdzpontokra” épiild pedagégidjdra,
valamint Vigotszkij, Galperin, Piaget, Aebli elméleti alapvetéseire tdmaszkodik. '

Az integrdcid alapelve: az iskola mindenkié! Ebbdl kovetkezden feladatként jelenik meg
egy gyermekkozpontd, huménus, demokraukus szoliddris, kommumkatw életszerii, koopera-
tiv, felelds iskola megteremtése.

Az integréici6 pedagdgiai jelentése, hogy minden gyem\ek és tanulé megkulonboztetés
kirekesztés nélkiil, egymissal egyiittmikodve, a mindenkori fejlettségi szintjén, pillanatnyi
észlelési, gondolkodasi és cselekvési kompetencidjdhoz mérten, egy kozos tirggyal és targyon
tanul és jitszik. Az integrici6, mint pedagdgiai feladat azt jelenti, hogy megkiséreljiik az aka-
dilyozott és nem akadédlyozott gyermekek tanuldsét és €letét didaktikai és médszertani eszko-
zokkel professziondlis médon feliigyelni, védelmezni és segiteni. Napjainkban mir nem az a
kérdés, hogy a sajdtos nevelési igényii gyermekek nevelése egyiitt torténjen-e ép tarsaikkal
vagy kiilon specidlis intézményekben, hanem a kérdés ugy médosul, hogyan torténjen mindez.

~ A pedagdgia szdmdra vannak még megvdlaszoldsra vdrd kérdések:

— Hogyan lehetséges a tanuldsi folyamatokban minden gyermek kézremiik6dd részvé-
telét egyéni képességének és fejlodési titemének megfelelden biztositani?

— Hogyan val6sulhat meg, hogy az 4ltaldnos iskola alkalmas legyen a sajitos nevelési
igényi gyermekek befogadasdra, képes legyen az egyes gyermekek sajdtos igényeinek
kezelésére?

— Hogyan lehet a gy6gypedagégiai professzié tuddsat a pedagégiai egyiittmiikodések
segitségével a tobbségi intézményekben fethaszn4lni?

— Hogyan lehet az integrélt nevelés-oktatds elterjedésével a specidlis iskoldk szerveze-
tében és mikddésében végbemend funkcidvéltast segiteni: olyan szolgéltatisokat
megval6sitani, amelyek direkt médon eldsegitik az-integrélt nevelést?

— Hogyan lehet az eurdpai egyiittmikodések megerdsitésével bdviteni az integricié tu-
ddshitterét?

Az egyiittnevelés gondolatét, a tobb évtizedes kiilfoldi fejlédési folyamatot kivetden,

Magyarorszigon a rendszervéltds utdn a politika, a torvényalkotds és a gy6gypedagégia csak-
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nem egy idGben vette 4. A magyar neveléstudominy elméleti munkdiban az egyiittnevelés
gondolata még csak elvétve jelenik meg, de a gyakorlat szintjén mér megténéntek az elsd
biztaté kezdeti 1épések az 6voda és az iskoldztatds minden szintjén.

A megval6sitisban kulcsszerepld a pedagégus. Az iskola pedagégiai koncepcnéja, a tani-
roknak az integrativ oktatishoz sziikséges didaktikai, metodikai felkésziiltsége és mindsitettsé-
ge kiilondsen meghatiroz6. Az integracié nem val6sfthaté meg csupén a kompetencidk 6sszeg-
zésével, igényli a pedag6gusok j és mis képességeit, mis jellegii bedllitéddst a gyermekek és
a fogyatékossdguk irdnt, a tandri szerep funkci6jéhoz is. Ahhoz, hogy a pedagégus nevelési
segitséget tudjon nyiijtani, nemcsak megfelelé kompetencidkkal kell rendelkezni, hanem olyan
elfogadé attitliddel is, ami segiti a gyermekek fejlodését.

A tandrok személyes attitlidje, gyakorlata, tanftisi szokdsai gyakran komolyan akad4-
lyozhatjdk az iskolarendszerbeli viltoztatdsokat. Az integralt oktatds didaktikai kovetelmé-
nyei, valamint a részt vevd pedagégusok és mds szakemberek egyiittmiik6dése kodzponti
elemei az integrélt pedagéglanak amely Osszefiizi a gyégypedagéglat ésa tobbségl/éltalénos
pedagégiét.

A hagyomdnyos felfogés szerint a homogén csoportokba torténd beiskolazas megkonnyi-
ti az oktatist, s ez érinti a fogyatékos gyermekeket és ép tdrsaikat egyardnt, mert a homogén
Osszetételli tanul6csoportok kialakitdsa a tehetségmegoszlds mindkét extrém tartoményéra
vonatkozott. Mai kutat4si tapasztalataink alapjdn ezt az 4llispontot a modern pedagégia mar
erdteljesen megkérdGjelezi. Minden tanulécsoportban heterogének a gyerekek kompetencia,
képességek, készség, érdeklddés, sziikséglet tekintetében. A csoport sokoldald interakci6ja a
gyerekekben Uj képességeket alakit ki. Az iskoldnak minden egyes gyermek szdmdra azt a
segitséget kell megadnia, amelyet egyéni tulajdonsagai megkividnnak. A korszeri iskola célja a
személyiségre orientdlt oktatds-nevelés, amelyik nem a deficitre, hanem a megismerési nyere-
ségekre koncentrdl. A tapasztalatok azt mutatjdk, hogy a szegregalt, specidlis eszkozokkel és
médszerekkel t6rténé oktatds-nevelés 4ltal nydjtott eldnydk mellett jelentds hitranyok jarnak
egyiitt az épekkel val6 érintkezés besziikiilése, a szocidlis kapcsolatokban torténd fontos tanu-
lasi folyamatok elmaraddsa terén. Ma mdr 4ltalanosan elfogadott az a tény, hogy ha valédi
integrici6t akarunk elérni, az ép gyerekeknek tapasztalatokat kell szerezniiik a fogyatékossag-
gal torténd interakcidkrol.

Az egyiittnevelés sikerét nagymértékben befolydsolja a szakemberek tovdbbképzése, a
szakmai szolgéltatdsok teriileteinek kimunkdl4sa és tovibbfejlesztése.

A hatékony tovébbképzések tartalmat és szervezeti formdit tekintve a tapasztalatok alap-
j4n megdllapithatd, hogy a legjobb forma, ha a pedagégusok és a gy6gypedagbgusok egymis-
nak kooperativan adnak tanéicsot.

Ennek eredményeképpen pozitiv viltozis csupén akkor érhetd el, ha

— az informéci6k és a tanicsok tartalma a tandrok ténylegesen aktudlis kérdéseinek és

sziikségleteinek felelnek meg;

~ arésztvevok aktivitdsit a gyakorlatra orientdlt tanulds form4jiban kovetelik meg. Az

ismeretek puszta dtad4sa nem elegendd ahhoz, hogy azokat sajét oktatdsi-nevelési szi-
tudci6kban alkalmazni is tudjdk;

— a témikat problémaorientdltan tanulméinyozzdk, t6bb szint és dimenzié

figyelembevételével; ’

— az oktat6 nem annyira el6ad6, sokkal inkibb konzulens szerepet t6lt be.

Célként kell a tandrképzésben is kitlizniink azt, hogy a pedagégusjeldltek elsajétitsdk
azon szaktuddst, attitlidot, készségeket, értékeket és elkotelezettséget, melyre az oktatdsban, a
sziilokkel, tandr kollégikkal és mds szakemberekkel val6 egyiittmiikddésben sziikségiik lesz
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ott, ahol a fogyatékos és mis zavart mutaté gyermekek fejlesztése az intézmény 4ltaldnos
szemléletének része.

A tobbségi iskoldk befogadékészségét erdsiteni kell. A befogadéssal egyiitt jir6 dtkere-
sés a jovoben innovativ folyamatként a t6bbségi iskoldk munkdjéban is mindségi javulist
eredményezhet.

Ak4r mottéként is megfogalmazhaté az, hogy az akaddlymentesitést itt kell kezdeni, ko-
moly szemléletvéltasra van sziikség a témdban, vagyis eldszor a fejekben kell lekiizdeni a
fenndllé akad4lyokat!
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Szeged

A bolcsész szakok szakmddszertani jellemzése a JGY TFK-n:
* valtozatok a megijuldsra’

A szakmddszertan oktatdsinak és a tanirképzés jellegzetességeinek attekintését bolcsész
és egyéb szakok vonatkozésdban is az eurpai felsGoktatési térséghez val6 csatlakozis, a bolo-
gnai folyamat irdnyelvei alapjan kidolgozott felsdoktatasi reform, illetve az ut6bbi néhdny év
hazai éltaldnos- és kozépiskolai oktatdsdban végbemend viltozasok (pl. \j tipusi érettségi
bevezetése) teszik kiilondsen indokoltta. Ezeken tilmenden a leend6 tanirok szakmddszertani
képzésében figyelembe kell venni azt is, hogy az ut6bbi id6ben maginak a tanulasi folyamat-
nak az értelmezése is jelentds viltozdson ment 4t, és a hagyoméanyos iskolai oktatési keretek-
ben foly6, sziikebb id6beli korldtok kozé beszoritott tanuldsi folyamat (6-18 éves életkor ké-
zott) id6kozben az élethosszig tarté tanulds koncepcidjdva bdviilt, mely gyakran a hagyomi-
nyos iskolarendszeren kiviili oktatasi forméak keretei kozott zajlik.

A tanirképzésben a szakmoddszertan oktatdsa szempontjdb6l nem mellékes valtozis az
sem, hogy az egyes szakok és a pedagégiai diszciplindk az elébbiekben vizolt médon megiju-
16 oktatdsi térben egyre erdteljesebben fon6dnak &ssze. Az utébbi évtizedben azonban mind az
egyes szakteriiletek, mind a tanirképzés egyes teriiletei olyan mértékben véltak inter- és

* Az osszegz0 tanulmdny a 2005/2006-0s tanév 4llapotdnak és terveinek megfelelden késziilt. Az egységes
tandrképzés koncepcidjihoz a szakmédszertan-oktatds e véltozatdnak progressziv elemei hasznosak, megfonto-
landék és felhaszndlhat6k lehetnek a mesterképzésben. (A szerk.)
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multidiszciplindrissa, hogy mindehhez mind a pedagégiai, pszicholégiai alapozist végzd egy-
ség(ek), mind a szaktanszékek részérdl rendkiviil szoros egyiittmiikddésre van sziikség. A
véltozé tdrsadalmi-gazdasigi folyamatok nyomdban megjelend Gj munkaerpiaci igények,
tovdbb4 az vj, informiciés-kommunikicids technolégia meghatdroz6vé vdlasa a mindennapok
és az oktatds szinterein is egyarint elkeriilhetetlenné teszik, hogy a pedagégusképzés — a bol-
csész szakok teriiletét is beleértve — a j6 hagyominyok megdrzése mellett dj kihivasokkal
nézzen szembe.

Hosszu id6n keresztiil a magyarorszdgi tandrképzés rendszere elméleti és gyakorlati vo-
natkozdsban egyarént az egyes iskolatipusok, illetve a tanul6k életkora szerint épiilt fel. Ennek
a struktirdnak megfelelden a pedagdégusjeldltnek mdr a felsfoktatisba valé jelentkezése pilla-
natiban el kellett dontenie, hogy 6vodapedagégusnak, éltaldnos iskolai taniténak, tandrnak
vagy kozépiskolai tandrnak késziil-e. A gyakorlatilag az 4ltaldnos iskoldk felsd tagozata szi-
madra tandrokat képz6 féiskolai szintl bélcsész szakok viszonylag homogén kinélatit 1985 6ta
szinesiti a nyelvszakos tandrképzés nyugati nyelvek vonatkozdséban is.

A viltozdsok tiikrében a szakmddszertan képzésbeli helyének és jellegzetességeinek 6rok
dilemmdja, azaz az elméletiség és a gyakorlatisig kérdése egyre inkdbb djra el6térbe keriil.
Szédmos mdédszertani publikici6 és konferencia-eldadds, tobbek kozott a ,,Neveléstudominy az
ezredfordulén” cimii konferencidn elhangzottak is hangsilyozzék a tanirképzés szakmédszer-
tani elemének két 1ényeges aspektusit, az dn. ,elit” jelleget, azaz a pedagégiai kutatémunkit, a
tanterv,- és tananyagfejleszt6 tevékenység elméleti megalapozisdnak sziikségességét, ugyan-
akkor rdmutatnak a gyakorlati aspektus fontossdgéra, azaz a kutatdsi eredmények oktatdsban
valé kiprobéldsara, illetve a gyakorlati képzés elsérangi fontossdgira a képzési folyamat egé-
szében. Ennek megfeleléen ,Minden tandrképzé intézmény elhelyezhetd egy skaldn, melynek
széls6 pontjait a tudésképzés, illetve a gyakorlati képzés jelentik.””’

Az elmélet és a gyakorlat kiilonb6zé mértékii osszefonéddsdn kiviil a szakmédszertan
tovabbi differencidl6dasét az is elosegitette, hogy a tanirképzés két modellje, az tigynevezett
.konszekutiv” és a ,szinkron” modell egymds mellett é&s nem egymés kizardsaval funkcion4l.
A kétféle tandrképzd modellt nem is lehet kizdrélagossé tenni, hiszen tobbféle tandri életps-
lyamodell 1étezik, ebbdl kdvetkezben a tanirképzd intézményeknek mindkettét fel kell vallal-
niuk: mig egyrészt az alapképzésben a nappali tagozatos tandrszakos hallgat6kat mind elméle-
tileg, mind gyakorlatilag mar a pedagégusképz6 programhoz valé csatlakozésuk elsé percétdl
kezdve fel kell készfteni a pedagégusmesterségre (is), a pélya felé az oktatds egy kés6bbi sza-
kaszadban orientdl6dok, illetve a palyamddositék szdmdra is elérhet6vé kell tenni a — lehetéleg
— testre szabott pedag6gusképzd programokat.

A szakmddszertanok elméleti oktatisa és gyakorlati képzése a JGYTFK bolcsész szakjain

Az dltaldnos szakmddszertani irdnyelvek dttekintéséhez az egyes tanszékeken foly6
szakmddszertani képzés formai, strukturdlis és tartalmi jegyeinek vizsgilata sziikséges. A
karon a szakmddszertant oktaté tandrok a szaktanszékek keretein beliil végzik tevékenységii-
ket, igy a szakdiszciplindkkal a legszorosabb kapcsolatban 4llnak, de munkdjukat §sszehangol-
Jjak a pedaglgiai munka megalapozisit jelentd és éltaldnos felkészitést nyijté pedagégiai-
pszichol6giai programokkal, illetve a gyakorl6 iskolai munk4val is. A szakmédszertani okta-
tdsnak ilyen strukturdlis hattérrel sikeriil a modern tanirképzés osszetett kivetelményeinek
megfelelé mihelymunkava valnia.

'Neveléstudomény az ezredfordulén konferencia. Iskolakultdra 2001/2. Birdos Jend: A tudomdnyossig esélyei a
nyelvtandrképzésben. 1.0,
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A’ konkrét programok Osszehasonlitidsdhoz a képzési és az oktatisi célok hasonl6siga
alapjén a JGYTFK bblcsész szakjait gondozd szaktanszékeket harom csoportba célszerii oszta-
ni: o o

1. Magyar és torténelem szakos tandrképzés, melyek egyittal a legtradicionalisabb bol-
csész szakok is. A képzést hdrom tanszék 14tja el. (A magyar nyelv és irodalom szakos tandrok
képzése a szakmodszertani oktatdst is beleérive két tanszék, a Magyar Nyelvi Tanszék és a
Magyar Irodalom Tanszék feladata.)

2. Nyelvszakok. ‘Angol, francia, német, olasz, orosz nyelv és irodalom szakos tanirok
képzése.
© 3. Nemzetiségi szakok. Nemzetiségi német nyelv és irodalom szakos tandrok, nemzetisé-
gi romin nyelv és irodalom szakos tanirok és nemzetiségi szlovdk nyelv és irodalom szakos
tandrok képzése. (A Német Nyelv és Irodalom Tanszék 4ltaldnos és nemzetiségi nyelvszakot is

gondoz.) .
Altalinos célkitiizések és tendencidk

A bolcsész szakok szakmédszertani programjiré! megdllapithaté, hogy a képzés tenden-
ci4jat tekintve egyre gyakorlatiasabbd és egyiittal soksziniibbé is vdlt. A kordbbi, az eléaddsok
dominancidjival jellemezhetd munkaformdt novekvd mérnékben felviltja a kiscsoportos sze-

mindrium vagy mithelymunka, illetve az egyéni konzuitici6.

Szakmédszertani modul munkaformadi heti 6raszdmban kifejezve:

Magyar Torténe- .

(irodalom+ lem Angol | Francia Német Olasz | Orosz { Romén | Szlovdk

_nyelv)
Eldadés - 2 2 3 2 3 2 6 3
gyakorlat 6 4 5 4 o |6 3 . 3
Egyéb* 2+6 10 4 4

* Betétlapos képzésben vagy a specidlkollégiumok tantirgyblokkban oktatott — kiscsoportos —
szakmdédszertani targy(ak) heti 6raszdma

Fentiekbdl kovetkezben, bir a szakmédszertani munka a bolcsész szakok vonatkozdsa-
ban a szakok jellegétél fiiggden eltéréseket is mutat, a képzésben a kvetkezd 4ltaldnos alapel-
vek és tendencidk korvonalazédnak:

1. Az elmélet és a gyakorlat ardnya eltol6dik a gyakorlat javéra: a bélcsész szakokon az
elmult években megfigyelheté nagyobb hallgatdi létszdm ellenére a szaktanszékek olyan mun-
kaformdkat alakitanak ki (kislétszdmd specidlkollégium, workshop, egyéni konzulticié, pro-
jektmunka, portfolié), melyekkel a tandrjeloltek testreszabottan, gyakorlatkdzpontian késziil-
hetnek leendd életpalydjukra.

2. A kovetelmények és a hallgatéktél megkivant munka oldalarél tekintve a képzés a
tényszerii pedagdégiai tananyag elsajititdsa mellett az irdnyelvek és a feladatok értelmezését, a
problémdk diagnosztiz4ldsdt, az oktatdsban felhaszn4lhat6 tananyagok és tananyagcsomagok,
eljdrasok attekintését és értékelését tiizi ki célul. Az oktatési feladatokat a tansrjeldltek nem-
csak végrehajtjdk, hanem fokozatosan énallésodva elkészitik és értékelik is.

3. A tandri feladat tdgabb értelmezésébd! kiindulva a tanérjelolteket a szakmddszertani
program ndvekvé mértékben késziti fel egyéb, az oktatdssal osszefiiggd feladat elvégzésére
is, melyek koziil a legjelentdsebbek a pilydzatirds. a tanulméinyi versenyek szervezése és lebo-
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nyolitdsa, a tehetséggondozis, a felzdrk6ztatds, a tananyagkészités, a tantervfejlesziés, illetve
az oktatds menedzselésével kapcsolatos feladatok.

4. A életkor szerinti sziikebb oktatési feladatok elvégzésére felkészno szakmédszenam
6rikat kiegésziti az élethosszig tarté tanulis folyamatira valé felkészités. Erre utalnak azok
a kurzusok, amelyek a bolcsész szakok programjdban a specidlis alsétagozatos médszereket
sajétittatjdk el, amelyek a felndtioktatds kérdéseivel, a nemzetiségi nyelvek oktatisdval, vagy
az iizleti idegen nyelv oktatdsinak szakmédszertandval foglalkoznak.

5. A bolcsész szakok programjdban, mint a szakmédszertani képzés egyik Uj eleme, meg-
jelenik az oktatds horizontdlis szintjén (az iskolarendszeren leUIl oklatésban és a felndttokta-
tasban) is helyi4llé pedagégusok képzése.

6. A szakmédszertani programok torekvéseikben nemzetkdzi megmérettetésben kompa-
tibilisek, az Eur6pa Tandcs irdnyelveivel harmonizdl6ak, a megérzésre érdemes trad:c;ékat
megtartjdk, ugyanakkor megujuldsra-képesek.

7. A szakmédszertani programok j6részt elmélette] aldtdmasztott gyakorlatkézpontd kur-
zusokbdl 4llnak; a tandrképzés minden eleme kiilon-kiilon, és a folyamat teljes egésze is azt a
célkitlizést tartja szem el6tt, hogy mind a tanitis, mind a tanulds alapvetd tevékenység és
oéromforras is legyen tanérjeldltek és tanul6k szdmadra barmely életkorban.

A szaktanszékek oktatdibél, szakmddszertanosaibél és a gyakorl6iskolai szakvezet6kbol
4ll6 teameknek jelentds a pélydzati és tananyagkészitdi, tantervfejlesztdi tevékenysége. A
szakmédszertan oktatdsdban ez a tényezd fontos szerepet jatszik, hiszen a tandrjelSltek szdm4-
ra ez a tevékenység fontos motiviciéként és kovetendé modellként szolgal.

Az érintett tanszékek oktat6i 4ltal elvégzett szdmos projekt és elkészftett tananyAa'g koziil
kiemelend6ek az aldbbiak: '

Eurdpai Unios projektek:

COMENIUS 2.1: Integrilt oktatds az .’lltalénos iskoldk alsétagozatos program]éban (Idegennyelw
alprogram)

Tematikus Hil6zatok az Idegen Nyelvek Oktatdsdban (1. 2. és°3. szdmii projektek)

British Council Fieldwork Project

Great Lakes Consortium USA. Demokratikus irinyelvek az oktatdsban.

SOCRATES ARION, SOCRATES LINGUA E és SOCRATES LINGUA B prOJektek
Orszigos projektek:

MOB pilyszatok

Vildg-Nyelv Viltogaté alprogram Angol nyelvii multimédids CD-ROM az ﬁltalénos iskolik 5., 6.
és 7. osztilyos tanul6i részére.

RAABE Tandri Kincsestdr oktatisi segédanyagok készitése.

IRODALOM

Neveléstudomdny az ezredfordul6n konferencia. Iskolakultdra 2001/2. Bérdos Jend: A tudomédnyossig
esélyei a nyelvtandrképzésben.

Tanrend és tdjékoztaté kényv fSiskolai hallgaték szémra. Nappali tagozat. 2005/2006 tanév. JGYTF
Kiadé, Szeged, 2005.

! www.coe.in/.../Languages/Language_Policy Article: Plurilingual Education in Europe
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gyakorlati oktatisvezetd

Kossuth Lajos Kozoktatési Intézmény
Oroshéza

A szakképzés és a szakoktatas fejlesztésérol

Amikor oktatisrél beszéliink, igen nehéz, de szinte felesleges is lenne kiilonvélasztani a
kozoktatést, a szakképzést, a felsdoktatést €s a felndttképzést. A magyar oktatasi rendszerben
egyik a mésikat feltételezi, vagy éppen egyik a mésik nélkiil értelmezhetetlen lenne. Ez a kol-
cs6nds viszony azt is jelenti, hogy a j6 szakképzés nem képzelhetd el a j6 eredményeken
nyugvé koézoktatds nélkiil, amely viszont nem lehet eredményes, ha valami baj van — vagy
éppen lenne — a miikddo szakképzési rendszerben.

A korszerii szakmai és képzési szerkezet napjainkban megkoveteli a gazdaség kozvetlen
" szerepvallalaséit is, hogy az 6sztonzd finanszirozisi rendszer kellsképpen miikodhessen a
munkaerdpiaci helyzet javitisa érdekében. Az utébbi években Uj anyagi forrdsok keriiltek a
szakkozépiskolai oktatdsba, amelyek segitik a tartalmi megyjitds lehetéségét és az eszkozfej-
lesztést egyardnt.

A szakképzés fejlesztésének legfontosabb eleme egy olyan moduléris rendszer, amely-
ben természetes dolog az intézmények kozotti tjirhatésag és a felsGoktatdsba bejutds lehet-
sége is az EU-s normdknak megfelelGen. A fentick mellett a k6zoktatdsi torvényt kdvetGen
megjelentek olyan torvényi viltozdsok, amelyek megteremtették a térvények kozotti joghar-
monizéciét- legaldbb dtmenetileg —, mivel a szakképzési torvény megvalésulésa sok esetben
fiigg a mindenkori gazdaség igényeitdl is.

Az ij elemként megjelend szintvizsga Osszefiigg a szakmai vizsgakdvetelményekkel,
amelyek novelik a kamardk szerepvallaldsit.

A 2005-0s évet kovetden a prioritdsok koziil igen 1ényeges a permanens tanulis témoga—
tisa, melynek része:

- 1j feltételek megteremtése, kidolgozésa a kozoktatdsi rendszerben,

— a szakképzés, benne a gyakorlati oktatds mddszertani, szerkezeti fejlesztése,

— a felsdoktatési struktira ehhez torténd igazitisa, fejlesztése,

— a munkahelyteremtéshez €s a véllalkoz6i készségek fejlesztéséhez kapcsol6 képzések

még hathat6sabb tdmogatisa,

— a felndttképzés rendszerének pedagégiai, szakmai, anyagi timogatottsdgénak biztosi-

tasa, illetve tetten érhetd fejlesztése.

A fentiek foképpen huménerdforris, tartalmi, technikai jellegiiek. Ebbél eredéen igény-
lik az Orszdgos Képzési Jegyzék korszerlisitését, valamint a térségi integrlt szakképz6 koz-
pontok létrehoz4sit is.

A szakképzésen beliil zajl6 dtalakulés a kliensek (sziilok) korében is 4dtalakitotta annak az
oktatdsi rendszerben elfoglalt helyét, elvéarisait.

Néhany ilyen 6sszegzo kivanalom, amely nem kis feladatokat ré6 az itt dolgozékra

— a szakképzés a gyakorlatban azonnal hasznosithaté ismereteket adjon a

szakmateriileteket illetden,

-~ nydjtson 4ltaldnos miiveltséget és nyelvismeretet, szakmaisigot, amely a fiatal elhe-

lyezkedését nagy bizonyossiggal biztositja,
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— adjon érettségit, tegye lehetdvé a foiskolai, egyetemi tovabbtanuldst,

~ teremtse meg a villalkozdvi vilds Iehetdségét. ‘

— az intézmények jobban timaszkodjanak a régi6 lizemei és a sziil6k javaslataira, a

szakmaelemzok észrevételeire,
- legyen az adott intézménynek ethosza.

A fentiekbdl is j6l lithat6, hogy a szakképzés funkcibja az elvardsok szintjén és az okta-
tdsi rendszerben elfoglalt szerepét illetGen is véltozott. A torvényi szabilyoz6k val6jdban csak
kozvetitik azokat a folyamatokat, amelyeket a megvéltozoit munkaerdpiaci kereslet hozott
napjainkban.

A szakképzésben nagyon lényeges szempont az dtjarhatésdg, a tanuléknak az iskolai
programok és képzési szintek kozotti mozgislehetdsége. Az atjarhatésag érvényesiilésének
egyik fontos eleme az, hogy jelentds iddbeli veszteség nélkiil lehessen programot véltani.

A szakkozépiskolai kerettantervi szabdlyozds szerves folytatisaként érielmezhetd az a
tény, hogy a 9-10. évfolyamon most méir valamennyi szakk&zépiskoldban szakmacsoportos
orientdcié és alapozé oktatds folyik heti 5, illetve 11-12. évfolyamokon pedig heti 8 6riban. A
szakképzési torvény 2003. évi mddositisa az intézményeket helyi szakmai programok kidolgo-
zé4sira kotelezte, melynek sordn figyelembe kell venniiik a kézponti programokat. Ez biztositja
szdmukra azt, hogy a szakmai tananyag tartalmét a helyi igényekhez és hagyomdnyaikhoz
igazitsdk.

A kozoktatds véltozdsait tekintve mind az alap-, kozép- és felsdoktatdsban csokken a ta-
nuldlétszdm, ez sajnos a kozeljovoben sem fog valtozni. A statisztikai adatok alapjan 2002-ben
505 ezer volt a 14-17 éves tanulék szdma. 2010-re ez varhatéan 435 ezerre cs6kken. A szak-
képzés jovibeni egyik meghatirozé kérdése az lesz, hogy hogyan, milyen médszerekkel tudjuk
novelni a rendszer hatékonysigat. Akkor jarunk el helyesen, ha nem a mennyiséggel, hanem a
mindséggel foglalkozunk, tehdt azzal, hogy ,.mit” és ,hogyan” oktatunk. A szakoktatdsban a
szakoktatdsért dolgoz6k feladata megoldani a ,,hogyant”.

A TISZK-rendszer kiépitésével kapcsolatban gyakran vet6dik fel a kérdés, hogy az ezer-
nél is tobb szakképz6 intézményt hogyan lehet Ggy 4talakitani, hogy ne kelljen az intézménye-
ket megsziintetni.

A TISZK programjinak ugyanakkor meg kell oldania é éppugy a tehetseggondozést mint
a felzdrkdztatdst vagy éppen a lemorzsol6dast.

Az OKIJ-s képzés 4talakitdsa is igen lényeges kérdés. Meggy6z6désem, hogy a magyar-
orszagi rendszer munkakorelemzéseken, feladatelemzéseken kell, hogy alapuljon, illetve a
széles alapokra épitkez6 és az egyre specializiltabb képzéseket biztosité szakképzési rendsze-
rek tovabbfejlesztésére kell térekedniink.

Nagyon fontos kérdés a gyakorlati képzés. A jelenleg erre forditott idSt a legtobb kép-
zésben még ma sem tartom elegenddnek és megfeleld ,.hangsiillyal” birénak. Komoly pedag6-
"giai és szakmai elemzé munka utdn Gjra 4t kell — rovid idén beliil - gondolni a gyakorlati kép-
zésre forditandé optimélis idokereteket, még akkor is, ha az el6zd évben, években erre az
idevonatkoz6 rendeletek szerint (6bb id6t fordithatunk.

A stratégia kidolgozdsa sordn tovébbra is tdmaszkodnunk kell az 4gazati minisztériumok
mellett a kamardk és szakmai szovetségek ajdnldsaira, a veliik valé kolcsonds egyiittmiikodé-
sekre.

" Kiemelt cél csak egy, csak az lehet, hogy a jelen s elkovetkezendd idGszakban szakkép-
zésiink eredményeként mobil, alkalmazkod6képes szaktudast kapjanak tanitvdnyaink.
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SZERZéINK, MUNKATARSAINK FIGYELMEBE!

Tisztelettel kérjiik szerzéinket. hogy kéziratukat a szerkesztOség cimére kiildjék:
6725 Szeged, Hattyas sor 10. A boritékra feltétleniil {rjdk r4, hogy kézirat. Csak ,,gépelt”,
8-10 lapndl nem nagyobb terjedelmil kéziratokat fogadunk el. A kéziratot j6l 4ttekinthetd
kettes sortdvolsdggal, normil géppapiron, a ,,gépelési hibdk” gondos javitdsdval, a fel-
hasznlt szakirodalom pontos feltiintetésével (szerzd, cfm, hely, kiad6, lapszdm) kérjiik.
A kozérthetdség megkivénja azt is, hogy az elkeriilhetetlen idegen szakkifejezések ma-
gyar megfelelésérol, értelmezésérdl se feledkezziink meg. Kérésiink az is, hogy a szdveg-
be iktatott rajzos, dbrés, illusztriciés megolddsoktél lehetdleg tekintsiink el. :

Azoktd! a szerzoktol, akik megfeleld feltételekkel rendelkeznek, szdmitdgéppel irt
kéziratot kériink lemezen és nyomtatva is.

Nagyon fontos, hogy kiilon lapra irjak fol beosztdsukat, munkahelyiik, iskoldjuk
pontos nevét, helyét, valamint irdnyitészdmos lakcimiiket.

Felhivjuk tovdbb4 szerz6ink figyelmét, hogy mésodkozlésre nem villalkozunk.
Szerkesztségiinknél is érvényes az az 4ltalinos gyakorlat, hogy kéziratot nem &rziink
meg és nem is kiildiink vissza.
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Miihely

HEGER ANITA
angol szakos szakvezetd tandr

SARVARI TUNDE

német szakos szakvezetd tandr

SZTE JGYTFK Gyakorlé Altalinos és Alapfoku Miivészeti Iskola
Szeged

A kommunikativ nyelvtanitasi médszer
gyakorlati alkalmazasardl — a szovegfeldolgozas 1épései

~Magyardzd meg, és elfelejtem.
Mutasd meg, és megjegyzem.

De ha egyiitt csindljuk, meg is értem.”
(Konfucius)

Bevezetd

Napjainkban megnéttek az idegennyelv-oktatdssal szemben tdmasztott tdrsadalmi elvars-
sok, mert mint azt a mindennapi élet tapasztalatai is mutatjék, a nyelvtudés elengedhetetlen
feltétele és eszkoze a szakmai érvényesiilésnek itthon és kiilféldon egyardnt. Ez a megviltozott
helyzet a nyelvtandrokat is egyre nagyobb feladatok és kihiv4sok elé 4llitja, melyeknek csak
akkor tudnak szinvonalasan megfelelni, ha rendelkeznek a sziikséges szakmédszertani, nyelvi,
illetve pszichol6giai és pedagégiai képzettséggel. Ezeket az ismereteket az ezért felel6s felso-
oktatdsi intézmények alapképzéseiben szerezhetik meg, illetve szakmai tovibbképzések kere-
tében aktualizdlhatjdk és bévithetik. Az emlitett tovdbbképzések csak abban az esetben lehet-
nek eredményesek, ha megalapozott tuddsra épiilnek. Ezt a tudést a tanarképz6 intézmények
elméleti €s gyakorlati képzése hivatott biztositani.

Az ¢l idegen nyelv az a miveltségteriilet, amely a rendszervéltds 6ta a legnagyobb
mddszertani véltozdson ment keresztiil. E folyamat sordn, az tigynevezett hagyomanyos méd-
szert, mellyel tobbségiink és a jeloltek nagy része nyelvtanuldsa sordn mdr taldlkozott, felval-
totta az tigynevezett kommunikativ médszer.

Amig a hagyoményos médszer dontden a szabdlyokb6l generalt formékra, a kédra kon-
centrdlt, és azt prébdlta megtanitani, hogy mi a nyelv, azzal mir kevésbé foglalkozott, hogy
mire haszndlhat6. A nyelvtanitds horizontja nagyjabdl véget ért a mondatszintnél, amely pedig
csak kis része egy-egy beszédeseménynek, é€s nem nagyon torodott a diskurzussal, annak fel-
épitésével, szerkezetével. A nyelvtanilag helyes mondatok Osszesllitdsa, s6t megfeleld idében
val6 kimond4sdnak képessége ugyan sziikséges, de nem elégséges feltétele a valédi kommuni-
kiciénak. Valami olyan tobbletre volt sziikség, amely képes a nyelvhaszndlat szabilyait is
kozvetiteni és megtanitani. A kommunikativ nyelvtanitds keretein beliil a nyelvtanirok arra
torekszenek, hogy az osztdlyterem nyelvi valésdga ligy megndvekedjen, hogy a tudatos tanulés
mellett az dsztonds elsajétitdsra is nyiljon lehetdség. (vo. BARDOS 2000) Ez az dj médszer tj
eszkozoket, illetve tanitdsi €s tanulési technikékat is igényel.

Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy barmennyire megalapozott az elméleti tuddis, egy-egy
konkrét 6ra tervezésekor sz4mos probléma meriilhet fel, mely elbizonytalanithatja a tansrokat.

205



Mivel az emlitett problémék kiilonbbzd okokra vezetheték vissza, egy olyan segédanyagra van
sziikség, mely lehetséges timpontokat ad a pedagégusok szdmdra.

Tanulményunk ebben igyekszik segitséget nyijtani. Az idegennyelv-oktatds egyik fontos
teriiletére, a szivegfeldolgozisra koncentrilunk, mely tapasztalataink szerint az egyik legna-
gyobb feladatot jelenti az idegennyelv-szakosoknak a kommunikativ médszer gyakorlati al-
kalmazésa sor4n.

Alapkoncepciénk a modern nyelvpedagégiai torekvéseknek megfelelden, a gyakorlatori-
entdltsdgot allitja a kozéppontba, hogy az egyes Orarészletek kozos tervezésével, a ’learning by
doing’ szellemében 4tiiltessék a gyakorlatba az elméleti ismereteket. (A feladatokat j6l elkiilonit-
ve. félkivér betiitipussal szedve jeloltiik. Tovibbi segitséget nyidjtanak azok a magyar, angol és német
nyelvil szakirodalmi ajinldsok, melyek az adott témakor végén talsthaték.)

A szivegfeldolgozas lépései

A szovegfeldolgozis az a teriilet, mellyel a leggyakrabban taldlkozunk az idegennyelv-tanitis
sordn, hiszen ahhoz, hogy tanul6ink az adott témakdrben frisban vagy széban ki tudjdk fejezni
magukat az adott idegen nyelven, sziikségiik van megfeleld, lehetdleg autentikus nyelvi példara.

A kommunikativ nyelvoktatis meglehetdsen tigan értelmezi a széveg fogalmit, ezért a
szovegfajtik széles skildja 41l rendelkezésiinkre a nyelvérikon: egy egyszerii mozijegytdl az
ismeretterjeszto szévegeken keresztiil, egészen az Osszetett irodalmi szovegekig.

A szovegfeldolgozas osszetett folyamat, melyben a legnagyobb gondot az okozza, ha
egy-egy 1épés kimarad vagy felcserélédik. Az igy kialakult ziirzavaron nehéz \rrd lenni, ezért
forditsunk fokozott figyelmet arra, hogy a jeloltek szdmdra ne csak elméleti sikon legyen ez a
folyamat vildgos. Ez csak akkor érhetd el, ha konkrét szovegek feldolgozisédval, k6zdsen bizto-
situnk lehetdséget arra, hogy elméleti ismereteiket itiiltessék a gyakorlatba. Legeredménye-
sebbek akkor lehetiink, ha a motténk szellemében kovetjiik a “Learning by doing”, a cseleked-
tetd tanulds szemléletét. Ezért-tartjuk fontosnak azt, hogy a tandrok sajit tapasztalataikra, él-
ményeikre tdmaszkodva induktiv médon dolgozz4k fel ezt a témakort.

Bevezetésként tegyiink egy rovid idfutazast és kérjilkk meg a tanirokat arra, hogy
gondoljanak vissza sajat nyelvtanulasukkal kapcsolatos élményeikre. Mire emlékeznek?
Mi tetszett? Mi nem?
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A tandrok sajdt tanitasuk alkalmdval épitkezzenek a pozitiv élményeikbdl. Tovébbi segit-
séget adhatnak a szakmédszertani konyvek, melyekrol eldre tdjékoz6dhatnak.

Ezutdn térhetiink rd arra, hogy megbeszéljiik a szévegfeldolgozis 1épéseinek helyes sor-
rendjét. Utaljunk arra, hogy ez a sorrend a szoveg nehézségi fokatdl fiiggben kiilonbozd lehet,
ezért mindig konkrét sz6vegekkel dolgozzunk.

A szivegfeldolgozas lépései:
A aszéveg bemutatisa

F néma olvasis

B ,.atfogé kérdések” (globalis megértéshez) G a globdlis megértés ellendrzése
C ,részkérdések” (szelektiv megértéshez) H a szelektiv megértés ellendrzése

D szemantizalas
E gyakorlis / ismétlés

Ez a helyes sorrend?

I az qj téma bevezetése

Nézziik 4t ezeket a pontokat, most mar a helyes sorrendben, lépésrél 1épésre.

A szovegfeldolgozds lépései

Lehetséges kérdések

Az (j téma bevezetése

Milyen lehetséges médszerek és munkaformék &llnak
rendelkezésedre?

Bemutatds ° Mérlegeld:
o ki?
e egyszerre az egész szbveget?
e segédanyaggal?
Kérdések Melyik megértés ellendrzéshez milyen kérdés, illetve

feladattipus lehetséges?

A szemantizilas el6készitése

kitaldlhaté 1.

globilis megér-
téshez sziikséges

magyardzand6 2.
Osszes vj sz6
kitaldlhat6 3.
szelektiv megér-
téshez sziikséges

magyardzando6 4.

A szovegfeldolgozds sordn olyan feladatokat adunk, amelyek a globélis és a szelektiv

megértést fejlesztik.

Javaslat: gyijtsenek ossze a tandrok az érara késziilve olyan feladattipusokat, me-
lyeket a szévegbemutatis (prezentilas) el6tt, alatt illetve utin célszeri alkalmazni. Ehhez
hasznilhatjik az adott nyelvkényv dltal ajinlott feladatokat.
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A lehetséges feladattipusokat foglalja &ssze az al4bbi tdbl4zat:

" Feladatok a
Feladatok a prezen- Feladatok a prezentélés alatt prezentdlds
tdlds eldtt utdn
Célok: ¢ atéma bevezetése | e intenziv szoveg- | o extenziv sz6- | e ellendrzés
erok: e atanul6k motivdls- | értés vegértés ® asziveg
sa tartalmédnak
 az érdeklodés részletesebb
felkeltése megismerése
e az eldismeretek
aktivildsa
. e asszociogram o néhény inform4- | e feleletvilasztés | o a tdblizat
;22;2;‘?; ljSDk‘ o vizuilis impulzu- ci6 lejegyzetelé- feladat adatainak
: sok (illusztricid, se e igaz-hamis kiegészitése
kép, fotd, képmon- | e a tdblizat adata- 4llftasok » igaz-hamis
tdzs, video stb.) inak kiegészitése | o hozz&rendelds Allitdsok
¢ akusztikus impul- | e a hidnyos szb- feladatok * a szveghez
zusok (zajok, zene, vegrészek kiegé- | e szélista alkal- kapcsol6d6
hangok) szitése mazésa kérdések
e az dj téma megbe- | o szdlista alkal- o globdlis kérdé- | megvilaszo-
szélése (a tanulék mazisa seket cimsza- lasa
el6ismeretei) ma- | e globalis kiegé- vakban megvi- |  a helyes
gyarul vagy a cél- szftendd kérdé- laszolni sorrend meg-
nyelven -sek megvélaszo- | o a téblszat hatérozdsa
o a kulcsszavak 14sa (Ki? Hol? adatainak ki-
megadésa ’ Mikor? H4- egészitése
« mondatkartydk nyan?)
alkalmazdsa o vizuslis

o hozzirendelos
feladatok (kép-kép,
kép-szoveg, sz6-
veg-szoveg)

* a hipotézisek meg-
fogalmazisa a té-
ma/a cim alapjan

tollbamondis

o az utat kovetni
egy térképen

¢ a helyes sorrend
meghatdrozésa

« a hipotéziseket
dsszevetni a sz6-
veg tartalmdval

A szemantizdlds el6készitése sordn a feldolgozand6 szovegben taldlhat6 Gsszes @) sz6t

két nagy csoportba sorolhatjuk:
¢ aglobalis megértéshez sziikséges szavak (kulcsszavak) és
o aszelektiv megértéshez sziikséges szavak.

A kulcsszavak egy részét a tanulék kiilonosebb tandri magyardzat nélkiil is megérthetik,
ha azok internacionalizmusok vagy olyan Osszetett szavak, melyek komponensei a tanulék

szdmdira mdr kordbbrodl ismertek. Ezek keriilnek az aldbbi tdbl4zat 1. rubrik4jiba.

A szelektiv megértéshez sziikséges szavak egy része sem igényel tandri magyarizatot,
mert jelentésiik a kontextusbdl kikovetkeztethetd. Ezek keriilnek az aldbbi tabldzat 3. rubrik4-
jiba. A tdblazat 2. és 4. rubrikdjiban azok a szavak talilhat6ak, melyeket a nyelvtandrnak kell

megmagyardznia.
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Nincs azonban mindig jelen egy segitd, ezért fokozatosan ra kell nevelniink tanul6inkat
arra, hogy onéll6an tudjanak idegen nyelvii sz6vegekkel dolgozni. Ehhez sziikségiik van stra-
tégidkra, technikdkra, melyeket a nyelvtandrnak kell ismertetnie, begyakoroltatnia és tudatosit-
tatnia veliik. Fontos, hogy ezt a szemléletet a jeldltekben is tudatositsuk.

Néhiny. lehetséges otlet:

Ne feledd:

Az olvasds nem forditds! .

Nem kell minden szt ismerni ahhoz, hogy megertsunk egy szoveget.
Hagyatkozz a témdval kapcsolatos elGismereteidre!

A cim mindig segit.

Az illusztrécidk ., ldthatovd teszik” a szdveget.

Keress internacionalizmusokat, sz6dsszetételeket!

A szovegkirnyezet rdvildgithar.egy-egy ismeretlen sz6 jelentésére.
Koncentrdlj a lehetséges kulcsszavakra!

A szdvegértést nagymértékben elGsegitik a névmdsok és a kotdszavak.
Ha minden kitél szakad — johet a szétdr. -

Az alibbi szakirodalmi lista tovibbi segitséget nydjt a téma irdnt érdekl6dOknek:

o BIMMEL, PETER / RAMPILLON, UTE (2000): Lernerautonomie, Lernstrategien. Fernstudieneinheit.
Berlin: Langenscheidt.

* BUHLMANN, ROSEMARIE/LAVEAU, INGEBORG (1992): Arbeit mit Sachtexten. Fernstudieneinheit.
Erprobungsfassung. Berlin: Langcnscheldl

o DAHLHAUS, BARBARA (1994): Fertigkeit Horen. Fernstudieneinheit. Berlin: Langenscheidt.

» DOFF, ADRIAN (1988): Using a Reading Text. In: Teach English. Cambridge: Cambridge University Press.

e VAN EUNEN, KEES/MOREAU, JACQUES/ DE NYS, FILIP/WILDENBEEST, MAY (2002): Lesebogen.
Fiktionale Texte mit Aufgaben und Losungsschliisseln fiir den Unterricht Deutsch als Frcmdsprachc
Berlin: Langenscheidt.

» HARMER, JEREMY (1991): The Practice of English Language teaching. London: Longman.

o KRUMM, HANS-JURGEN (1990): Vom Lesen fremder Texte. Textarbeit zwischen Lesen und Schreiben.
In: Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fir die Praxis des Deutschunterrichts. Heft 2: Arbeit mit Texten.
Miinchen: Kleut. S. 20-24. -

RAMPILLON, UTE (1985): Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht. Handbuch. Miinchen: Hueber.
ScotT, WENDY/H. YTREBERG, LISBETH (1990): Teaching English to Children. London: Longman

o  SOLMECKE, GERT (1993): Texte horen, lesen und verstehen. Eine Einfithrung in der Schulung der rezeptiven
Kompetenz mit Beispielen fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Berlin: Langenscheidt.

e UR, PENNY (1991): Teaching Reading. In: A Course in Language Teaching. Cambridge: Cambridge
University Press.
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KAVAI BOZSO ILDIKO
szaktanir

Oktéber 10. Altal4nos Iskola
Szerbia (Vajdasig)

Kispiac

Altalénos iskoldsok szélasértési, helyzetfelismerési készségei
(Egy felmérés tanulsigai)

Gyakorl6 4ltaldnos iskolai magyartandrként egy észak-bécskai faluban (Kispiacon — Vaj-
dasédgban) sok4ig abban a tudatban dolgoztam, hogy tanuléim otthonrél hozott tuddsanyagként
kezelik a szé6ldsainkat. Ahogy cserélddiek az osztélyok, azt kezdtem tapasztalni a nyelvi jaté-
kok, nyelvtani tesztek alkalmaval, hogy gondjaink vannak a sz6idséntéssel és helyzetfelisme-
réssel.

Ekkor a pontosabb tdjékozédas céljabol felmérést végeztem az 6todik és a nyolcadik osz-
talyban, amellyel azt prébiltam kideriteni, hogy a legfiatalabb felsds tanuléim, illetdleg a
végzOsok milyen sz6lasértési, helyzetfelismerési készségekkel rendelkeznek. Az otodikesek
15-en voltak az osztilyban, a nyolcadikosok 20-an, fgy Gsszesen 35 tanul6nak osztottam ki a
feladatlapokat, ezek kitoltésére egy iskolai 6ra idejiik volt. A feladatlapokat névteleniil vagy
jeligével elldtva is dtadhattdk.

A két célkorosztily Gsszehasonlitdsdval azt prébdltam kideriteni, hogy a sz6ldsok ismere-
tét otthoni kornyezetbél, illetdleg als6b6l hozzdk-e inkdbb tanul6ink, és/vagy mennyire tanul-
manyaik sordn, egy-egy nyelvi jiték, nyelvtani teszt alkalméval, az iskolai tananyag ko&zé
marginalisan becsempészve ismerik meg a magyartansraikt6l.

A feladatlapok hirom témakorben vizsgdltdk a tanulSk széldsismeretét. Az elsd két fel-
adatcsoport a sz6lasok jelentésének ismeretét mérte fel: az elsé csoportban magit a pontos
szélist és a hozzdja kapcsolddé élethelyzetet is ismerniiik kellett a tanuléknak, a méisodik
csoportban a szo6ldssal jelolt élethelyzetre kérdeztem rd. Mig a harmadik feladatcsoportban
csupdn egy sz6 hidnyzott a sz614sb6l, és azt kellett befrni, vagyis kiegésziteni.

A feladatlapokra igyekeztem olyan széldsokat vdlogatni, olyanok jelentését befrni, ami-
lyen élethelyzetekben feltételezésem szerint mir akér t6bbszor is voltak tanuléim, otthoni-
csalddi, bardti, iskolai kérnyezetben is. Vilogatis kozben sajit emlékeimet is segitségiil hiv-
tam, arra vonatkozéan, hogy olyan szé6ldsokat vilogassak, amelyeket mér hallottam a faluban
€16 id6sebb emberektdl, kiilondsen az én azéta mar megboldogult nagyany4mtsl. Tehét min-
denképpen fontosnak tartottam azt, hogy a faluban is haszn4lt, a vidékiinkre is jellemzd sz614-
sokat keressek. (A jelentéseket, értelmezéseket O. Nagy Gabor konyvébdl vettem).

A 35 tanulénak tehét a kovetkezd feladatlapot kellett kitSltenie (természetesen a zdré6jel-
ben megadott jelentés nélkiil).

1. Fejezd ki széldssal!

1.1. Mit mondunk akkor, amikor valaki egyszerre 6riil &s sir is?
(Egyik szeme sir, a mésik nevet.)

1.2. Ha egy munka nagyon lassan késziil el?
(Ugy késziil, mint a Luca széke)

1.3. Nincs rendjén a dolog, valami bokkendje, hibdja van?
(Baj van Kopecen)
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1.4. Nagyon korlitolt, ostoba.
(Hig az agyveleje)

1.5. Ha valaki ugyancsak bajban van.
(Benne van a csdviban)

1.6. Sokan ismerik, sokan tudjdk r6la, hogy haszontalan.
(Ismerik, mint a rossz pénzt)

1.7. Ha valahol nagyon zstifoltan vannak.

(Egy gombostiit sem Iehetett volna leejteni)

1.8. Nem gondoskodik réla, nem t6rddik vele tobbé.

(Leveszi r6la a kezét)
1.9. Ha valaki egész nap rosszkedvi, ingeriilt.
: (Bal libbal kelt fel)

1.10. Mindkét remélt bevételtdl vagy jovedelemtdl, kedvezd lehetdségtdl elesiink: nem-
csak az nem vilt be, amit remélni lehetett, hanem mar az sincs meg, ami azeldtt bi-
zonyosnak latszott.

(Se pénz, se posztd)

2. Mit jelentenek a kdvetkez szélisok?

2.1. Egyik kutya, mdsik eb.

2.2. Megtalilja zsék a foltjat. _
2.3. Kit a kigy6 megmart, a gyiktol is fél.
2.4. Nagy fiba vigta a fejszéjét.

2.5. Elére iszik a medve borére.

3. Fejezd be a szdlasokat!

3.1. Otthagyott CSAPOL, ......oceververmrurrverniresennenes (papot)

3.2. Koti az ebet a (kar6hoz)

3.3. Nagy faba vAla a .....ccocvvvreercrnnsernincnes (fejszéjét)

3.4. Fején taldlta a ........cooceeevvrvvmiscnincncceccnnnnes (szoget)

3.5. Fiile bofjat sem ........ccoocvcvcincrvciseccninnnnenne (mozditja)

3.6. Heten vannak mint a ..........ocveevvevevenneennnes (gonoszok)

3.7. RAteriti @ VIZES ..oovovvvvenineecrerrreccenesvenenens (lepedot)

3.8. Hitravan még a .......cccceervrernnvnimnncncnnnnas (feketeleves)
3.9. Nem fenékig .....cceeveeecormrnccnrernvererenorunnns (tejfel)

3.10. Nem 4rulok .......cccoeveevceereencecncneecriencnennns (zsdkbamacskait)

A feladatlapok kitsltésekor észrevehetd volt a tanulékon az, hogy az 6tidikesek igazén
gondban voltak, szimukra nehezek voltak a feladatok, mig a nyolcadikosok batrabban tSlioget-
tek, hatdrozottan élvezték a feladatok megoldasit.

A FELADATLAPOK ELEMZESE
1. Az elsé feladatcsoport megoldisainak elemezése

5. osztalyban:
Ez a feladatcsoport bizonyult a legnehezebbnek.
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A 15 6t6dikesb6l S tanul6 egyetlen megnevezett helyzetre sem tudott sz6last, nem is
prébilkozott vele, kihiizta, jelezve, hogy nem ismer odailld vilaszt, 6 tanulénél volt egy vagy
két vdlasz, Am egyik sem volt j6.

A Benne van a csdvdban sz6las helyett a megadott jelentés alapjén a kovetkezd megol-
disokat kaptam: Nagy fdba vdgta a fejszéjét, pdcban van; és (uram bocsd’!) névteleniil egy
otodikes azt inta: nyakig van a szarban.

Az Ugy késziil, mmt a Luca széke helyett a kovetkezd vélaszt kaptam: A csiga is gyor-
sabban jdr ndla.

Az Ismerik, mint a rossz pénzt sz6list sem ismerték fel a véllalkozé kedvii todikesek,
helyette két tanulé is ezt irta: Ravasz, mint a réoka.

A Se pénz, se poszté helyett: Elfiijta a szél; Ne igydl elore a medve bérére.

Mindéssze hdrom tanul6 tudott a 10 helyzetbdl egyet, illetbleg kettdt hetyes sz6l4ssal ki-
fejezni. Ezek pedig az: Egyik szeme sir, a mdsik nevet. Bal labbal kelt fel.

8. osztédlyban:
A 8. osztilyosokndl valamivel jobb a helyzet.

1.1. Egyik szeme sir, a mdsik nevet
Felismerte: 7 tanul6
Uresen hagyta: 9 tanulé .
Mist irt: 3 tanul6: Lassit viz partot mos; meghatodott dromkonnyek
1.2. Ugy késziil, mint a Luca széke .
Felismerte: 5 tanulé
Uresen hagyta: 7 tanul6
Mist irt: 8 tanulS: hdrman: Lassan jdrsz, tovdbb élsz (1), ketten Amit ma
megtehetsz, ne halaszd holnapra! A vélaszok kbzt volt még: J6 munkd-
hoz idé kell; valamint Keriilgeti, mint macska a forré kdsdt.
1.3. Baj van Kéopecen
Felismerte: O tanul6
Uresen hagyta: 19 tanulé
Miast irt: 1 tanul6: Nincs ki a négy kereke.
1.4. ng az agyveleje
Minden nyolcadikos kihiizta vagy teljesen tiresen hagyta
1.5. Benne van a csdvdban
Felismerte: 0 tanulé
Uresen hagyta: 2 tanulé
Mist irt: 18 tanulé  Slamasztikdban van. (3)
Otthagytuk, mint a kutya a csontot. (10)
Kutyaszoritéban van. (1)
-Okdéir a pdchan. (1)
Egy fecske nem csindl nyarat. (1)
Nyakig iil a bajban. (1)
1.6. Ismerik, mint a rossz pénzt
Felismerte: 11 tanul6
Uresen hagyta: 6 tanul6 - :
Mist irt: 3 tanulé:  Ugy ismerik, mint a sajdt tenyeruket
Ismerik, mint a ndthdt.
" Egyszer volt Buddn kutyavdsdr.
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1.7. Egy gombostiit sem lehetett volna leejteni.
Felismerte: 2 tanulé -
Uresen hagyta: 7 tanulé
Mist irt: 11 tanulé:  Sok jo ember kis helyen is elfér.
Annyian vannak, hogy egy sziinyog sem fér el.
Dundt lehet veliik keriteni. (!) i
Olyan nagy a témeg, mint a t5rokok.
Egy bolha sem fér kozéjiik.
Nagyon sokan vannak.
Annyian vannak, mint a-darvak.
Annyi van beléle, mint a pelyva.
1.8. Leveszi réla a kezét.
Minden tanulé kihtizta vagy iiresen hagyta.
1.9. Bal ldbbal kelt fel.
Mind a 20 tanuld felismerte.
1.10. Se pénz, se poszt0.
Mind a 20 tanulé iresen hagyta vagy klhuzta

Osszegzés

A megolddsokbdl kitilinik, hogy az dtodikesek kevésbé boldogultak ezzel a feladatcso-
porttal. Minddssze hdrom tanulé adott a 10 kérdés koziil egy-egy j6 vélaszt. Ok az egyik szeme
sir, a mdsik nevet, ill. a bal ldbbal kelt fel sz6ldsokat ismerték fel a megadott jelentések kéziil.
Legtobben nem is probilkoztak a megolddsadéssal, igy nem is tévedtek. Ebbol arra kovetkez-
tetek, hogy 6k kevesebb sz6ldst ismernek, tehdt nincs, ami megtévessze Gket, illetve hidnyzik
niluk a kockéztatas készsége, ami a nyolcadlkosoknél a prébélkozisokat, a rossz megolddsokat
sziilte.

A tapasztaltak alapjin a legismertebb sz6l4s, amit a jelentésbdl, a megadott élethelyzet-
b6l a legtobb Stodikes és minden nyolcadikos felismert:-

Bal Idbbal kelt fel.

A leveszi réla a kezét, a hig az agyveleje; a se pénz, se poszté széldsokra a megadott je-
lentésbdl egyetlen tanuldé sem ismert ra.

Erdekes még megfigyelni azt, hogy a nyolcadikosok tobbszor egy misik sz6l4ssal, sz6-
lashasonlattal vagy félig j6 kozmondissal fejezték ki a jelentést, teh4t azoknak a pontos jelen-
tését sem ismerik, valami azonban motoszkalt a tudatukban.

2. A misodik feladatcsoport megoldisainak elemzése

S. osztalyban
. Az otodikesek koziil 8 tanul6 egyetlen sz6l4s magyardzataval sem prébélkozott. 7 tanulé

vélaszolt, részmegoldésok sziilettek, és az 6t magyarizand6 sz614sb6l 1 részben elfogadhaté6 és
2 j6 megoldis is van.

Az Egyik kutya, mdsik eb sz6lis jelentését 4 tanulé frta le j61.

Kit a kigyé megmart, a gyiktdl is fél jelentését ketten ismerték.

Nagy fdba vdgta a fejszéjét egy tanulé ismerte. Mdsok magyardztik gy, hogy valaki

. csoddlkozik; valami maradandét akar alkotni; illetve bajban van, és nem tud magén segiteni.

Az Elére iszik a medve bérére jelentését szintén csak egy tanulé magyarézta j6l. frtak

még ilyen jelentéseket: sokat akar; szerzddést ir al4, és elbtte koccint ().
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8. osztdlyban:
A 8. osztdlyosokndl itt is jobb eredmények sziilettek:

Egyik kurya, mdsik eb jelentését
J6! magyarédzta: 17 tanulé
Uresen hagyta a vélasz helyét: 3 tanulé
Megtaldlja zsdk a foltjdt
J6! magyarazta: 11 tanulé
Uresen hagyta a vélasz helyét: 4 tanulé
5 tanul6 a kovetkezd jelentéseket irta a helyes megoldés helyett:
Mindenkinek van hibdja.
Megtalilja 6nmagit.
Megtaldlja az ember a biinét.
Ha valakit keresiink, azt megtaldljuk.
Eltalal valamit.
Kit a kigyé megmart, a gyiktol is fél.
J6l magyarézta: 7 tanulé
Uresen hagyta a vilasz helyét: 11 tanulé
Ketten a kovetkezd jelentést irtdk a helyes megoldas helyett:
Még a sajit arnyékdtdl is fél.
Ha valakire rdesett egy fa, akkor fél a léctél is.
Nagy fdba vdgta a fejszéjér.
J61 magyarézta: 18 tanulé
Uresen hagyta a vilasz helyét: 2 tanulé
Eljre iszik a medve bérére
J61 magyarizta: 12 tanuld
Uresen hagyta a vilasz helyét: 3 tanulé
Mast irt 5 tanuld. A kovetkezd jelentéseket a helyes megoldds helyett:
Olyat mond, amit nem csinélt meg,
Elére beszél,
Elmennek vaddszni és elotte isznak (hasonlé magyarizatot még két
tanuld adott).

Osszegzés

Ezt a feladatot bitrabban oldottik meg az 6todikesek is, bir a hiinyossigaik itt is viligo-
san kitlntek. A nyolcadikosok kdrében sok pontos vilasz sziiletett, de itt is fel kell figyelniink
a tévesztésekre, a nem egy esetben mékasnak tiind megold4sokra. Van tehdt mit csiszolnunk.

A vizsgilt tanul6k koziil legtobben az egyik kutya, mésik eb és a nagy f4ba vigta a fej-
széjét sz6ldsaink pontos jelentését ismerték.

Kit a kigyé megmart, a gyikt6l is fél szélisunk jelentése a legkevésbé ismert a tanuléink
korében.

3. A harmadik feladatcsoport megolddsainak elemzése

5. osztdlyban; :
Ezt a feladatot tudtdk legtobben pontosan megoldani. Az 5. osztilyban a kiévetkez6

eredmények sziilettek:
3.1. Otthagyott csapot, papot. Ezt mind a 15 tanulé tudta.
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3.2. Koti az ebet a karéhoz.
J6I1 befejezte: 3 tanulé
Uresen hagyta: 10 tanulé
Mist irt 2 tanul6: kutyshoz, ldnchoz
3.3. Nagy fdba vdgta a fejszéjét.
J6l befejezte: 11 tanulé
Uresen hagyta: 0 tanulé
Mdst irt 4 tanul6: harman igy fejezték be: baltéjél egy tanul6nél pedig
fejét volt a folytatss.
3.4. Fején taldlta a szoget.
J61 befejezte: 12 tanulé
Uresen hagyta: 3 tanulé
3.5. Fiile botjdt sem mozditja.
J61 befejezte: 9 tanulé
Uresen hagyta: 5 tanulé
Maist irt 1 tanul6: taldlta (1)
3.6. Heten vannak, mint a gonoszok.
J6l befejezte: S tanulé
Uresen hagyta. 4 tanulé
Mist irt 6 tanuld: ilyen befejezések sziilettek: oroszok, sérkdnyok,
srkany, torpok, pasztorok, rosta lika
3.7. Rdteriti a vizes lepeddt.
J6l befejezte: 8 tanulé
Uresen hagyta: 4 tanulé
Mast irt 3 tanulé: ilyen befejezések sziilettek: kannét, terft6t, ruhét
3.8. Hdtra van még a feketeleves
J6lI befejezte: 0 tanulé
Uresen hagyta: 9 tanulé
Mast irt 6 tanul6: ilyen befejezések sziilettek: fele, munka, java, vége,
neheze, tobbi
3.9. Nem fenékig tejfel
J6! befejezte: 7 tanulé
Uresen hagyta: 8 tanulé
3.10. Nem drulok zsdkbamacskdt
J6I befejezte: 0 tanulé
Uresen hagyta: 9 tanulé
Mast irt 6 tanuld: ilyen befejezések sziilettek: sepriit, tojast (ezt ketten
irtdk), el semmit, békat, semmit

A 8. osztdlyban:
A nyolcadikosok is ebben a feladatban voltak a legeredményesebbek:

3.1. Otthagyott csapot, papot. Ezt mind a 20 tanulé tudta.
3.2. Kéti az ebet a kardhoz.

J6l befejezte: 17 tanulé

. Uresen hagyta: 0 tanulé_

Mast irt 3 tanulé6: kutyahoz, fahoz (ezt ketten is frték)
3.3. Nagy fdba vdgta a fejszéjét

JO1 befejezte: 19 tanuld
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Uresen hagyta: 0 tanulé
Maist irt | tanuld: fejét
3.4. Fején taldlta a szoget.
J61 befejezte: 12 tanuld
Uresen hagyta: 3 tanul6
3.5. Fiile botjdt sem mozditja.
J61 befejezte: 18 tanulé
Uresen hagyta: 0 tanulé
Mist irt: 2 tanul6: ilyen befejezések sziilettek: nyuma. hegyezm
3.6. Heten vannak, mint a gonoszok.
J61 befejezte: 14 tanulé
Uresen hagyta: 2 tanulé
Mist irt 4 tanulé: ilyen befejezések sziilettek: oroszok, toérpék, mester-
1ovészek, 16rokok
3.7. Rdteriti a vizes lepedat.
J61 befejezte: 19 tanulé
Uresen hagyta: 1 tanul6
3.8. Hdtra van még a feketeleves.
J61 befejezte: 0 tanulé
Uresen hagyta: 2 tanulé
Mist irt 18 tanulé: ilyen befejezések sziilettek: java (ezt 15 tanulé irta),
neheze (két tanuléndl szerepel) és az vt (!)
3.9. Nem fenékig tejfel
Mind a 20 tanul6 helyesen fejezte be ezt a szélést
3.10. Nem drulok zsékbamacskat.
J6! befejezte: 14 tanulé
Uresen hagyta: 1 tanul6
Mist it 5 tanul6: ilyen befejezések sziilettek: vnrégot torpét (mind a két
vilaszt két tanul6 irta), tojst

Osszegzés

Mint ahogy azt varni leheteti. ebben a feladatcsoportban sziiletett mindkét osztalyban a
legtobb helyes megoldés. Az itt vétett tévedések, barmily moékdsak is, igen figyelemre méltéak
és sajndlatosak.

Mind a 35 tanul6 ismerte az otthagyott csapot-papot sz6ldsunkat.

A nyolcadikosok korében 100%-os ismertsége volt még a nem fenékig tejfel sz6lasunknak.

Széles kérben ismert még a fején taldlta a szoget; a koti az ebet a kardhoz; a nagy fiba
vdgta a fejszéjét, és a fiile botjdt sem mozditja szélasunk, bér itt nem deriilt ki, hogy jelentése-
ikkel mennyire vannak tisztdban a tanulék:

A hdtra van még a feketeleves sz6lisunkat pedig a felmérésben részt vett tanulék koziil
senki sem tudta befejezni, tehit nem ismerte.

Legtbb helytelen befejezés a heten vannak, mint a gonoszok sz6lasnél tortént.

Kovetkeztetés

A feladatlapok Gsszegzésébol kideriilt, illetve a feltevés beigazolédott, hogy nem ismerik
kellden a sz6ldsokat. Killonssen az 6todikeseknél rossz a helyzet. A nyolcadikosok tanulm4-
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nyaik sordn, egy-egy irodalmi széveg, nyelvi jiték, vagy nyelvtani teszt sordn gazdagodtak a
sz6l4sok jelentésének ismeretében.

Szdmomra a felmérésemnek az volt igen fontos tanulsiga, hogy nagyobb silyt kell fek-
tetni a sz6l4sanyag ismertetésére, nem szabad otthoni kdrnyezetbdl hozottnak, nagysziiléktél,
sziiloktol hallottaknak kezelni 6ket. Némileg megnyugtaté, hogy passziv tuddsként azért ott
van egy-egy széldsunk a tanul6k tudatiban, ugyanis a megkezdett széldsokat nagyrészt be
tudtdk fejezni, 4m itt is egyes tanuldk tdjékozatlannak mutatkoznak.

A bizonytalansigokra is érdemes odafigyelniink az oktatéi munka sordn. A tapasztalatok
azt mutatjdk, hogy sz6ldsaink megismertetése a magyartandrok feladata lett, de érdemes kérni
mds szaktandr kollégik segitségét is.

IRODALOM

0. Nagy Gibor: Magyar sz6ldsok és kzmonddsok. Bp. Gondolat Kiadd, 1996.

DR. FRANCZIANE KELLO MARIANN

szakvezetd tanir .

SZTE JGYTF Gyakorl6 Altalinos és Alapfokii Miivészeti Iskola
Szeged '

Nemzeti {innepiink, marcius 15.
Unnepi misor

I. jelenet
Zene: Szorényi-Brddy: Amikor én még kissric voltam

(A szinpadon hdrom 6vodis gyerek, keziikben maguk készitette zaszl6val)

~ZASZIOt készitettem, Fel is ragasztottam Egész dton vigan
rajzoltam, festettem, vékony nyirfaigra, lengetem a szélbe,
ahogyan csak tudtam, kis z4szléval megyek virom 6vénéni -
legjobban, legszebben. ma az Gvoddba. megdicsér ma érte.”

(A szinpad bal oldal4n egy iinnepld ruhiba 61t6z5tt tanulé folytatja)

~Mikor 6vodis voltam Ott van Pet6fi Sandor, anya!

azt hittem, hogy a piros-fehér-z6ld meg ott is, ott lobog '

az Petdfi Sandor. ' végig az utcin, az oszlopok és
Ha meglittam valahol az lizletek oldaldn azok a z4szlok:
kiabaltam: : mennyi Petdfi Sandor!”
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Természetesen ma mar tudom Mégis amikor tavasszal fellobogézzak

hogy Pet6fi Sdndor koltd volt az utcdkat,

és a koltd egészen més olyan kedvem lenne kifelé kiabalni
mint egy zasz!6. magambdl,

Tudom, hogy ezernyolcszdzhuszonhdromban hogy Petdfi Sandor mégiscsak
sziiletett, anyja neve Hniz Méria z4s216,

és hogy Segesvarnil elesett. és mennyi-mennyi Pet6fi Sandor

Ahhoz képest, amit 6vod4s koromban tudtam, fesziil a szélnek, hogy lobogjon.”
kész professzor vagyok.

IL jelenet
Zene: Szorényi-Brédy: Ha én zdszl6 volnék

(6vodisok lemennek, mogottiik iilt Petdfi egy kis asztalndl, és hidtollal irja naplérészletét. A
szoveg magnérdél megy, eldzetesen felvettiik a tanul6 felolvasisiban)

,.[Evek 6ta csaknem kirekesztSleges olvasmanyom, reggeli és esteli imddsdgom, minden-
napi kenyerem a francia forradalmak torténete, melyben az emberiség mdsodik megvéltéja, a
szabadsdg hirdeti igéit. Minden szavit, minden betiijét szfvembe véstem, és ott benn a holt
betiik megelevenedtek, és az élethez jutottaknak szik lett a hely, és tomboltak és 6rjongtek
bennem!

...vildgosan littam, hogy Eurépa naponként kézeledik egy nagyszerii, er6szakos meg-
razkédashoz. Ezt t6bbszor leirtam, még tobbeknek elmondtam. Senki sem hitte jovendolése-
met. Magamba zédrkéztam, mint elzdrkdzik tornydba a csillagdsz, s a foldrol az égre vetettem
szemeimet, a jelenbdl a jovobe. Egyszerre leszakadt az ég a foldre, jelenné lett a jovendd... a
forradalom kitort Olaszorszdgban!

Amint nézték a jovendémondék a gyermek Jézust a jdszolban, oly lelkesedéssel és
dhitattal néztem én ezen 4j meteort, ezen déli fényt, mely sziiletésekor is nagyobbszeriibb
volt minden éjszakai fénynél, s melyrdl meg volt irva lelkemben, hogy be fogja utazni a
vilagot.

Es tgy 16n. Olaszorszdgban t5lté gyermekségét, vandorolt folfelé, egyszerre Périzsban
termett, mint férfi, s onnan kikergette Lajos Fiilop&t, miként Krisztus az adévevéket Jeruzsa-
lem templomébdl.”

(alifestd zenerészlet két bekezdésnyi ideig: Rouget de L’Isle: Marseilles)

.0, mikor én meghallottam, hogy Lajos Fiilopot eliizték, s Franciaorsz4g respublika!...

Egy Pesttdl tavol esé megyébe utaztam s ott egy fogadéban lepte...rohanta meg e hir
szivemet, fejemet, lelkemet, idegeimet.

— Vive la republique! — kilték fol, aztdn némén, merden 4lltam, de égve mint egy ling-
oszlop. Amint eszméletemet visszanyertem, egy aggodalom kezdett béntani — a jelszé ki van
kidltva, gondoldm, ki tudja, mi tortént vagy tornténik, mig én hazaérek! Nélkiilem kezdddjék a
forradalom? Hah!

Nyakra-fore siettem a fovarosba...reszketve, lélegzet nélkiil értem haza...

Altalinos volt a lelkesedés, de még semmi sem tortént. ..

(6 fiti il a szinpad jobb oldaldn, kerek asztalndl, mint a kivéhdzban. Egy koziiliik ir, a tobbiek
diktaljak koveteléseiket, az ellenzékiek kicsit hitrébb iilnek)
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Koveteljiik a cenzira eltdrlését - vagyis a gondolat szabadsigit, a szabad sajtét!
Felelds magyar minisztériumot- a felelosséggel nem tartoz6 kormény helyett!

_Evenkénti orszdggyiilést- eddig csak akkor hivtdk dssze, mikor az ad6t és a katonadllitast

kellett megszavazni!

Torvény eldtti egyenldséget polgiri és valldsi tekintetben!

Nemzeti drsereget — a magyar orsziggyiiléstdl teljesen fiiggetlen csiszéri sereg helyett!
K&zos teherviselést!

Az (rbéri terhek megsziintetését — hogy legyen a jobbédgy szabad ura annak, amije van.
Eskiidtszéket!

Képviseletet egyenldség alapjan!

. A katonasdg eskiidjék meg az alkotményra!
. Magyar katondinkat ne vigyék kiilfoldre, a kiilfoldieket VIgyék el toliink — ez a régi sére-

lem, mely a nemzeti felkelések kordban annyi dldatlan kiizdelemnek és siralomnak volt a
kiitforrdsa!

Az Uni6t Erdéllyel — mert ami6ta Erdély 1541-ben fejedelemség lett, azéta Magyarorszdgtol
teljesen elszakadt, s Apafi Mih4ly fejedelem haléla utin Ausztria féhatésdga alatt dllott.

1. ellenzék — Majd Batthyany és Kossuth Pozsonyban kiharcoljak, amit lehet!

2. ellenzék — Ne csindljon Pest forradalmat!

1. — Cserben hagynik a vallalt szent ligyet?

(Kiildott érkezik, felszalad a szinpadra)

— ,Most érkeztem a bécsi haj6val. A pozsonyi ifjisdg kiildotte vagyok. Bécsben kitort a forra-
dalom! Metternichet elkergették! A nép Bécs utciin barikddokat emel!”

2.

— Megbukott Metternich!

3. —Inog Bécs!
4. - Itt az alkalom kivivni a magyar szabads4got!

(Petdfi felall a székére, a kivéhazi fiatalok felé fordulva szaval)

. Talpra magyar, hi a haza! Rabok voltunk mostandig,

Itt az id6, most vagy soha! Kdirhozottak dsapdink,

Rabok legyiink vagy szabadok? Kik szabadon éltek-haltak,

Ez a kérdés, vdlasszatok!- Szolgaféldben nem nyughatnak.
A magyarok istenére A magyarok istenére
Eskiisziink, Eskiisziink,

Eskiisziink, hogy rabok tovibb Eskiisziink, hogy rabok tovibb
Nem lesziink! Nem lesziink!

Sehonnai bitang ember,

Ki most, ha kell, halni nem mer,

Kinek drigabb rongy élete,

Mint a haza becsiilete.

A magyarok istenére ]

Eskiisziink, (egyiitt a fiikkal)
Eskiisziink, hogy rabok tovabb

Nem lesziink!”

Zene: Koddly Zoltdn: Magyarokhoz
(A zene alatt egy pincémek 6ltozott fivi dsszeszedi az asztalokat és a székeket)
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IIL. jelenet

(A szfnpad bal oldal4n ismét egy mai didk iinneplében)

,»K4r, hogy a krénikikban meg a konyvekben Taldn éppen tojést vitt fol

csak a kirdlyok, hadvezérek

és politikusok tetteit jegyezték fol.
Azt nem, mit csindlt

az én déd-, iik- és szépapim,

a piacra eladni,

¢és megéllt a tomegben,

mert meghallotta, hogy egy fiatal férfi a 1ép-
csokon

beszélni kezd.

Tal4n a szépnagymaméim meg is feledkezett,
hogy a J6zsef-napi visérra indult,

és egyiitt mondta a tdmeggel:

Eskiisziink,

eskiisziink,

hogy rabok tovabb nem lesziink.”

és igy tovibb az idében.

Sajnos, mi visszafelé sem voltunk hiresek.
Sehol egy T6th nevii uralkodé vagy vezér.

Amikor a mérciusi forradalmat tanultuk,
elgondoltam,

hogy a szépnagymaméam is ott 4llt

a Nemzeti Mizeum el6tt a téren

egy eserny® alatt

-mért ne lehetett volna igy?

Ilyenkor tigy érzem,
k6z6m van a torténelemhez.”

IV. jelenet

(Irinyi: Egyik kezében 6rdjat tartvin, mdsikban a nyomtatvanyt lobogtatva messze dorgd han-
gon kidltd:)

+~— Mircius 15-e délelétt féltizenkettore nagy idoszak kdszontott be a magyarok torténe-
tében. Ime a sajtGszabadsdg elsd példdnya, a nép hatalminak elsé miive. Akdrki szabadséga
fog is lenni egykor a magyarnak, az a dicsdség mindig megmarad, hogy a legnevezetesebbet, a
sajtészabadsdgot magunk vivtuk ki.”

Zene: harangsz6
(A harangziigis alatt répiratokat szér szét)

Oh, j6jetek ki ldncra vert rabok,
Lissétok a boldog dics6 napot,

S a honra, mely soka4 tiirt veletek,
Deriit, vigaszt és 4ldist hozzatok.

,Kelj fol rabdgyad koparnéir6l,
Beteg, megzsibbadt gondolat!
Kidlts fol érzés, mely ny6gél
Elfojtott vérzd sziv alatt!

(Vésirba mend ,,asszonyok és férfiak” keziikben kosérral stb. beszéllingéznak a szinpadra,
felveszik a ropiratokat, olvasgatjdk a Nemzeti dalt. Egyre tobben lesznek és egyre tobben
mondjdk a vers-elsé hirom versszakt, kezdetben akadozva majd egyre folyamatosabban és
hangosabban. Az elsd versszak idejéig az olvasgat6k mellett pirhuzamosan sz6l a vers
Szorényi-féle megzenésitett véiltozata, csak aldfestésképpen. Utdna Petéfi feldll ,,a mizeum
1épcsdjére” (dobogdra) a témeg elé, és elszavalja a tovdbbi 3 versszakot, a refrént pedig
egyiitt zengik.)
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(J6kai - kiemelkedve a tsmegb6l): , Testvéreim, a pillanat, melyet éliink, komolyabb teenddkre
sz6lit fel benniinket. Eurépa minden népe halad, és boldogulnunk kell nekiink is. Legyen béke,
szabads4g és egyetértés! Koveteljiik a jogainkat, melyeket téliink elvontak, s kwénjuk hogy
legyenek azok kézdsek mindenkivel.” .

(Tomeg): Eljen a szabads4g! Egyenléség! Eljen Kossuth!

V. jelenet
Zene: Koddly Zoltdn: Féltdmadolt a tenger

(Kozben a témeg hitrahiizédik egy sorba, és felemelnek egy odakészitett nemzeti lobogét.
Petdfi a z4sz16 elé 4ll, és onnan szaval.)

~Foltdmadott a tenger, Tombold ki, te 6z6nviz

A népek tengere; Tombold ki magadat,
Ijesztve eget foldet . Mutasd mélységes medred,
Szilaj hulldmokat vet "~ Sdobéld fellegekre
Rémisztd ereje. Bosziilt tajtékodat:
Latjatok ezt a tancot? Jegyezd vele az égre
Halljtok e zenét? Orok tandssgul,

Akik még nem tudtitok, Habir foliil a galya,

Most megtanulhatjétok, S alil a viznek drja,
Hogyan mulat a nép. Azért a viz az dr!

Reng és iivolt e tenger
Héanyké6dnak a hajoék,
Siilyednek a pokolra,
Az 4rboc és vitorla
Megtorve, tépve 16g.’

(Kossuth a szinpad eléterében, kdzépen szénokol)

~ Atyadmfiai! Véreim! Polgdrtdrsaim!

Az rokkéval6 Istennek nevében, ki az igazsigot védi, és megbiinteti az druldst, fegyver-
re sz6litom fel a nemzetet: szegény magyar hazdnk megvédésére.

Ha most a magyar nemzetnek minden fia, aki csak karjit bitja, fel nem kél hazédjat véde-
ni, akkor kiirtanak sajit hazddbol, szegény magyar nép!

Atyidmfiai, hallgassitok meg szavaimat!

En a nép javéént éltem, szenvedtem, cselekedtem egész életemben. Es nektek igazat sz6-
lok, mintha Isten eldtt dllanék. A magyar nemzet hiromszaz esztend6 elétt ily feltétel alatt
vélasztott kirdlyt, a most is uralkod6 hdzb6l: hogy Magyarorszdgot, mint szabad és fiiggetlen
orszigot, sajat térvényei szerint korméanyoztatja.

. a kirdlyok — eskilvel fogadott szdmtalan igéreteik ellenére — mmdlg kiilfoldon lak-
tak, ott idegen tandcsosokkal vették magukat koriil, akik hazdnkat nem szerették, a népet
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sanyargattik, torvényeinket 1ibbal tapostik, s Magyarorszigot minden szabadsdgabd! kivet-
koztették.

A nép fizette a terhes adé6t, tartotta az idegen katondkat, ki miatt a szegény népnek sajét
hizdban sem volt soha egy pillanatnyi nyugodalma. De a keservesen fizetett ad6b6l a nép
javéra soha egy fillér sem fordittatott.

Zene: Erkel: Bank ban: Hazidm, hazidm
IPetofi/ Késziilj hazdm!
Késziilj boldog haza!
Oly iinnep vér redd, amilyet
Még nem pipazott magyar ember,
Amely majd hét orszégra sz6l,

Mint a 16csei kalenddriom.
Késziilj hazam.

VL. jelenet

(Egy kisfid és egy nagyfid all egymas mell€)
(kisfia huszircsikéban:)

Lovon jdrok, huszir lettem,
A fejemre csikot tettem.
Fesziil rajtam nadrdg, mente,
Ningcs is szebb a regimentbe.’

(nagyfit)

»Isten hozzad apadm, anydm, kedvesem,
A hazéé a legelso szerelem,

A szabadség harcaiba elmegyek,

S vissza csak a gydzelem hoz engemet!

Emelkedik a szabadsig ziszldja,

Ki ne menne, ki ne menne aldja?

Hej, leéltiik a keserves idoket, mikor érte
meghalni sem lehetett!

Keljetek ol régi sirok lelkei,

Elrabolt szabadsigunknak hései!
Nézzetek rdnk, s vigasztalva légyetek,
Nem hiaba folyt el a ti véretek!

Nincs ugyan mir a magyarban annyi vér,
Mennyi eddig elfogyott a haz4ért.

Hej, de ami kevés magyar vér kering,
Szabadsigért kifolyt vérbol szdrmazik!

Isten hozzdd apdm, anyam, kedvesem,
Szabadsdgé a legelso szerelem,

Szent szabadség, ha te nem lehetsz a miénk,
Sirjainkon €lni fog a dicsdség.”

Népzene, néptinc
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VILI. jelenet

(Egy mai didk iinneplben a szinpad bal oldal4n)

»Vannak napok, melyek nem szillnak el, 0, akkor, egykor, ifjii J6kai

De az id6k végéig megmaradnak, Es 14ngol6 Pet6fi szava zengett,

Mint csillagok ragyognak boldogan, Kokérda lengett, zaszl6 lobogott;

S fényt sz6rnak minden sziilet6 tavasznak. A kolto kérdett, és felelt a nemzet.
Valamikor szép tiizes napok voltak, Ma nem tordel bilincset s bortonajtét
Most enyhe és deriis fénnyel ragyognak. Lelkes tomeg, de munka dala harsog,
Ilyen nap volt az, melynek fordul6ja Szépség, igazsdg lassan megy elbre,
Iboly4it ma sziviinkbe sz6rja. Egy szebb, igazabb, boldogabb jovibe.

De azért lelkiink busan visszanéz,

Es emlékezve mémoros lesz tdled,

Tiint mércius nagy napja, szép tavasz,
Mely folrdztad a szunnyadé erdket,

Mely ij tavaszok napjit égre hoztad,
Mely ij remények iboly4jat fontad.

O nagy nap, szép nap, légy orokre aldott,
Hozz mindig 4j fényt, uj dalt, dj virdgot!”

/A miisort zaré zenére a hétul 4116k egymds kezét fogva a szinpad elejére jonnek, majd mind-
annyian meghajolnak./

A miisorban elhangzott versek:

Falu Tamds: Mdrcius 15-¢

Csorba Piroska: A piros-fehér-zold-z4szlé
Pet6fi S.: Naplorészlet

Pet6fi S.: Nemzeti dal

Csorba Piroska: Hdrmas vagyok torténelembél
Vorosmarty M.: Szabad sajté

Petdfi S.: Foltimadott a tenger

Kossuth L.: Kidltvdny a néphez

Petdfi S.: Késziilj hazdm!

Vajda Jdnos: Onkéntes dala

Juhész Gyula: Mircius idusdra

IRODALOM

Hermann Rébert: 1848-1849 A szabadsdgharc hadtérténete. Korona Kiadé, Bp, 2001.

Zivodszky Géza: Hazéért, szabadsdgért. Anno Kiad6, Debrecen

Mirkus Istvdn: Forradalom és szabadsdgharc 1848-49. Képes Torténelem. Méra Ferenc Konyvkiadé, Bp.
1966.

Z4vodszky—Hermann: Nemzet sziiletik. Mo. torténete 1815-1849. Uj képes torténelem. Helikon Kiad6

Gergely Andrds: A magyar torténelem nagy alakjai. Reflektor Kiadé, 1988.
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Orokség

TUZA TIBOR

cigényoktatdsi programvezetd
Hajdii-Bihar Megyei Pedagégiai Intézet
Debrecen

A cigédny himnusz
(Adalékok a cigdny €és a magyar himnusz kozotti pirhuzamokhoz)

A cigdny és a magyar egyardnt az ENSZ 4ltal elismert 6nill6 nemzet, bdr a Roma
Unié hatirok nélkiili, nem gy, mint a Magyar Koztdrsasig. Kiilonos jatéka a sorsnak, hogy
a cigdnyoknak hozzdvetSleg a fele él az Gshazét jelent6 Indidban, harmaduk Eur6p4ban
(zommel a Kirpit-medencében), tobbi résziik mis kontinensek orszdgaiban, ahogyan a
magyaroknak hozzivetbleg a fele €] hatdrainkon beliil, negyede-harmada Eur6pa més or-
szdgaiban (zommel a szomszédos orszdgokban, a Karpdt-medencében), s méis kontinense-
ken legnagyobbrészt az USA-ban, ahol mintegy harommilli6ra tehetd a magyar szdrmaza-
sdak szdma.

Az 6n4dll6 nemzet 6ndll6 jelképekkel rendelkezik. A cngény is és a magyar is. Cimer gya-
nint alkalmazott ciginy jelkép a rota (kerék), a vindorl6 élet jelképe. Nyolc kiillével, mivel a
cigdnyok nyolc égtdj felé rajzottak ki az Os-hazdbdl. Hivatalos iratokon, rendezvényeken,
kiadvdnyokon és minden lehetséges médon népszeriisitik. A cigdny zdszlo: feliil kék (az ég, a
végtelenség, a szabadség, ahol a vindormadarak repiilnek, s a vigyott boldogsig madara is
kék), alul zold (a fl, az erd6-mez6, ahol évezredeken 4t Eltek-Elnek egyiitt a természettel, s'a
zold a szerencse szine is), kozépen a vords-narancsvords rota (amely a vindorélet érzékelteté-
sén tdl a Nap &si indiai 4brézolds4t is magdban foglalja — a kébe vésett indiai Nap-4brézol4sok
is nyolcdgi sugarasak korbe zédrtan —, a szine pedig az indiai felkel6 €s lemend nap szine). Az
viszont mir a véletlen miive, hogy a cigény z4szl6 ugyanigy hdrom szinii, mint a magyar.
Korintsem a véletlen miive viszont, hogy az els6 cigdny vildgkongresszuson (1971) elfogadott
nemzetkozi ciginy z4sz16n a magyarorszigi ciginyok 4tl6san piros-fehér-zold szalagot vezet-
nek 4t, ezzel is hangsiilyozva, hogy 6k magyar 4llampolgérok, egyszerre ciginyok és magya-
rok.

A himnusz ugyancsak kiemelt jelentdségii az 6n4ll6 nemzet sziméra.

A himnusz eredetileg valldsos jellegi, Istent dics6itd vagy mis nagy eszmét iinnepld kol-
temény. Az Gkori gordg himnuszkoltészet utdn kiilondsen jelentdsek voltak a kdzépkori katoli-
kus himnuszok, amelyek ndlunk is rend-kiviil elterjedtek. A polgdrosodds sziilotte a nemzeti
ének, amely egy nép reprezentativ kilteménye és dallama. A nemzeti himnuszoknak mind a
valldsos koltészeti, mind a viligi népkoltészeti gySkerei kimutathatok.

Az Oszivetségi szokdsokbdl és, Gskeresztény hagyoményokbdl kindtt himnusznak ere-
dendden jellemzdje az egyszerit, versszakonként ismétlédd, azonos felépitésii szerkezet és
dallam. Az utols6 versszak mindig a kiizdelmek emlékét 3rz6 hitvallds. Ez a felépités jellemzi
a magyar €és a cigdny himnuszt egyarént.
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Nemzetkozi ciginy himnusz

OPRE ROMA

Jarko Jovanovich Jagdino
Jugoszldavia, 1971.

Gelem, gelem lungone dromensa,
Maladyilem baxtale romensa.
A Romale, A Chavale ...

A romale, kathar tume aven
E carenca, baxtale dromensa.
A Romale, A Chavale ...

Vi man sas ek bari familija,
Mudardas la e kali legija. —
A Romale, A Chavale ...

Aven mansa sa lumjake Roma,

CIGANYOK FEL
-Dr. Karsai Ervin forditdsa

Mentem, mentem hosszd utakkal,
Taldlkoztam boldog cigdnyokkal.
Aj Cigdnyok, Aj Gyerekek...

Haj cigdnyok, honnan ti jottetek
Sdtrakkal, szerencsés utakkal.
Aj Cigdnyok, Aj Gyerekek...

Nekem is volt egy nagy csalddom,
Fekete Légié megolte azt. —
Aj Cigdnyok, Aj Gyerekek...

Gyertek velem vildg cigdnyai,

Abhol nyilnak cigdnyok dtjai.

Kaj putajle e romane droma.
Aj Cigdnyok, Aj Gyerekek...

A Romale - A Chavale ...

Most az id6, cigdnyok ébredjiink,
Fogjunk §ssze, hogy j6! cselekedjiink.
Aj Cigényok, Aj Gyerekek...

Ake vriama ushtyi Rom akanak,
‘men xutasa mishto kaj kerasa.
A Romale A Chavale ...

A kozépkor elsé szdzadaiban a himnuszokban a rim, majd a hangsiilyos-ritmikus nyolcas
sorok 4llandésultak a kordbbi idomértékes verselés helyett. Mind a magyar, mind a cigdny him-
nusz alkalmazza a rimelést. A magyar himnusz ritmusa egyszerre iddmértékes és hangsilyos,
szaknyelven: trocheusi szimultdn verselésii. A cigdny himnuszban szabdlyos idémértékes verse-
1és nem mutathaté ki, bdr a sorok tobbnyire trocheusi kezdetiiek a ciginy nyelvii szovegben, a
refrén pedig tiszta trocheusi nyolcas. Szabélytalan metrumai miatt mégsem nevezhetd szimultin-
nak, ritmusa inkdbb lazin hangsiilyos. Sz6tagszam tekintetében csupén kozelitenek egymdshoz és
a kozépkorban dllandésult verseléshez: a magyar himnusz 7/6-os periédusokbdl 4ll, ami az 6si
magyar négyiitemti 13-as két sorba rendezésének felel meg, a cigony himnusz 10-es sorokb6! 4ll
8-as refrénnel zdrva, laza verselési mértékkel, a préza és a vers kozotti dtmeneti formdakra, az 8si
indiai himnuszokra és a cigdnyok 4ltal kedvelt szabadversre emlékeztetve.

A magyar himnusz a magyar polgarosodds kezdeti kiizdelmeinek évtizedeiben a reform-
korban sziiletett, a koltemény 1823-ban, a dallam 1844-ben. A cigdny himnusz masfél évsza-
zaddal késébb az eurépai cigdny polgdrosodds kezdeti kiizdelmeinek évtizedeiben sziiletett, a
szoveg és a dallam feljegyzése 1971-ben, az elsd ciginy vildgkongresszus (London) hatdrozata
nyomén, magyarorszdgi hivatalos elismerése az 6nkorményzati jogok kivivasa utdn, az 1990-
es években. '

Mondanivaldja tekintetében mindkét himnusz a miiltba tekintve sz4l a jelenhez. A ciginy
himnusz esetében a ,,boldog cigdnyok”, ,,szerencsés utak”, ,,nagy csaldd” felidézését koveti, hogy
mindezt a ,,Fekete Légié megolte” (Fekete Légi6 = hitleri népirtés, holokauszt), ahogyan a ma-
gyar himnuszban dicsé multunkat eltemette a mohécsi vész. Mindkét himnuszt a nemzeti dntudat
és Onérzet ébresztése hatja 4t, a cigdny himnuszban tételesen kimondva is: ,,cigdnyok ébredjiink”.
Mindkét himnusz hitvalldssal zdr: a magyar himnusz Istent kéri, hogy ,Hozz rink vig eszten-
dét...”, a cigdny himnusz felszélit: ,,Fogjunk ossze, hogy jél cselekedjiink”.
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Magyarorszagi ciginy himnusz

A nemzetkozi cigdny himnusszal pirhuzamosan sziiletett meg a magyar-orszigi cigi-
nyok kiilén, 6n4ll6 himnusza, ami egy beds népdalban gyokerezik. A beds himnuszt sajatjuk-
ként fogadtdk el a hazdnkban é15 romungro, olsh és més ciginyok is. Lejegyzése és forditdsa
Orsés Jakabnak koszonhetd.

PADURE VERGYE ZOLD AZERDO

Padure vergyé, padure vergyé, Z5)d az erdd, zold a hegy is,
Nuroku vinyé, nuroku merzsjé. A szerencse jon is, megy is.
Gindu-1 bdtyé pa bajdsé, Gondok kése hisunkba vig,
Lumencird misjunyestyé. Képmutat6 lett a vildg.
Lumencdra sztrajinu nosztru, Egész vildg ellenségiink,

Ka-j bajdsu numd lotru. Uzott tolvajokként éliink.
N-dny furdt noj num4 on kuj Nem loptunk mi csak egy szoget
Din krusjé lu Dimizo. Jézus vérzo tenyerébol.

Jarta, jirta Dimizolyé, Isten konyoriilj meg értiink,
Ha nyé jertyé lumencdra. Ne szenvedjen tovibb népiink.
Ny-4j batut tu, kum dj gingyit, Megitkoztdl, meg is vertél.
Lumencdrd ny-o insztranyit. Orok csavarg6va tettél.

Egy villanisnyira — a kezdd két sorban - itt is megjelennek a miiltbeli boldogsdg jelké-
pei: a zold erdd és hegy, a szerencse; a dicsd tettek egyike is: Jézus szenvedését enyhitették
azzal, hogy kiloptak egy szeget vérz6 tenyerébdl; a vers egészét azonban a miilt és jelen szen-
vedéseinek csontig hat6 fdjdalma uralja. A zaré szakaszban Istenhez fohdszkodik a fajdalmak
vulkdnként feltord 1avdjdban égve: ezen a megitkozott, (izétt ellenségként reményteleniil ver-
g6d6 népen mir csak az Isten segithet.

A teljesség igénye nélkiil a fentiekben felvillantott néhany jelzésértékii megallapitdssal
csupdn arra kivantunk utalni: mennyivel t6bb benniink a kéz6s emberi sors, szenvedés és
élniakards, mint a méassdg. Fogjunk hit 6ssze, hogy j6l cselekedjiink, s az Isten hozzon rdnk
végre vig esztendot!

DR. DOMONKOS JANOS
ny. iskolaigazgatd
Budapest

A trebechovicel betlehem

A XVIIL szdzad vége és XIX. szdzad Csehorszdgban (mint Magyarorszdgon és mdsutt
is) a betlehemek aranykora volt. Nem csupin fa és papir szolgalt a figurdk készitésé¢hez. Ké-
sziiltek agyagbdl, kenyértésztidbsl és viaszbol is. Cinovec kdmyékén volt 6nbetlehem,
Pradédnél bddogbetlehem, Zelezny Brod komyékén iiveggombbe zirt, de széndarabokbdl
késziilt banydszbetlehem is. A betlehemalkoték nem elégedtek meg a mozdulatlan figurdkkal,
kiilonféle médon elevenebbé tették oket. Az ismert Metelka-betlehemet Jilemnicében Graszer-
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kezet és a néhai Cerny Mlyn-i nagy betlehemet a patak vize hajtotta. A hazilag készftett betle-
hemek és figurdk jelentds kdzpontja a cseh—morva hatdrnél Kréliky komyéke volt. Feltehetd,
hogy a krélikyi betlehem egyes elemei befolydsoltdk Kapucidn Jézsefet a trebechovicei betle-
hemi figurdk faragdsakor.

A csehorszdgi Hradec Kralovétél 14 kilométerre 1évd Trebechovic pod Orebem a vil4g-
hirii betlehemérdl nevezetes. A lstviny élményszdmba megy.

A hagyomény szerint a miilt szizad hatvanas éveiben az akkor fiatal Probost J6zsef elha-
tdrozta, hogy a vildg legnagyobb betlehemét késziti el. Megvalésitdsdhoz sikeriilt megnyemie
az ligyes fafaragé Kapucidnt. Nagyszabdsi terviik megvaldsitidsa kbzben a munka j6 barattd
tette 6ket. Egymast segitd, szeretetteljes légkdrben egész Eletiiket a betlehemkészitésnek és
-bovitésnek szentelték. Nagy erdfeszitéssel a figurdk mozgatését és megelevenitését is sikertilt
megoldaniuk. Segitségiikre volt Friml J6zsef, aki a korabeli malommechanizmusok épitésében
szerzett tapasztalatait érvényesitette. A fogaskerekek, emeldk és tengelyek mechanizmuséit
fab6) készitette. A mozgésatvitelt sikeriilt egy kbzpontbdl a figurdkra tovéabbitani.

A figurdk tobbségét harsfibol, a szerkezetet pedig biikkfabdl faragtdk. Néhdny aprésdg
kivételével csak fit haszniltak a betlehemépitéshez. E tekintetben a trebechovicei betlehem
egyediil4ll6. Méretei miatt a vildg legnagyobb betlehemei k6zé tartozik. Otven figura élethiien
szemlélteti az emberi mozdulatokat, tovdbbi 100 fahevederen mozog, a Wbbi — 200 figura —
mozdulatlan. A betlehem t5bb mint 2000 faragott targyat tartalmaz: fakat, épiileteket, dllatokat
stb. Hét szinten két vildg taldlkozik. A bibliai jeleneteket bemutaté alakok mellett ott szerepel-
nek a szdzadfordul6 cseh falujinak lakéi is.

A betlehem kozpontjdban a bibliibdl ismert jdszoljelenet pompdazik. A kis Jézus koriili sze-
reploket gy alkottdk meg, hogy azok 30 mozdulatot tehetnek. A hdrom kirdly dbrzolisa a leg-
archaikusabb. Alakjait a régi cseh biblidk képei alapjn faragtik. Hatdsos a katondk arckifejezése,
akik Herédes parancsira kisgyermekeket gyilkolnak, de az any4é is, aki drtatlanul megolt cse-
csemdje felett zokog. Jézust és a 12 apostolt szemlélve magidval ragad a fafaragds miivészete.
Kimagasl6 teljesitmény Jud4s alakja. A keresztiit sticiéi pedig megrenditden hatnak. A bibliai
jeleneteket megszemélyesitd figurdk feltehetleg a régi cseh bibliaillusztricidk és az olasz rene-
szdnsz mesterek miivei alapjdn késziiltek. Az dbrizolt viroska emberei viszont annyira élethiiek,
hogy szdmos korabeli trebechovicei polgir ismert magéira a betlehem figurdiban, amivel akkor
biiszkén dicsekedtek. A betlehemben tobb mint 20 mesterséget faragtak ki. Kapucidn remekbe
faragta szomszédjat a két segéddel s az éppen fonalat foné feleségével. De felismerhetjiik a hely-
ség kovécsit, a kadért, a koszorlist, az 4csot, a favagot, a takdcsot, a bogndrt, az asztalost, a vajat
kopiild asszonyt, a szenet fejtd banydszokat, a malombdl lisztet talicskdzé férfit. Csoportot alkot-
nak, akik ajindékot visznek Jézusnak; a helybeli vadédszok, akik ridra akasztott szarvas-
zsdkmdnyt cipelnek hitukon, a sz6l6sgazddk a bort viszik. A fiivészenekar éppen rizendit a
téren. A legszebb faragisok kozé sorolhatd a hét ,,£16” fa, amelyek koziil hat héirsfa, a hetedik
pedig csonkjaiban maradt iires tolgy. Erdekes, hogy a kifaragott szakmak koziil hidnyzik a faze-
kas és a timdr, pedig abban az id6ben tébben dolgoztak koziiliik Trebechovicén.

A betlehemet el6szor — még Probost életében — 1906-ban Christban, Chrudim k6zelében
allitottdk ki, ahol aranyéremmel jutalmaztik. A két alkot6 halédla utin a betlehemet az elpusztulds
fenyegette. Skrivan Ferenc érdeme, hogy a harmincas évek elején a betlehemet megvette, megja-
vitotta. A mechanizmus kézi hajtdsit villanyerdre cserélte. A rendbe hozott betlehemmel szdmos
kidllitason vett részt (Praga, Briinn, Pozsony, Kassa). A mésodik vildghibori alatt a betlehemet
sikeriilt elrejtenie. 1945 utdn legnagyobb sikerét az 1967-es montreali vildgkidllitdson aratta,
ezutin még kétszer mutatkozott be kiilfoldon. 1968-ban a holland gyermekvédrosban —
Madurodamban — és 1970-ben a londoni kiallitdson: 1972-ben keriilt végleges helyére, a
trebechovicei miilemlék épiiletbe, ahol azéta egymillidnal t6bb latogaté csoddlta meg.
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Dr. BALAZS SANDOR
foiskolai tanér

Eszterhdzy Kéroly Foiskola
Eger

Az egri pedagogiai orokseg apolasa

Az Eszterhazy Karo]y Foéiskola Pedagdgiai-Pszicholdgiai €s Tanarkepzo
Fakultdsa dl_]at nevezett el dr Somos Lajosrél

A Fakultas 2006-ban dontott arrl, hogy dijat alapfl a foéiskolén végzett kiemelkedd
munka elismeréséént és a dijat dr. Somos Lajosrél nevezi el. Arr6l a Somos Lajosrdl, aki az
egykori Liceumban miik6d6 rémai-katolikus tanitéképzd igazgat6ja volt, majd az egri fdiskola
létrejotte utdn a fdiskola tandra, a Pedagdgiai Tanszék vezetdje, illetve az intézmény igazgat6-
helyettese lett. Arrél a Somos Lajosrél, aki méir az 1940-es években szdmos, mindmaig fi-
gyelmet érdemld koteteivel, publikdcidival frta be a nevét a pedagé6giai, pszicholdgiai 6rokké-
valésgba, akit clismert az 1945 utdni rendszer is, aki a gyakorlatorientélt, hallgat6kézponti
tanitéképzds hagyomdnyokat igyekezett kamatoztatni a fiatal egri tanirképzésben, akinek
josdgot sugdrzé tekintete, tekintélyt parancsolé, mindig szerény megjelenése, szilfa termete,
naprakész felkésziiltsége valédi példa volt.

Olyan pedag6gus, amilyennek 6t ismerhettitk meg, példaképe a tandri hivatdst vélaszt6
jelolleknek

Irésai, eldad4sai, kozéleti- tevékenysége, orszdgos konferenciskon valé szcreplésel erdsi-
tették az egri foiskola j6 hirét. Oriilhettek, akik kozelébe keriilhettek Lajos bacsinak, aki a
nyugdijaz4sat kovetben a Megyei Pilyavilasztisi Tandcsad6 pszicholégusaként folytatta mun-
kassdgdt, oriilve két pedagégusldnya és mémok fia sikereinek, iméadott unokdinak és volt hall-
gat6inak, akik szeretettel keresték fol barhonnan jottek az orszdgbdl, vagy akér kiilfoldrol
Egerbe, hogy taldlkozhassanak vele. '

Mir hangjdban faradtnak tlint, amikor a Magyar Televizié miisort készitett vele, réla
.JTiirelmes nyugtalansdg” cimmel, amelyben megjelent a rendkiviil gazdag életiit, amelyben
megszélaltak pedag6gus ldnyai, volt hallgat6i, munkatdrsai, a Magyar Pedag6giai T4rsasdg —
amelynek alapité tagja és megyei vezetbje volt — elndke és f6titkéra is.

Lajos bdcsi, Somos tandr ur ma mér az égiekkel konzultél, de az emlékét drzik gyerme-
kei, unokdi, dédunok4i, tanitvdnyai, volt munkatdrsai, bardtai és 6rzi az Eszterhdzy Kéroly
Féiskola.

A Neveléstudoményi Tanszék javaslatdra, az OPKM gondozisiban kordbban 6néllé ko-
tet jelent meg Pécsi Istvdn tolldb6l dr. Somos Lajosrél. A Liceum tornydban mirvinytébla
emlékeztet r4, valamint a Pedagégiai Mizeum, mely szintén az § nevét viseli.

Mindezek utdn, az 6rokséget felidézve neveztek el dijat is dr. Somos Lajosrél. E dijat
el6szor dr. habil Nagy Mdria tanszékvezetd javaslatdra dr. Nagy Andor féiskolai magénta-
nér, az egykori munkatirs, tanszékvezetoként is dr. Somos Lajos példéjat kovetd volt kollé-
ga, bardt vehette 4t-a 2005/2006-o0s diplomakioszté szenétusi nyilvénos lilésen a Liceum
diszudvarin.
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QBomos Lajos- D

Dr. Nagy é.;ador

nyugalmazot! [Giskolai
résaére

A Joiskoldn végaelr kiemelkedd mwtkg(( elismeréscként
¢ dfjat adominyossa az
Esaterhizy Kiroly ~sFoiskala
Redagigiai- saichologiar és Candrkdpadsi ~Sfakullisinak
fakultds tandcsa;

Eger 2006 pimus 30

o,y -
Bibdefpio e Ai Vatpa r'.-.s(e-’A—f'-&

2 Lotetinné & Wirga CMajdolni

fakalis fonguicqganld

Megjegyzés: Gratuldlunk dr. Nagy Andor kollégdnak, szerkesztdbizottsdgunk tagjdnak (a szerk.)

Dr. HAJZER LAJOS
ny. f6iskolai tandr
Pécs

Dr. Szant6é Kérolyra emlékeziink

A Dunéntili Napl6é 2006. szeptember 15-i szimdbél értesiiltiink arrdl, hogy az egykori
Pécsi Pedagdgiai (majd Tandrképzd) Foiskola j6l ismert egyénisége és kitliné szakembere, dr.
Szant6é Kéroly nyugalmazott tanszékvezetd foiskolai tandr 91 éves kordban szeptember 12-én
orokre itthagyott benniinket.
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Egykori pécsi munkahelye két illusztris kiadvinya (A Pécsi Tandrképzé Féiskola tudo-
mdnyos kézleményeinek repertériuma 1956—1982, Pécs, 1985; A Pécsi Tandrképzo Féiskola
oktatéinak szakirodalmi munkdssdga, Pécs, 1973) 17, illetve 48 publikici6yit jegyzi, amelyek
kozott tébbszdz oldalas foiskolai jegyzet is taldlhatd (Didaktika, Oktatdselmélet stb.).

»SZ4Nnt6 tandr e’ igen nehéz idoszakban keriilt Jugoszl4vidb6l Szegedre, ahol k6zépisko-
lai tandri oklevelet és bélcsészdoktorétust szerzett az ottani egyetemen, majd tanitéképzd inté-
zeli tandrként dolgozott Kiskunfélegyhdzan, ahol kisugirz6 egyénisége magdval ragadta a
tanitvanyait, amit egy nemrég megjelent kiadvdny (Dr. Vastagh Zoltdn — dr. Szdnté Kéroly:
Félegyhdzi dregdidkok és egykori fiatal tandruk, Pécs, 2004., 72 lap) is egyértelmiien bizonyit.

Neve olvashaté a Pedagégiai Lexikonban is (Akadémiai Kiadé, 4. kotet, Bp., 1979: 152.
lap), ahol viszont a nemrég megjelent irisai — érthetd médon — még nem kaphattak helyet: A
mult kodbe vész, ha engedjiik, Pécs, 1999., 156 p.. A nemzet napszdmosai régen és ma, Pécs,
1999. 136 p.; A pécsi szabadmiivelédés és kulturdlis élet vdzlatos torténete 1945-1948, Pécs,
2000, 54 p.; Igaz torténetek, Pécs, 2004., 48 p.

»3Z4nt6 tandr ir” fijdalmait az utols6 idSben is a hiiséges, faradhatatlan és 6nzetlen fele-
sége, Bdtorka Mdria igyekezett enyhiteni, akinek az életérdl a férje, ,.Szdntd tandr dr” — Egy
nagy csaldd harmadik gyermeke. Igaz torténetek cimen (Pécs, 2004., 48 p.) konyvet is irt.

TISZTELETTELJES KERES ELOFIZETOINKHEZ!

Bizunk abban, hogy tovibbra is toretlen tAmogatdi, eléfizetéi maradnak lapunknak. Ennek
reményében kérjilkk minden kedves El6fizetonket, régieket és djakat, hogy a 2007. évi
elofizetési dijat, amely 1500 forint, az aldbbi szdmldra befizetni sziveskedjenek: OTP
Csongrdd Megyei Igazgatdsdg, Szeged, Médszertani Kozlemények, 11735005-20003933.

Koszonjiik megértésiiket és timogatdsukat.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KIADOHIVATALA
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Szemle

B. FEJES KATALIN
egyetemi docens

Szeged

Szegedi Tudoményegyetem

Keszler Borbila: Irdsjel-hasznalati gyakorl6konyv

Keszler Borbéla frdsjel-haszndlati gyakorlékinyve nagyon jékor jelent meg. Nemcsak
mindennapi értékeink devalvilédédsa, a rohand életritmus nem segiti, hogy gondolataink
pontos kifejtésére, lejegyzésére id6t forditsunk, hanem még maguk az djabb célirdnyos tan-
anyagok is egyre kevésbé szinnak id6t a helyesirds fejlesztésére, gyakoroltatdsira. (V6.
Médszertani Kézlemények, 2006. 46. évf., 4. 137-40.) Pedig err6l nem mondhatunk le, az
anyanyelvi nevelésnek nemcsak a szébeli kommunikicié fejlesztése a feladata. Nagyon
egyet lehet érteni tehit a szerzdvel, amikor konyve bevezetdjében a téma sziikségessége
okdn a kovetkezdket irja: ,,Az irdsjelek tiikroztetik a gondolatok tagoldsat, a gondolatok
szerkezeti részeinek egymishoz kapcsol6désit, tehdt elkiilonitenek, illetbleg 6sszekapcsol-
nak kiilonféle nyelvi egységeket és egyes mondatrészeket is. Jelolhetnek grammatikai vi-
szonyt, helyettesithetnek mondatrészleteket, kotoszokat; kiemelhetnek vagy mellékes, 1é-
nyegtelenebb jelentésiivé tehetnek mondatokat vagy mondatrészeket; utalhatnak vélasztdsi
lehetdségre; stb.” (Bevezetés, 9. oldal)

A szerzé mindenre gondolt, amivel segiteni tud az frisjelhasznilat tanitdsdban és megta-
nuldsdban. Elséként a konyv tematikus folépitését emelhetjitk ki. Az frdsjelek rendszere és
Sformai jellemzdi cimii fejezetben megismertet benniinket a tulajdonképpeni irisjelekkel. Ki-
emeli azokat, amelyeket ritkdbban haszndlunk, valamint sz6) az tin. masodlagos frisjelekrdl. A
konyv miésodik, terjedelmes fejezetének cime A magyar irdsjelhaszndlat szabdlyai. A fejezet
belsd tagolédasinak f6 szempontja, hogy a sz6vegegységek feldl halad az egyre kisebb tagolas
irAnyaba. Igy a szovegegységet tagolé mondatok lezdrasdnak bemutatdsit a mondatok belsd
tagoldsa koveti. Sajdt és didkjaink ismereteit talin leginkdbb a mondattombok és tagmondatok
elvilasztdsanak kérdéskorében kell fejleszteniink. Az idegen nyelvek szabélyainak megismeré-
se ugyanis ~ az idegennyelv-tudds nyilvdnvalé elénye mellett — az emlitett tagolasi egységek-
ben bizonytalanitja el tanitvinyainkat a helyes és sziikséges frasjelek kitételében. Talin elég,
ha csak az aldrendelé osszetett mondatok tagmondatainak irdsjelhaszndlatit emlitjiik: igen
eltéréek a szabdlyok a nyelvek kozott példaul a vonatkozéi mellékmondatok tagoldsinak jels-
1ésében. Ebben a fejezetben tovabba taldtkozunk olyan kézpontozisi szabdlyokkal is, melyeket
a mondatdtszovodés, illetbleg az idézés kérdéskore vet fel.

De nem kevésbé fontosak azok a jelhaszndlati esetek sem, amelyek az egyszerii és az
Osszetett mondat hatdreseteivel kapcsolatos irdsjel-haszndlati kérdéseket mutatjdk. A szerzd
egyéb munk4ibdl tudjuk, hogy ezt a kérdéskort ilyen alapossiggal senki nem vizsgélta. Most is
szemléletes, mindent figyelembe vevé tdjékoztatdst kapunk a lehetséges esetekrdl és megoldési
mdédokr6l. , ‘

A foliilrdl halad6 széttagoldsi irdnynak megfelelden a mondatrészek és szerkezetelemek
kozotti frdsjelek szabdlyaival végzi a bemutatédst a szerzd. A fejezet azonban még nem zérul le,
ugyanis Egyéb irdsjel-haszndlati tudnivalok cim alatt olyan kérdéseket targyal, amelyek a
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mindennapi hasznélatban sok fejtorést szoktak okozni az ir6 embemek. Ilyen a pontnak nem
mondatz4r6 irdsjelként valé hasznélata, vagy a szdmjegyekkel irt szdmok irisjeleinek kérdés-
kore, a zdr6jeles kérdd- és/vagy felkidltéjel helyes hasznélata. A konyv hasznilati értékét no-
veli, hogy ebben a szdmitégépes vildgban helyet kaptak a miiben a géptipusok betii- vagy sz6-
és szdmjelzéseinek hasznélatira vonatkozé szabdlyok, vagy példdul az internetes nyelvhaszn4-
lat 0j ,.irdsjelei”-nek a bemutatésa is.

A konyv izgalmas meglepetése az olvas6 szdméra, hogy a Jelenlegn szabélyok véglg-
gondoldsa, szemléltetése utdn visszakanyarodik a miltba. A szdveglagolds révid torténeté-
nek tdrgyaldsa utdn megismerteti az olvas6t a magyar frésjelhasznélat torténetével is. Na-
gyon fontosak és hasznosak az itt bemutatott miivelddéstérténeti ismeretek, hiszen nemcsak
ismeretet jelentenek, hanem segitenek benniinket eligazodni a kiilonb$z6 korb6! szdrmazé
nyelvemlékek, irisos anyagok nyelvhaszndlatiban is. Nyelviink torténetérd! tanulva milyen
érdekes lehet tanitvanyainknak bemutatni az 6rdn példaul a kéziratos nyelvemlékek intoné-
ci6s jeleit, vagy Osszehasonlittatni veliik az egyes korok jelhasznélati megoldésait. Ezzel
nemcsak gondolkoddsra, hanem nyelviink, miiltunk megbecsiilésére is nevelhetiink. Erdemes
teh4t ennek a fejezetnek az anyagit szervesen beépiteniink az oktatémunka megfeleld szint-
jén.

A torténeti 4ttekintés utdn djabb meglepetéssel szolgdl a szerzd, akir8! mér az eddigiek-
b6l is kitiint, hogy nemcsak szakmadjdnak tudésa, hanem remek tandr is. J6! tudja, hogy a
konyvben leirtak folhasznilisara legjobb biztatds, 6sztonzés, ha feladatokat mutat be. A fel-
adatok tematikus rendje a jelhasznalati szabdlyok sorrendjét koveti, igy lényegesen megkony-
nyiti a folhasznalé dolgét a vdlogatdsban. A tematikus renden kiviil véltozatosak a feladatok az
Osszetettségiiket tekintve is. A célirdnyos gyakorlatokat kijel5l6ket olyan feladatcsoportok
kovetnek, amelyek egyszerre kivdnnak meg tobb jelhasznélat-ismeretet, illetbleg kiilon is
izgalmasak azok, amelyekben a mondatok tobbféleképpen értelmezhetdk (vo. Vegyes felada-
tok, 156.).

A koényv f6 fejezetei ezzel a 165. oldalon be is fejezddnek. A szerzé azonban — gyakorl6
tandrként — azt is jol tudja, hogy a feladatok helyességét valamilyen médon a megold6nak
ellenériznie kell. A didkok megolddsait minGsitheti, ha kell, javittatja a tandr. De aki felnétt-
ként 6ndlléan kivinja fejleszteni ilyen jellegii ismereteit, bizony nagyon fog 6riilni a kényv
végén taldlhat6 Megolddsok résznek (abban is bizonyos vagyok, hogy még az anyanyelvet
oktaté tandr is!).

Osszegzésként elmondhatjuk: mindenkinek ajénlhatjuk Keszler Borbala tanirné igényes,
hidnyp6tlé munkéjit. Nem hidnyozhat egyetlen tanir, egyetlen iskola konyvtarab6l sem.
Szakmai-tudomdnyos értékei mellett kiemelten érvényesiil benne a gyakorlati munka segitése,
ezért hangsilyosan ajanljuk a tandrok figyelmébe. A konyv értékeinek felismerése és megje-
lentetése a Nemzeti Tankonyvkiad6t dicséri: a gazdag belsd tartalmat méltén szolgélja a kényv
esztétikai megolddsa. (A recenzens pedig még az 4rdt is szivesen ide irja, hiszen a mai kényv-
drak kozott a 2100 Ft-os 4r igen méltdnyos.)

‘Nemzeti Tank&nyvkiadd, Budapest; 2006. pp. 208.
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BALAZS NANDORNE

szaktandr "

Etes

$ZUCS MARIANNA

igazgaté
" . Eszak-magyarorszigi Regiondlis Kdrnyezetvédelmi Kézpont
" Salg6tarjén :

Czene Gyuléné: J4ték a tanulésban” |

- A tudomdnyok a jatékot kétféleképpen értelmezik. Egyrészt semmittevés, mely nem
eredményez értékelhetd eredményt a gyermekek szdmdra. Mdsrészt a tanuldsi folyamat fontos
részének/alapjdnak tekintik. A jitékban a gyerckek ismereteket, készségeket szerezhetnek, s a
tevékenység sordn alakul, fejlodik személyiségiik. Teh4t ebbodl kovetkezik annak az 4llitdsnak
az igazsga, hogy ,.tanulds van a jitékban”. Ha dtgondoljuk, az igazsig az, hogy a kisgyermek
csecsemdkorat6l iskolds kordig tanul a jatékban a jdtékkal. Ezt nem muszij csindlnia, nem
kényszerliségbdl teszi. Mikor iskolds lesz — mondjak — a jaték helyett tanulni kell. Elsé a tanu-
14s, csak aztdn kovetkezhet a jiték! Hogy is van akkor? Eddig tanult a jatékkal, iskoldsként
pedig tanuljon. De a gyermek szereti, megszerette pici koratdl a jatékot, s egyre kevesebb ideje
jut erre a megszokott, ,,nem musz4j” tevékenységre. HAt természetes, hogy szereti, szeretné
mind gyakrabban. Erdsiti is a pedagégia a jaték és a jitékos mddszerek alkalmazisét. De,
ahogyan haladnak az évek, egyre kevesebb id6 jut erre. Marad a jat€k a kevés szabadidére, a
napkozis foglalkozdsok egy részére, esetleg a testnevelés 6rdkra. S ha szemiigyre vessziik a
tantervi kovetelményeket, a tankdnyveket, el kell ismerniink, hogy nehéz munka a tanul6ké. -
Az éltaldnos iskola felsé tagozatdban egyre tobb a tantdrgy, egyre nagyobbak a kovetelmé-
nyek, egyre nehezebb nyelvezetiiek a tankdnyvek, a feladatok. Hogyan is lehet ezeken kénnyi-
teni, kedvet csinédlni ehhez. Lehet a jitékkal is! Azaz ,J4ték a tanuldsban”. Teh4t valahogyan
forditva, mint a kisgyermekkorban. Pedagégusok, tankonyvszerzdk jatékos feladatokkal teszik
szinesebbé a tanuldst. Ezt szolgdljak a kiilonbozd tirsasjatékok is, amelyek szdmtalan dj isme-
rethez juttatjik a gyerekeket, ha haszniljak a jatékokat. A tanitvanyokkal a Dobékockds kor-
nyezetvédelmi tirsasjatékkal is lehet jatszani, vagy esetleg feladatul adni.

'Ez a tdrsasjiték segitséget nydjt olyan ismeretek megszerzéséhez, amely nem 6ndll6 tan-
targy, de tobb targykorben megjelenik. Igy: a természetismeret, biolégia, foldrajz, térténelem
(allampolgéri ismeretek) stb.-Kotelezd téma az osztdlyfdnoki 6rdkon is, s igazi gyakorl6 tere-
pet az erdei iskolai programok nydjtanak az ismeretdgnak. A jaték témdkra bontott ismereteket
nyidjt. Ha a tanulé nem tudja a vélaszt, lehetdsége van a mellékelt , Kérdés-felelet”-fiizetbol
kikeresnie. Ezzel fejleszti a tanuldsi képességeket. Segiti a gyermek megismerdtevékenységét,
az ismétlddd jatékkal fejleszti ismeretei felidézését, emlékezdképességét.

A tdrsasjaték személyiségfejleszto hatdsa is emlitésre méltS. A jatékszabaly betartdsa, az
egymds irdnti tolerancia, az egyiittmiikodés, s az egészséges versengés mind nevel6 hatést.
" Ezen til a jaték maga élmény a célzott korosztily — a 9-14 évesek — szdmdra. Igy felkeltheti a
téma irdnti érdeklodést, az elsajititott és a kapcsolatos ismeretek alkalmazésa kialakit6ja lehet
a kornyezettudatos magatartisnak. S ez korunkban az egyik legfontosabb nevelési feladat.

Jétszani lehet kiscsoportban, s t6bb csoport is versenyezhet. J61 haszndlhaté a tehetséges
gyerekekkel val6 foglalkozdshoz, szakkorokon és a tantdrgyi versenyekre valé felkésziilés sordn is.
De szabadidds foglalkozdsok keretében csupén szérakozis céljdbél is alkalmazhat6 a térsasjdték.

* PAlydzatot nyert komyezetvédelmi oktatéjaték
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A jaték egy dobozban elhelyezett jdtékmez0 (ezek szinesek), a kérdések és a helyes meg-
fejtések egy kis fiizetben taldlhaték. Bibukkal és dob6kockdval vannak felszerelve. Mi kipr6-
baltuk, hasznosnak bizonyult, ezért ajinljuk masoknak is.

(A Dobdkockds kornyezetvédelem térsasjiték megrendelheto: Czene Gyuldné, 3100 Salgétarjin,
Somogyi-Bacsé6 it 4. Ara: 1300 Fudb)

Dr. NAGY ANDOR
féiskolai magantanir
Eger

Dr. Trencsényi Laszl6: Utak és torténések

1932-ben sziilettem, és igy ifjikoromban cserkész voltam 1948-ig Dobds didkként.
Mindmdig emiékezem a sok ismeretet és élményt ad6 rajgyiilésekre, 6rsi Osszejovetelekre, a
pilismardti tdborozésra, a kiilonbozd képességfejlesztdé prébakra, szamhébortikra stb.

Az egri féiskoldn 1960 6ta oktatok. Itt kezdettdl jelentds szerepet kapott a pedagégiai,
majd a neveléstudomanyi tanszéken a gyermekmozgalom mint nevelési szintér megismertetése
a hallgat6kkal, illetve kordbban az dttorévezets-képzés.

Atéltem a rendszervéltoztatis folyamatdban a gyermekmozgalmak megijuldsat, és élem
azt a sajatos vildgot, amelyben gyermekeink tdmegei nem részesiithetnek azokban a javakban,
amik a gyermekmozgalmakbdl adédhatnak.

A csellengdk, a kulcsos gyermekek, a rossz tarsasdgba keriilok, a csalddokbdl kivetettek,
a gyermekbiindzékké vilok mentsvira lehetne a gyermek- és ifjisdgmozgalom.

60 éve tortént, hogy hazdnkban a minden gyermeket megsz6lité, minden gyermeknek
programot, élményt adé ttérémozgalom z4szI6t bontott. Erre emlékeztet 16 évvel a rendszer-
véltoztatds kezdete utdn dr. Trencsényi Laszl6 professzor §sszedllitisdban megjelent Utak és
torténetek c. tartalmas és terjedelmes kotet, amely adalékokat tartalmaz a magyar Gtt6rémozga-
lom torténetéhez.

A kerek évforduldt koszontd kotet nem tinnepeltet, sokkal mkébb emiékeztet. Emlékeket,
tanulményokat, empirikus kutatisi beszdmol6kat tartalmaz. Felidézi a hat évtized sokszor
pozitiv, de szimos esetben negativ hangvételii megnyilvanulasait.

A kotetet bevezet6 kritikus, de rendkiviil tartalmas elész6bdl kiemelésre kivankozik,
hogy az tttérdmozgalom toriénetének monografikus feldolgozdsa még mindig vérat magéra,
j6llehet tény, hogy ,,az uttordtorténelem része a modern Magyarorszag torténetének”.

Az els6 tanulminy szerzdje Trencsényi Waldapfel Imre, aki 1946-ban és 1957-ben is
»nevét és arcit adta az uttdrdomozgalomnak”, aki 1948-ban ,,Az Uttord Mozgalom eszményei-
rél” irva torténelmi keretbe dgyazva fejti ki klasszikussd vdlé mondanival6jét, ami a késébbi-
ekben hivatkozasi alapul szolgdlt.

Az uGttorémozgalommal is foglalkozé dkortudés apédt kovetik a kotetben a fiak:
Trencsényi Imre és LiszI6.

Trencsényi Imre emlékiratai koziil az els6 1946-os, amig az utols6 60 évvel késdébb irédott.
Valésagos kordokumentum, sajdt készitésii foték gyiijteményeként jelenik meg a kotetben.

Az Osszedllitast is végzd Trencsényi LaszI6 frdsai jelentik a nagyobb terjedelmet, és ér-
zékelhetben sejtetik a mozgalommal mindmdig val6 egyiittélést, az elkdtelezettséget.
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Az 1890-es években alapitott amerikai pionir mozgalomtél a kotetet olvasva eljutunk a
rendszerviltds 6ta is a legtobb gyermeket vonzé, sziiletésének 60. évforduljdhoz érkezett
magyar iittérémozgalomhoz. )

Mindez készonhetd a kotet osszedllit6janak, szerzbinek és az Uj Helikon Bt Kiad6nak.

DR. DOMONKOS JANOS
" ny. iskolaigazgaté
Budapest

Bayer Zsolt: ,,...Hogy legyen jel”

Az 1956-0s magyar forradalom az 1945 utdni vildgtorténelem kiemelkedd eseménye
volt. Az 1956 §szén kirobbant magyar forradalom és szabadsdgharc a szovjet vildghatalom
bukdsénak els6 eseménye volt. .

Bayer Zsolt: 1956 ,,...Hogy legyen jel” cimii kdnyve a nemzethez sz6l, amely 1956-ban
magara talalt, és kitiindre vizsgdzott magyarsigbdl és demokricidbdl.

Gosztonyi Péter ,Feltdmadott a tenger...” cimii munk4ja utols6 fejezetében elkészitette
’56 mérlegét: ,, A magyar forradalom torténeti értékelésében tobb mint 30 év tdvlatibdl sincs a
Nyugaton €10 és az otthoni magyar kozott kiilonbség. Egy elenyészo szdmi kisebbség kivéte-
1ével 1956 oktébere mindenki szdmdra, aki ezt Magyarorszdgon 4télte, egy felemeld, nagysze-
rii, szivet melengeté élmény volt. A nemzet akkor taldlt magéra, visszanyerte Onbecsiilését,
vizsgdt tett magyarsagb6l és demokrécidb6l. Otvenhatban Eur6pa és az egész vildg Magyaror-
szagra figyelt... Mert 1956-os forradalmunk — joggal — az 1945 utini vildgtorténelem egyik
legkiemelkeddbb, legnagyszerlibb eseménye volt, amelyre nemcsak mi, de a kés6ébbi magyar
generdciok is biiszkén fognak visszatekinteni.”

Az ’56-os forradalom politikai és katonai torténetét mér sokan feldolgoztdk. A magyar és
emellett azok a kiilfoldi torténészek és politol6gusok nemcsak az események alapos feltarisdra
torekedtek, hanem torténelmi és tdrsadalmi jelentdségének megfelelden hatterét is megrajzol-
tik, s a forradalom mozgatérugéit is igyekeztek koriiltekintd targyilagossdggal kikutatni, va-
lamint a forradalmat értékelni.

Mir azt lehetett gondolni, hogy nem is lehet tjabb tényanyagokat feltdrni, és akkor most
az olvas6kozonség széles rétegeinek kezébe keriilhetett Bayer Zsolt megrdzé képes albuma
1956-r61, hogy legyen jel, hogy dlljon eléttiink Srok mementéként.

Konyve bevezetdjében irja a szerz6: ,,A batorsag akkor hitelt adott a 16vészarkok mélyén
remegdknek, a Szorny ellen 14zad6knak. Akik odakiinn az utcén egymésba kapaszkodva mene-
teltek, a lelkiik sivér termeiben gyonyorii sz€p tiizeket gyujtott az tijra megtalalt Haza. Adott a
férfiaknak, akik aztdn végiil is megfogtdk a fegyvert. A gyerekeknek, akik szintagy, s kicsi,
puha 4lmaikbé] ébredve mindjart tankok elé vetett testtel virta Oket a Forradalom. Adott az
asszonyoknak, akik még nem sirni is megtanultak egy éjjel. Adott az 6regeknek, kiknek elnyiitt
lépteiben, keziik remegésében, megfakult tekintetében épptigy benne volt a szabadsdg. Adott a
parasztnak, aki vasvilldja utdn nyilt... Végre...”

Egy bitor férfi jarta akkor Budapest utcdit. Fényképezett — IDEZZUK A KONYV FOGON-
DOLATAT - 1956. oktéber 23-a és november 11-¢ kozott. Hogy legyen jel. Tantisag — hibordrél,
tisztasdgrol. hosokrol, vérrol. Aztdn a jeleket a lélek megint sivérré lett termeibe kellett zami,
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Tobb mint szz negativ lapult egy padlison hosszt, beteg évtizedekig, €s a férfi meghalt.

S amikor eljott ismét a szabadsdg, amely oly nagylelkii volt, hogy biintetleniil hagyta a
gyilkosokat is, akkor 6zvegye odaadta a rejtegetett képeket a Torténeti Hivatalnak. Csak egy
feltételt szabott: sem az O, sem a férje neve nem keriilhiet nyilvdnossigra. — Mert h4tha vissza-
jonnek azok... — mondta, és maga eldtt a foldet nézte, sokdig.

Az emlékalbum elkészitéséért, a toérénelmi fotografisdkhoz irt kival6 kiséroszovegeiért el-
ismerés illeti a szerz6t, Bayer Zsoltot. A munka forrdsértékii. A dokumentum-kdtetnek minden
kozkonyvtdr polcaira kellene keriilnie. Mondanivaléja: 6rok mementd, béitor figyelmeztetés!

(XX. szézad Intézet és Torténeti Hivatal — Kairosz Kiad6, Bp. 2000. Ara: 3600 Ft)
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK KONYVTARANAK
EDDIG MEGJELENT KOTETEI

1. Oraleirdsok és elemzések, 1967.
(El6sz6. Miklésvari Sandor — Szerkesztd: Németh Istvin)

2. A pedagégusképzo az ,,Olvasé népért”, 1969.
(El6sz6: Fischer Emo — Szerkeszté: Németh Istvin)

3. Hazaszeretetre val6 nevelés, 1970.
(El6sz6: Drien Kdroly — Szerkeszt§: Németh [stvdn)

4. Pet6fi az iskoldban, 1972.
(Elosz6: Miklésvart Sdndor — Szerkesztd: Hegediis Andrds, Mikl6svari Sandor)

5. A korszerti matematikatanitds néhdny témakore az dltalanos iskoldban, 1974.
(Elész6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

6. Kunstdr Janosné: Feladatgyljtemény az altalanos iskolai ideiglenes matematika
tantervhez, 1977.
(El6sz6: Szendrei Janos — Szerkesztd: Szendrei Janos)

7. Az osztalykozosség megismerése, 1981,
(El6sz6: Gacser Jozsef — Szerkesztd: Gacser Jozsef)

8. Az orosz nyelv tanitisa az ltaldnos iskola 4. osztdlyaban, 1982.
(El6sz6: Hanga Mdria — Szerkesztd: Fiillop Kéroly, Lengyel Zsolt)

9. Gécser Jozsef: Demokratizmus és dltalanos iskola, 1985.
(El6sz6: Dobesédnyi Ferenc — Szerkesztd: Dobcesanyi Ferenc)

10. Mégoriné Huhn Agnes—Puskés Albert: SzAmit6gép az dltalanos iskoldban, 1986.
(El6szd: Szendrei Janos — Szerkesztd: Dobcsényi Ferenc)

I1. R. Molndr Emma-Vass Ldszi6: Stilisztikai dbécé a magyar nyelv és irodalom
tanitasahoz, 1989.
(El6sz6: R. Molnar Emma — Szerkesztd: Dobcsdnyi Ferenc)

*

A Moddszertani Kozlemények Kiadéhivatala tdjékoztatdsul kozli, hogy a konyvsorozatnak
9., 10. és 1 1. kotete még kaphatd. A 9. kotet dra 150 Ft, a 10. koteté 180 Ft, a 11. koteté
pedig 450 Ft. Haa 11. kotetet 10 példdnyban rendelik meg, 25%-os drkedvezményt biztosi-
tunk mindaddig, amig a készlet tart.

A megrendeléseket postai levelez6lapon a kovetkezd cimre kérnénk: Modszertani Kozle-
mények Kiadéhivatala, 6725 Szeged, Hattyas sor 10.




