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DR. MAGOCSA LASZLO
fbiskolai docens

E6tvos Jozsef Foiskola
Baja

Miért érdemes minél korabban elkezdeni
az idegen nyelvek tanuldsat?

(Médszertani, pszicholingvisztikai, pszichoszocioldgiai aspektusok)

1. Helyzetkép

Az angol nyelv tanitidsanak nagy hagyomanyai vannak hazinkban, egyelGre azonban
igen hidnyosak, nincsenek kell6en kidolgozva azok a moddszertani eljarasok, amelyek segitsé-
gével el lehetne érni, hogy a legkorabbi életkorban elkezdjék a gyerekek a nyelvelsajatitast.
Napjainkban az angol nyelvet tanité specialisan képzett és diploméaval rendelkezé 6vodapeda-
gogusok szdma elenyészd. Kovetkezésképpen két alapvetd csoportra oszthatok azok a pedagd-
gusok, akik foglalkozisokat vezetnek az idegen nyelvek elsajatitasat programjukként valasztd
6vodakban. Az egyik csoportba tartoznak azok, akik (féként egyetemi, ritkdbban fSiskolai
angol szakos) diplomaval rendelkeznek, és magas szinten beszélik a nyelvet. Az ¢ esetiikben
az dvodas kora gyerekeknek megfeleld specidlis modszertani, pszicholingvisztikai, szocial-
pedagogiai, szocialpszicholdgiai és antropologiai megkdozelitések nem csupan hidnyosak, ha-
nem az esetek tilnyomé tébbségében kimondottan dsszeegyeztethetetlenek azokkal a kovetel-
ményekkel, amelyeket a sikeres és eredményes nyelvi képzés megkovetel a jelzett korosztilyt
tanitoktol. Felkésziltségiik ezen a teren hidnyos, nem rendclkez:nek 6vodapedagdgusi dip-
lomaval.

A masik csoportba sorolhatok azok a képzett ovodapedagogusok akiktol elvarhato,
hogy tudjanak banni a 3:0-6:0 éves gyerekekkel, vagyis az 6vodasok érzelmi, kognitiv,
pszichikai és fizikai fejlettsegenek megfelelGen képesek megszervezni és lebonyolitani a
foglalkozasokat. A gyerekek rendszerint érdeklddéssel és nagyfoku aktivitdssal vesznek
részt az ilyen jatékos tevékenységekben €s nyitottak minden olyan ismeret befogadasara,
amit a csoportos jatékok kindlnak. Ezeknek a jatékoknak lehetne egy domindns része az
angol nyelv példaul gy, hogy az 6vodapedagogus folyamatosan, a célnyelvet hasznilva
kommunikal a gyerekekkel, mikézben kériiitekintGen megtervezett nyelvi elemeket gyako-
roltat és sajatittat el az dvodasokkal.

Nem véletlen, hogy a kiilfsldi angol nyelvii dvodikban olyan szakembereket alkalmaz-
nak, akik anyanyelvi vagy ahhoz nagyon kozeli szinten beszélik a gyerekek altal elsajatitando
nyelvet. Ugyanis példaul egy haroméves gyerek, aki éppen csak tdl van az anyanyelvi beszéd-
elemek kezdeti (talél6 szintl) elsajatitdsdn, a mdsodik nyelvvel torténd taldlkozisnak ugyan-
olyannak kellene lennie, mint ahogyan az els6, az anyanyelv esetében tortént. Vagyis a kor-
nyezetére nagyon is érzékeny gyereknek azt kell éreznie, hogy vele a masodik nyelven beszéld
dvodapedagbgus olyan konnyeden, természetesen beszél, mintha az anyanyelvét hasznalna.
Sajnos, éppen ez az a pont, ahol nagy valdsziniiséggel az emlitett 6vodapedagdgusok tGbbsége
nem képes megfelelni az dvodasok Gsztonds elvardsdnak, hiszen esetilkben igencsak megerdl-
tetd, tobbszor egyenesen gyotrelmes tevékenység a kommumkacm eszkozeként hasznalni a
célnyelvet.
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1.1. Pszicholingvisztikai, pszichoszociolégiai megfontoldsok

A gyerek Osztonosen 4t fogja venni 6vodapedagbgusinak frusztralt, aggddo, szorongd
érzéseit, és mintegy ’kddolva’ azokat, el6 fogja hivni akkor, amikor a célnyelv valamilyen
elemével talalkozik, azt hallja vagy éppen a kommunikicidban realizilnia kellene. A foglalko-
zasokon tapasztalhatd aggddo érzés olyan érzelmi tényezd, mint példaul az unalom, a kime- .
riilltség vagy éppen az érzelmi kiegyensulyozatlansig dllapota. Mindezen tényez6k egyiittesen
is jelentkezhetnek, amelyeket az emlitett aggddé érzés keltett életre. Nagymértékben és igen
hatrinyosan hatnak ezek a tényezok a masodik nyelv elsajatitisara, az attitiid és aptitiid kiala-
kulaséra. Rod Ellis, (1994), (lasd [1]) harom fajtajat kiilonbozteti meg a nyelvtanulas folyama-
taban kialakult aggodalmaknak, szorongasoknak, melyek koziil mindegyik megfigyelheté az
ovodas, illetve a kisiskolas nyelvtanuloknal. Az els6 az Ggynevezett "diszpozicids szorongas’,
ami szinte mindenkor megfigyelhetd egyes érzékeny gyereknél, amikor a nyelvet tanité visel-
kedésében is megjelennek bizonyos jelei a szorongasnak (abbdl eredden, hogy a célnyelven
kell megszolalnia). Ilyen esetekben a gyerek a sajat jellemvonasainak koszdnhetSen reagal
tilzottan érzékenyen, és nem csak atveszi, de halmozottan felerésitve éli 4t a szorongast. Ko-
vetkezésképpen a jelzett korosztallyal foglalkozé pedagdgusoknak kiilén figyelmet kell szen-
telniiik ezekre a gyerekekre, és ugy kell szervezni a foglalkozasokat, iigy kell bevonni. 6ket a
kozos jatékos tevékenységekbe, hogy egyéni adottsagaiknak megfelelden az élményszerzés
dominaljon, és mintegy "oltsa ki’ diszpozicids szorongasukat.

A szorongas masodik fajtaja az ugynevezett tanuldsi helyzetbdl eredé aggodalmaskodss,
ami abban manifesztalodik, hogy a tanuld tilzottan érzékenyen reagal bizonyos helyzetekre,
amelyek a nyelvtanulas folyamatiban meriilnek fel. Esetiinkben elképzelhetd, hogy néhany
gyerek szamara, foként azoknak, akik életkoruknal fogva nem rendelkeznek kell6 beszédtevé-
kenységi tapasztalattal (3:+ évesek egy Osszevont csoportban) tilzott megterhelést jelent a
masodik nyelven elhangzott kommunikativ elemek megismétlése vagy éppen autentikus be-
szédhelyzetekben torténé realizalasa. Itt szoba johet a szdmukra til hosszi, illetve bonyolult
szintaktikai egységek megismétlésére tett kisérlet, ami kudarccal végzédik, mikozben idésebb
tarsaik jatszva, killondsebb nehézség nélkiil teljesitik a feladatot. Differencialt, személyre
szabott nyelvelsajatittatisi moédszerek alkalmazasat teszi sziikségessé ez a pszicholingvisztikai,
pszicho-antropoldgiai és szocialpszicholdgiai nyelvtanitdsi helyzet. Amennyiben ezeket a
tényezoket kelloképpen figyelembe veszi a nyelvet tanitd, ugy a jelzett sajatos tanuldsi szitua-
ci6 nem fogja tGbbé a szorongast indikalni, hanem beilleszkedik a nyelvtudast fejleszto élveze-
tes tevékenységek soraba aziltal, hogy ’testre szabottan’, a gyerekek személyiségének maxi-
malis figyelembevételével zajlik a foglalkozas. A ’testre szabottsig’ a foglalkozasok szervezé-
sében azt is jelenti, hogy a kiilénb6zd kognitiv, érzelmi és szocialis fejlettségi szinten 1évé
gyerekek az aktudlis fejlettségi szintjiikknek megfelelden kapcsolédnak be a kézos tevékenysé-
gekbe gy, hogy részvételilkk ugyanazt a megelégedettséget eredményezi, mint amit azon tarsa-
ik éreznek, akik mas (magasabb szintii) fejlettséggel rendelkeznek. )

A szorongds harmadik fajtdja az éltalanos szorongds jegyeit viseli magin. Abbol ered,
hogy a tanulé szimara maga a nyelvtanulasi kontextus bizonyul a szorongis f6 inditékanak.
Ilyen esetekben foként szervezési, tananyag-kivalasztasi kérdések és a nyelvi anyag gyakorlati
alkalmazasanak kérdése meriil fel. Rendkiviil nagy ekkor (is) a pedagégus szerepe és felel6s-
sége. Azt kell elémi, hogy a gyerek ne érezze gy, hogy képtelen megbirkdzni az adott nyelv-
elsajatitis menetével, litemezésével és egységeivel. A sikertelenség az 6 esetében akkora te-
herként nehezedhet rd, hogy kezdetben atmeneti, késobb pedig allandosuld, az angol vagy mas
nyelvvel asszocialt frusztraltsag, szorongéas lesz Wirrd a gyereken. Mintegy debilitalva igy a
nyelvtanulas sikerességét, illetve nagyon hétranyosan befolyisolva a természetes, kiegyensii-
lyozott viselkedést, a csoporton beliili szocializiciot stb. Néhanyszor a tanulé ugy éli meg
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kudarcként az emlitett nyelvelsajatitasi helyzetet, hogy latszolag azzal a ténnyel szembesiti
magat, hogy azért képtelen megbirkdzni a feladattal, megfelelden reagalni a kiilénb6z6 aktiv és
interaktiv helyzetekre, mert altalanos fejlettségi képességei til alacsonyak. Vannak olyan gye-
rekek is, akik erds, stabil Snismerettel és Onbecsiiléssel rendelkeznek. Naluk a sikertelen ide-
gen nyelvit kommunikacié és interakcié nem gy meriil fel, mint mentalis kapacitasuk nem
megfeleld fejlettségének szomori kovetkezménye, hanem csupan, mint nem megfelels nyelv-
tudasuk ’eredménye’. A két emlitett szituicid és Onértékelés tipikusan két kiilsnbozd
pszicholingvisztikai kovetkezménnyel jarhat.

Az els6, vagyis amikor az onértékelés nagyon alacsony szintii, és a gyerek mintegy ma-
gat és nem megfeleld altalanos fejlettségi szintjét okolja a nem megfelel6 szintii teljesitésért, a
szorongas debilitilhatja tovabbi nyelvelsajatitasi tevékenységét azaltal, hogy egyre nagyobb
mérviivé valik, ahogyan a foglalkozasok egymast kovetik. Ilyenkor a nyelvet tanitd részérdl
nagyon hosszi id6 és koriiltekint6 szervezési, foglalkozas-tervezési munka szikkséges ahhoz,
hogy a gyerek visszanyerje a nyelv irdnti érdekl6dését és pozitiv attitiidjeit. A megfeleld moti-
vacié ezesetben is nélkiilozhetetlen, amir6l Démyei [2] a kovetkezOképpen nyilatkozik: -,,A
motivacio az egyik legmeghatirozobb dolog egy masodik nyelv tanuldsa soran elért eredmé-
nyek esetében.” Ennek megfeleléen nagyon fontos, hogy mennyire vannak tisztiban a nyelvet
tanitok azokkal a koriilményekkel, amelyek kozo6tt inspirdciot kaphatnak azok, akik egy masik
nyelvet szeretnének elsajatitani. Mivel érzelmi, pszichikai tényez6k jatszanak meghatarozo
szerepet a nyelvtanulds irdnti érdeklédés felkeltésében, ezért nem véletlen, hogy két pszicholo-
gus, Gardner and Lambert {3] kezdte el azokat a kutatdsokat, amelyek a motivacid legkiilonfé-
1ébb aspektusainak széleskorii feltarasara iranyulnak egészen napjainkig. Nem szabad elfelej-
teniink, hogy minden egyes nyelvtanar egyuttal a motivacié gyakorlati megvaldsitoja, legyen
az a nyelvet tanitd 6vodapedagdgus vagy éppen altalanos iskoldban nyelvet tanité szakember.
Az pedig mar magatdl a tanit6tol, annak szakmai felkésziiltségétdl fiigg, hogy milyen szinten
és hatékonysaggal képes inspiralni azokat a gyerekeket, akik a gondjaira vannak bizva.

A masodik amikor az idegen nyelven t6rtén6 kommunikacios kudarc a gyerek megitélése
alapjan abbdl ered, hogy nem rendelkezik a masodik nyelven torténd dnkifejezés, illetve az
azon alapuld interakcidk megértésének nyelvi elemeivel. Ez a Iényegében pozitiv attitiid azt
tikkrzi, hogy a gyerek alapvetben tisztdban van kognitiv kapacitisaval, tehit onértékelése
megfeleléen hozzajarulhat ahhoz, hogy a nyelvtanulds sordn jelentkezd kezdeti szorongasok
egyre inkdbb visszaszoruljanak. Az egyre csdkkend szorongds érzését igy az el6téré nyelvta-
nuldsi vagy és inspiracio véltja fel €s redukalja a minimalis szintre. Minden esetre egy olyan
szorongasi szintet képes a gyerek elérni, ami mar nem hatraltatja, hanem ellenkezbleg, elésegi-
ti a tovabbi eredményes nyelvelsajatitast. Ahogyan Ellis [1] megjegyzi, ilyenkor tobb tényezo
is rendkiviil fontos szerepet jatszhat abban, hogy a nyelvet tanulo a debilitacié vagy éppen a
fokozott nyelvelsajatitasi teljesitmény irdnyaba képes forditani a jelentkezd szorongas érzését.
Ezek k6zott a tényezok kozott szerepel a tanuld tarsaival szemben érzett versenyzési hajlama,
az a beallitottsaga, hogy jobban szeretne produkalni, mint tarsai. A masik ilyen tényez6 példaul
a nyelvet tanité viselkedése, ami esetenként indikalhatja vagy éppen visszaszorithatja az eset-
leges szorongasi érzések kialakuldsat. Részben ebbbél a viszonyulasbdl eredhet annak a krmye-
zetnek, tanulasi légkornek a kialakuldsa, ami ugyancsak dont6 fontossagu a szorongasi érzések
ki-, vagy éppen ki nem fejlodésében.

1.1.1. Az élményszerzés és az egyéni adottsagok

Altaldban kiilonbozéképpen viselkednek a nyelvi foglalkozisokon az tn. *j6 képességii’
tanuldk és azok, akik figyelmiiket kevésbé képesek a tanuldsi folyamatra koncentralni. Van
azonban egy jelenség, ami egyarant megfigyelhetd mindkét tipusii gyereknél. Mind a nyelvta-
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nulas folyaman keletkezett stressztdl szenvedd, mind pedig a stabil érzelmi hattérrel rendelke-
z0 tanul6 hajlamos arra, hogy egyszeriien ’kikapcsol® és figyelmen kiviil hagyja mindazt, ami
torténik. Azok, akiknek nehézséget jelent az éppen targyalt nyelvi elemek megértése, meg-
jegyzése és ezeknek interakciokban torténé alkalmazésa, a foglalkozas negligilasa mintegy
védekezésként torténik. A tovabbi szorongas érzését kivanjak igy kikiiszobolni, mialatt valami-
lyen masfajta tevékenységgel foglalatoskodnak. Ahogyan Cohen [4] megjegyzi, az iskolaskor
el6tti nyelvtanulasi programok legfontosabb eleme kell legyen a nyelvelsajétitas lehetdségének.
biztositasa és a megfeleld koncepciok alkalmazisa annak érdekében, hogy minden nyelvet
tanul6 gyerek élményszerii tevékenységek soran fejleszthesse tovabb nyelvtudasat. Cohen az
egyik leghatékonyabb nyelvfejlesztési eljarasnak Bakhtin péarbeszédelméletét [S] €s annak
gyakorlati alkalmazasat tartja, melynek soran a nyelvet tanul6 gyerekeknek lehet6ségiik nyilik
arra, hogy szabadon, sajit egyedi (nyelv)fejlettsegl szintjiknek megfeleléen kommunikalja-
nak, mikozben épitokockakkal (a mai legéelemek elédjeivel) jatszanak. A megfigyelt gyerekek
tobbsége otéves volt, amikor a tanulmany késziilt.

A realis vagy éppen elképzelt helyzetek és élmények megteremtesere és atélésére a gye-
rekek fabol késziilt épitdelemeket rakosgattak, mikozben interakciokat folytattak egymassal az
épitdelemek elhelyezésével, funkcidival stb. kapcsolatosan. Ebben a nyilvdnvaléan kotetlen
jaték- és beszédhelyzetben nagyszert lehetoség nyilik a nyelvet tanitonak arra, hogy a célnyelv
elemeit alkalmazva részt vegyen a tevékenységben. A gyerekek az idegen nyelvii kommunika-
cidt a jatékos tevékenység szerves elemeiként fogjak értelmezni és kommunikacidjuk elemei-
ként alkalmazni, ki-ki a sajat célnyelvi és kognitiv, szocidlpszicholdgiai és pszicholingvisztikai
beallitottsaganak megfelelden. Mindez azt jelenti egyben, hogy a siilypont mintegy attevidik
magardl a nyelvrdl a jatékos kirakds és épitd tevékenységekre, amelyekben a gyerekek az
éppen aktualis érzelmi, kognitiv és fizikai ’rahangoltsaguk’ mértékének megfeleléen mélyiil-
nek el. A nyelvtanit6 altal realizalt célnyelven elhangzo szavak, mondatelemek igy mintegy
’jarulékos’ tényezOkként funkcionalnak, és a gyerekek sajat dontésiik és valasztasuk alapjan
fogjak azokat alkalmazni a kirakékockakkal és tarsaikkal folytatott kommunikacidjuk soran.

Ekozben a tevékenység kozben az esetleges igyetlen manipulativ tevékenységekkel
mintegy parhuzamosan realizalddik az elsajatitando nyelv elemeinek él6szobeli alkalmazasa.
Ahogyan természetes szamukra, hogy példaul egy torony épitése nem mindig sikertil a tarsak
segitsége nélkiil, az tobbszor is Osszeddl, mire azt optimalis és ésszerii magassagig sikeriil
felépiteni, ugyanigy nyilvanvald, hogy a tevékenységben részt vevd nyelvtanar altal taktikusan
vezetett’ idegen nyelvi kommunikécid is eleinte esetleg 'bukdacsol’, vagyis nem minden
gyerek képes a legsikeresebb mddon részt venni benne. A tovabbiakban, a jatékos gyakorlas
révén egyre nagyobb jartassigra tesznek szert a gyerekek a célnyelvi interakcidkban és egyben
kialakul az a sajatos nyelvhasznélati attitlid, ami egyrészt minden egyes gyerek esetében egye-
di, masrészt elengedhetetlen ahhoz, hogy az idegen nyelven torténé kommunikacié. mintegy
’testre szabottan’ ‘alakuljon ki annyiféleképpen, ahany gyerek van egy-egy csoportban. Az
interakciok soran alkalmazott idegen nyelvi elemek és a hozzajuk tartozo jelentés a gyerekek
elgondolasaktusaban fokozatosan valik autentikussa anélkiil, hogy barmilyen szorongas vagy
kudarcélmény hatranyosan befolyasolna a nyelvfejlddés folyamatat.

2. Hogyan viselkedik a kisgyerek a nyelvelsajititas soran?

Egy példin nyomon kévethetjiik, hogy napjainkban magyar kontextusban hogyan reali-
zalodnak a Bakhtin altal a nyelvfejlodés szempontjabol maghatarozé jelentdséglinek vélt sze-
repjatékok és az azokat kisérd jatékos dialogusok. A megfigyelt gyerek 2:5 éves, nevezziik
Attilanak. Heti rendszerességgel vesz részt angol nyelvi foglalkozisokon minden szombaton és
vasarnap egy-egy ora idStartamban reggel 9.30-t61 10.30-ig. A foglalkozasok a gyerek sziilei-
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nek otthonaban zajlanak az Un. nagy szobiban, amit a csaldd nappaliként hasznal. A szoba
kézepén egy nagyméretil perzsaszényeg talalhato, ami a kirakosjatékok €s egyéb jatékos tevé-
kenységek szinhelyéiil szolgal.

Az otthoni megszokott kérnyezet nagyban hozzajarul ahhoz, hogy Attila teljes mérték-
ben jatékként élje meg azokat a tevékenységeket, amelyeknek célja az angol nyelvii beszéd-
készség minél eredményesebb fejlesztése. A hagyomanyos fa épitdelemek mellett megtalalha-
téak a szobaban a legmodernebb digitalis jatékok és szamtalan, kiilonb6zé méretii és szinil
kisauté (matchboxes), valamint a mezégazdasagban alkalmazott legmodemebb traktorok ki-
csinyitett masai és néhany olyan méretii traktor, amire Attila ra tud iilni, és labbal hajtani tudja,
mikdzben kormanykerékkel iranyitja, vagy éppen kényelmesen vezeti azt, amelyik elektromos
motorral rendelkezik.

A tevékenység azokhoz a nyelvelsajatitast eldsegitd jatékos foglalkozasokhoz hasonlit-
hato, amelyek tipikusan megfigyelhetéek azokban az 6vodakban, amelyekben egy masik nyelv
elsajatitdsa a foglalkozasok célja. Attila még abban a fejlodési szakaszban van, amikor az
anyanyelvi interakciokhoz sziikséges minimalis szokészlet megszerzése és begyakorlasa, va-
lamint az él6sz6ban torténd kisérletszerii alkalmazasa jelenti az egyik legfontosabb tevékeny-
ségi format. Annal is inkabb fontos a szdméra a kommunikacidhoz sziikséges legegyszeriibb
lexémak elsajatitasa, mert ezek él6szobeli realizalasa jelenti szamara azt a lehetdséget, hogy
kapcsolatba keriilhessen kozvetlen kéryezetével, vagyis a csalddtagokkal, nevezetesen a szii-
16kkel, a hat és fél éves batyjaval és az 6ket néha meglatogatd nagysziilokkel.

2.1. A kornyezet szerepe a sikeres nyelvelsajatitisban

Erdemes kiilon figyelmet szentelni annak, hogy ez a csaladi kérnyezet milyen pszicholé-
giai, pszicholingvisztikai és antropologiai konzekvenciakkal jar a gyermek fejlodésére vonat-
kozoan. A nagyapa, aki mez6gazdasz, foként a jatéktraktorokkal kapcsolatos kommunikaciot
folytat vele, azazhogy folytatna, mivel Attila még nem képes kommunikalni vele. Legfeljebb
egy-két esetben adekvat modon cselekszik, amikor nagyapja megkéri valamire, mint példaul
’iilj fel a traktorra’, stb. Annak érdekében, hogy kedvében jarjon unokajanak, a nagyapa mint-
egy “atall’ Attila kommunikativ fejlettségi szintjére, és a “briimm, briimm’ hangsorokat alkal-
mazza, amikor Attila déntésének megfeleléen valamelyik traktorral vagy autéval jatszanak. A
gyerek élvezettel ismételgeti a hallott "interakcids’ elemeket, hiszen ezek ismételgetése egyben
azt is jelenti a szamara, hogy nincs magara hagyva. Ezuttal a nagyapa a tarsa, akivel igy kelle-
mesen t6lti az id6t. Maskor ugyanis, a sziil6k elfoglaltsaga miatt gyakran eléfordul, hogy ami-
kor éppen nem alszik, egyediil kell eltdltenie az idot jatékai kozott.

A nagyapa interakciojanak megfelelden Attila gyakran ismételgeti a ’briimm, briimm’
hangsort, ami szamara nem egyszeriien a kdrnyezetében 1évd targyak (jatékauto, jatéktrakto-
rok) megnevezésére vonatkozik, hanem egyben felhivasként is hangzik, vagyis igy a hangsor
ismétlésével reméli, hogy nagyapja jatszani fog vele. Ez a jelenség nagyon jellemzd a korai
gyermekkorra, amikor a gyerckek olyan jatékszituaciokat teremtenek, amelyeknek kdszénhe-
then a tarsas érintkezés iranti vagyuk teljesiil. Kézben azonban, éppen az esetiinkben megfi-
gyelt *brimm, briimm’ kezdetleges kommunikativ probalkozas soran, a gyerek mintegy han-
got ad” az Ot korilvevd vildghoz vald viszonydnak. Nem torténik més, mint az, hogy egy
hangutdnzd hangcsoporttal probalja kifejezni gondolatait és elvarasait. Els6é probalkozasok
ezek az interakciora, arra, hogy a komyezetében lévokkel tudassa, hogy mit szeretne t6liik,
milyen cselekedetek, valaszreakciok lennének szdmdara a legmegfelelobbek. Mikdzben Attila
kitartéan ismételgeti a traktor vagy az aut6 altal keltett hangokat, a nagyapa interakciokat
folytat vele, és ami a legfontosabb a szdmdra, részt vesz abban a jatékban, amit ily médon
kezdeményezett. Elmondhatjuk, hogy Attila — gondolatainak emlitett verbalis megfogalmazasa
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mellett - egyben szocidlis interakci6s kisérleteket is tesz, amitdl azt varja, hogy elképzelésének
megfeleléen fognak alakulni a dolgok a kornyezetében. Mialatt ismételgeti az autdé vagy a
traktor hangjat, Attila egyben mintegy ’teszteli’ és megprébalja megérteni az auté vagy éppen
a jatéktraktor jelentését. Nem csupdn azok fizikai, hanem inkabb a szimara fontos, tehat a
szocializacidban betoltott szerepitket igyekszik a gyerek megérteni. Ez a pszicholingvisztikai
és pszicho-szociolégiai helyzet mintegy példaként szolgalhat arra, hogy a jelzett korosztalyhoz
tartozd gyerekek miként fogalmazzik meg verbalis formaban a komyezetiikkel kapcsolatos
elgondolasaikat.

Amint lathatjuk, ebben a kognitiv, pszichikai és érzelmi fejlettségi szakaszban minden
"képlékeny’ az onkifejezést illetéen, és tulajdonképpen a kiprdbalas, a kisérletezés szakaszaban
van mind fonetikailag, mind pedig szemantikailag, amikor a hangzas és a jelentés Gsszefliggé-
sei valnak egyre egyértelmiibbé a kisgyerek szamdra. Ezekkel a nyelvfejlodési aspektusokkal
kapcsolatban Garvey, 1990 [6] megjegyzi, hogy a gyerekek, mikozben jatszanak példaul az
épitdkockakkal vagy maés jatékszereikkel, egyben bizonyos szerepet is betoltenek a jaték koz-
ben és igy a jatékepizodus egy, a gyerek szamara érdekes és megfeleld téma koré csoportosit-
hatd.

2.1.1. A jaték szerepe a nyelvelsajatitiasban

Ebben a jatékos szitudcioban a gyerek ugynevezett elképzelt parbeszédet folytat az épi-
téelemekkel, illetve a jatékszerekkel. Ez az interakcio természetesen aktualis nyelvfejlodésé-
nek mértékében tartalmazza az adekvat nyelvi elemeket. Garvey [6] szerint az évodas koru
gyerek, mikdzben az épitéelemekkel jatszik, és reprezenticids jelentéseket tulajdonit a kornye-
zetében megtalalhato targyaknak, dolgoknak, egyben reprezentalja és animalja ezeknek a tar-
gyaknak a hangjait, vagy olyan hangokat produkal, amelyekkel egy elképzelt jatékkarakter
hangjait jeleniti meg. Ugyancsak Garvey jegyzi meg, hogy a jatékos tevékenységek nagyban
hozzdjarulnak ahhoz, hogy fejlédjon a gyerekek szobeli és késdbb irasbeli kifejezbkészsége. A
nyelvfejlodés minden aspektusat a jatékos tevékenységekbdl vezeti le. Mikdzben a gyerek
elképzelt jatékkarakterekkel kommunikal, egyben ismerkedik, kisérletezik a nyelv szabély- és
jelentésrendszerével. E tevékenység kozben a verbalizalt nyelvi elemek ugyanazt a funkciot
toltik be, mint példaul a kirakds jatékok elemei, vagyis a gyerek jatszik veliik, azokat jatékos
tevékenysége szerves részének tekinti. Mindezek figyelembevételével Garvey szerint a nyelv
elemeivel torténd jatékos tevékenységeknek a kdvetkezd négy fajtaja létezik:

a) Jaték a kiilonbozo fonetikai és a nyelv jelrendszerébe nem tartozé egyéb hangzo ele-
mekkel. Ekdzben a tevékenység kozben a gyerekek mintegy kisérleteznek, probira te-
szik hangképzd szerveiket, mintegy azt kivanvan tesztelni, hogy a killonb6z6képpen
artikulalt hangok hogyan éllnak Gssze, azokbol milyen mddon képzddnek azok a sza-
vak, amelyeket hallanak a koriilsttiik 1évd felndttektdl vagy id6sebb testvérektol, tar-
saktdl. A gyerekek nagyon kreativak nemcsak a jatékszerek hasznalata, de a hangok
illetve beszédhangok madkas és szamukra nagyon élvezetes hasznalata soran is.

b) Amint egyre nagyobb jartassagra tesznek szert a hangok emlitett megjelenitésében,
tiidejiik €s rekeszizmuk egyre fejlettebbé valik, mintegy ezzel a fizioldgiai valtozdssal
egyidében megnovekszik kognitiv kapacitasuk is. Ez pedig tobbek kozott abban is
megnyilvanul, hogy immar nem csupan manipulativ jatékuk vélik egyre bonyolultab-
ba és tobbrétiivé, hanem a hangzo nyelv elemeivel torténd jatékos tevékenységiikre is
az egyre tobbrétiibb 'megoldasok’ lesznek jellemzdek. Immar nem elégszenek meg az
egyszeril hangokkal €s fonetikai elemekkel torténé spontan hangz6 jatékos tevékeny-
séggel. Egyre nagyobb élvezetet jelent szimukra a nyelvrendszer hangzo elemeivel
torténd jatékos tevékenység. Mikozben a gyerekek jatszanak a nyelv hangzd elemei-
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vel, mintegy kikisérletezik jatékos formédban, hogyan képezik az angol nyelv fonémai
az angol szavakat. Minél tébb fonémdt ,raknak egymas mellé”, annal tobbféle
lexémanak gyakoroljak be a hangzd, tchat fonetikai szerkezetét. Egy id6 elteltével
annyi lexikai egység halmozddik fel a gyerekek szOkészletében, hogy immaér nem
csupan az egyes, fonémakkal, hanem az elsajatitott idegen nyelvi lexémékkal fognak
,jatszadozni”, vagyis megprobaljdk azokat kiilonféle sorrendbe rakni, foként Ggy,
ahogyan azt tapasztaltak a nyelvtandruk hozzajuk intézett kommunikéacidja soran. Ily
modon az elsajatitandd (esetiinkben angol) szintaktikai rendszerével ismerkednek ja-
tékos formaban, mikézben az egyes mondatelemek helyét probaljak megtaldlni jaté-
kos kommunikaci6juk sordn.

c) Az emlitett jaték a hangokkal, szavakkal, majd pedig mondatelemekkel végiil is oda
vezet, hogy spontdn raéreznek az idegen nyelvii kommunikacié beszédritmikéjara.
Kezdetben jatékos rimeket krealnak, mikdzben a nyelv zeneiségének élvezetébe me-
riilnek. Ugyanakkor azonban ezek a rimbe szedett nyelvi elemek nagyban hozzajarul-
nak ahhoz is, hogy tovabb mélyitsék ismereteiket a szavak szerkezetére vonatkozdan,
valamint azok jelentésével kapcsolatban. Tanaruk ugyanis olyan jatékos dalokat és
rimekbe szedett nyelvi elemeket mutat be szamukra, amelyek a gyerekek aktualis
nyelvfejlettségi szintjének megfeleld, tehat autentikus jelentésekkel is birnak.

d) Természetesen ezek a jatékos beszédtevékenységek vagy inkabb az azokra irAnyuld
térekvések allando velejardja, hogy a gyerekek hibakat kovetnek el mind fonetikailag,
mind morfolégiailag, és természetesen szintaktikailag is. Vagyis vétenek a célnyelv
hangtani, nyelvtani és mondattani szabélyai ellen. Ez az egész ,kisérletezés™ és jaték a
nyelvvel ahhoz hasonlithat6, amikor példaul kerékpérozni tanul a gyerek. Eldszor azt
sem tudja, hogy miként kell megfogni és megtartani a kormanyt stb., mig végiil mar
arra is képes, hogy elengedi azt kerékparozas kozben, feltéve, hogy az ut- és sebes-
ségviszonyok azt lehetové teszik, és mégsem esik el. Lényegében a nyelvi, interakci-
obeli szabalyszeriiségek be-, vagy éppen be nem tartasa végiil is oda vezet, hogy jar-
tassagra tesznek szert a gyerekek egy masik nyelven torténd kommunikacioban. Ki-
nek nagyobb, kinek pedig kisebb lesz ez a fajta jartassaga, sok mas tényezd mellett
példaul atté] fiiggden, hogy milyenek az ambicidi, milyen a nyelv irénti attitiidje és
aptitlidje.

2.1.1.1. Interakciok, metakommunikaci6

Amellett, hogy a gyerekek nagy elOszeretettel jatszanak az idegen, és szamukra éppen
ezért érdekes és rejtélyes nyelvvel, kdzben természetesen anyanyelviikon és részben a célnyel-
ven is folytatnak interakcidkat, amelyek nélkiilézhetetlenek ahhoz, hogy tarsaikkal is jatssza-
nak. Nem ritka, hogy metakommunikaciot alkalmaznak, mely kinyilatkoztatdsoknak szerves
részét képezhetik a célnyelv egyes elemei. Az n. ’elképzelt szituiciok’ széles teret biztosita-
nak szadmukra az emlitett metakommunikacidra. Az ilyen, tehat a gyermekek szamara nagyon
is természetes és élvezetes beszédtevékenységek sordn az altaluk produkalt idegen nyelvi ele-
mek természetszeriileg sokkal jobban rogzddnek tudatukban, mint mas, esetleg *mestersége-
sen’, vagyis a gyerek aktualis érdeklGdését, hangoltsdgat, stb. figyelmen kiviil hagyd, csak a
nyelvtanar altal érdekesnek vélt foglalkozasokon.

" Ha tehat a gyerek ugy véli, hogy az 6vodai szobiban a szényegen 1évé jaték kotél egy
kigyo, akkor a snake angol szot jatszva fogja ahhoz tarsitani, mikozben példaul megprébalja
azt tarsatdl elvenni, vagy éppen neki adni. A gyerek egyben a kigyd szerepét fogja a kétélnek
tulajdonitani, és esctleg félve fog ahhoz nyilni, tudvan, hogy az veszélyes is lehet. Minden
esetre, az atélt élmény és a hozza kapcsolédé kommunikativ tartalom azt eredményezi, hogy a
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gyerek tudatdban rogz6dik a snake angol sz6 alakja és annak jelentése, hogy a késébbiekben
mintegy ’cl6hivja’ azt mentalis lexikonjabol, amikor éppen aktudliss- valik kommunikacija
soran. A 1ényeg, mint ahogyan lathattuk, az atélt élményen és a hozza szervesen kapcsolédo,
tehat autentikus nyelvi elemeken van.

Minél tobbszor hivja el a gyerek az adott nyelvi elemet jatékos tevekenysege SOran, an-
nal inkabb valik készségszintiivé annak hasznalata az interakciékban. Ezzel a mintegy bels6
hangoltsaggal kapcsolatban Nikolov [7] megallapitja, hogy a 6 és 8 éves tanuldknal joval in-
kabb a belsd indittatds domindl az angol nyelv tanuldsakor, eltéréen példaul a 8-11 éves tanu-
16k motivaltsagatol. Ez a megfigyelés teljes mértékben egybeesik az altalunk elemzett interak-
ciés helyzetekkel, amikor a 6 éves, és annal fiatalabb 6vodas koni gyerekek élményszeri,
jatékos nyelvelsajatitasat tekintettiik at. Meg kell jegyezni, hogy éppen az élettani sajatossa-
goknak megfelelden, minél kozelebb van a kisgyerek a fentiekben is jelzett 3:0 éves korhoz,
annal nagyobb mértékii az un. belsé indittatds egy mdsik nyelv jatékos elsajétitasat illetGen.
Anndl is inkdbb, mert ebben az életkorban még az 1n. kiilsé tényez6k, a kornyez6 vilagrél
szerzett tapasztalatok nem, vagy alig befolyasoljak indittatasukat, kovetkezésképpen egy masik
nyelv iranti motivacidjukat.

A gyerekek tobbsége, mint esetiinkben Attila is, nagyon igényli az allandd, szinte meg-
szakitas nélkiili szil6i vagy felnétt jelenlétet. Mindez részben abbdl is eredhet, hogy annyira
kevés tapasztalattal rendelkeznek a kérmyezetiikkel kapcsolatban, hogy egyrészt mindig ujabb
és ujabb dolognak, targynak, jelenségnek akarjak megtudni az igazi, szdmukra vonatkoztathatd
jelentését, masrészt egyfajta magabiztossagot kdlesonoz, ha tudjak és érzik, hogy a segitékész
felnétt mindig a kozeliikben tartdzkodik. Nos, éppen ez az a pont, ahol Attila szimara jelent6s
szerepet tolt be az angol nyelvtanar megjelenése. Mivel ugyanis a sziilék nem képesek biztosi-
tani az allando jelenlétet, a gyerek nagy varakozassal tekint.tanara megjelenésére, akit ‘angol
bécsi’-nak nevez, hiszen tudja, hogy mindig az altala kivalasztott, és a szamara legmegfelel6bb
jatékos tevékenységekre keriil sor, amikor megérkezik nyelvtanara. Ez egyben nagymértéki
motivacios tényez6ként is szerepel Attila angol nyelvelsajatitdsaban, hiszen a kdzos tevékenység
érdekében készségesen ismétli az angol tanara altal angolul mondott szavakat. A gyereknél ily
modon az idegen nyelven realizalt lexémak mintegy a tirsas kapcsolat zalogaiként, el6feltételei-
ként szolgdlnak. Ennek a kapcsolatnak a fenntartisa nagyon fontos a gyerek szamara, tehat a
legtermészetesebb modon ismételgeti az altala hallott nyelvi elemeket.

2.1.1.2. A kognitiv, rogzit6 és 6nallé6 nyelvhasznilati szakaszok

Amikor Attila 2;5 éves koraban elkezdte els6 szavait vokalizalni anyanyelvén, volt egy
koriilbeliil négy hetes iddszak, amikor nagyjabdl ugyanannyi lexémat volt képes kezdetleges
interakcidiban realizalni magyarul, mint angolul. A kilonbség csupan az volt, hogy nem
ugyanazoknak a dolgoknak, targyaknak, épitéelemeknek stb. a nevét mondta éloszdban. igy
példaul az auto sz6 nyilvanvaléan bonyolultabb fonetikai ‘megoldasokat’ igényelt t6le, mint
annak angol megfeleldje, a car lexéma. Természetes volt, hogy a gyerek hamarabb és nagy
élvezettel utanozta a tandra altal vokalizalt angol sz6t, majd pedig 6nalléan hasznalta azt, ami-
kor a jaték soran sziikségessé valt. Ugyanez a jelenség volt megfigyelhetd példaul a sdtor szé
esetében. Viszonylagos fonetikai ‘bonyolultsiga’ miatt Attilinak eszébe sem jutott, hogy
anyanyelvén verbalizilja a jaték szempontjabol nagyon is fontos targy (a szoba kézepén felalli-
tott jatéksdtor) nevét. Ehelyett, miutdn tandra néhdnyszor elismételte a fent szét, szivesen és
természetszeriien ismételgette, majd pedig 6nalloan hasznalta ezt a lexémat. Az mar szinte
természetes ezek utdn, hogy az open sz6t is elébb hasznalta Attila, mint annak magyar megfe-
lel6jét (nyisd ki), igy nyelvhasznalatinak nyomon kovethetjitk mintegy a genezisét.
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Az un. kognitiv fazis kialakulsa azzal kezd6dott, hogy a gyerek szerette volna, ha tanara
kinyitja az ajtét, mivel egy nagyobb jatékot (egy traktort) szeretett volna behozni a szobaba a
folyosérdl. A tanar Attila nyilvanvalé akaratara, amit természetesen nem tudott a gyerek anya-
nyelvén kifejezni, csupadn mutogatissal, mintegy elemezvén és magyardzvan az aktudlis be-
szédhelyzetet, ezt mondta: open, és az ajto felé indult. A kisgyerek tanara harmadszori ismétlé-
se utan mintegy kisérletképpen, elkezdte a szdmara teljesen 1j lexikai elemet vokalizalni oly
modon, hogy két részre osztotta azt, a kénnyebb szdbeli realizalds érdekében. O-pen ismétel-
gette, kiilonos nyomatékkal az o és az e fonémakon. Lathaté modon kedvét lelte ebben a hang-
zasban, ami akkor kapott a szaméra igazi jelentést, amikor tanara kinyitotta az ajtot. Jaték
koézben sor keriilt még dobozok kinyitasara és egy cukorkas zacskoé kibontasara, amiben a tanar
akkor segitett, amikor Attila isméteigette az altala mondott open sz6t. Ily médon az adott lexi-
kai elem elsajatitasdnak az un. kognitiv szakaszdt kévethettik nyomon. Az un. régzit fizis a
tovabbi jatékos foglalkozasokon realizdlddott, amikor a kovetkezd héten ismét el6fordult és
indokoltta valt az open sz6 hasznalata kiilonbozd beszédhelyzetekben. Ekkor mér a tanarnak
alig kellett kezdeményeznie és ismételnie a sz6t, Attila egyre onallobban volt képes azt reali-
zalni kommunikacidja soran. Természetesen mas angol lexémak hasonlé hasznalatara is sor
kertilt a jatékos tevékenységek soran.

Ezittal a nyelvelsajatitis folyamatanak tiszta attekintése miatt szoritkozunk az open sz6
elsajatitdsanak nyomonkdvetésére. E folyamat harmadik szakasza az Gn. $nallo nyelvhasznalati
fazis. Amikor a kovetkez6 foglalkozis soran ujabbnal tjabb angol nyelvi lexikai elemekkel
ismerkedhetett meg a gyerek, hiszen tandra angolul kommentalta a jatékokat, Attila hirtelen
kiment a konyhéba, és egy kis doboz mentacukorkat hozott be, ami le volt zrva. Mivel nagyon
kedveli ezt a fajta édességet, és képes egyszerre tobbet is megenni beldle, mar alig varta, hogy
a tanara kinyissa a dobozt. Amikor visszaért a nappaliba, a jaték szinhelyére, tanara meglepeté-
sére, ezt mondta: O-pen, O-pen!!! A tanara el0sz6r gy tett, mintha nem figyelne oda, mire 6
harmadszor is megismételte: O-pen!!! Ekkor vette el a tanar a dobozt, és nyitotta ki, mintegy
visszajelezvén, hogy a kommunikacid megfeleld jelentéssel birt, és autentikus volt.

3. Osszegzés

Megfigyeléseink szerint a rendszeres angol nyelvi jatékos foglalkozasok amellett, hogy
az interakciOk egy masfajta dimenzidjat tarjak fel a gyerek szamara, nagyban hozzajarulnak
ahhoz is, hogy az elgondoldsaktusok verbalis kifejezése minél adekvatabb, fonetikailag és
nyelvritmikailag minél kimunkaltabb, természetesebb legyen. Nem lehet eléggé hangsulyozni,
hogy ez a nyelvfejlddés csak és kizardlag a jatékos tevékenységek eredményeként érhetd el,
mely tevékenységek szamtalan lehet6séget biztositanak a gyereknek arra, hogy varazslatos,
meseszerii felfedezéseket tegyen mind az 6t kdrmyez6 vilagrol, mind pedig az ebben a varazs-
latos komyezetben megjelené 1) elemrol, arrél a nyelvrol, ami nagyban kiilonbozik az anya-
nyelvétol, és mégis alkalmas arra, hogy gondolatait, érzéseit, vagyait stb. kifejezhesse. Egyben
mintegy sajat magat is felfedezi a jatékos foglalkozasok sordn, mikézben mintegy teszteli
nyelvi, kommunikativ és fizikai képességeit. Lathatjuk ily mddon, hogy a jaték mint a legfon-
tosabb része az dvodai idegen nyelvelsajititdsnak, egyben eszkozként is szolgal a gyerek szi-
mara ahhoz, hogy elképzelje és mintegy megjelenitse az &t korilvevo valds vilagot, amelyben
verbalis és non verbdlis interakcidkat folytat €s tarsas kapcsolatot 1étesit. (Bretherton, [8]; Fein,
[9]; Fein & Rivkin, [10]; Garvey, [11]). Ekozben jatékos formaban megprobalja a célnyelvet
hasznélni kognitiv €s tarsas képességeinek mértékében. Garvey & Bemndt, [12]; Giffin, [13];
Flavell & Miller, [14]; Sachs, Goldman, & Chaille, [15]). A gyerek dolgokat megjelenitd gon-
dolkodasa (Bateson, [16]; Leslie, [17]) és kommunikativ képessége (Garvey, [18]; Sawyer,
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[19]) ebben a korban viélik egyre kimiiveltebbé, és egy masik nyelv egyidejii elsajatitasa hozzi-
jarul e készségek még magasabb fokra t6rténé fejlesztéséhez.

IRODALOM

[1] Rod Ellis. (1994). Second Language Acquisition. Oxford University Press

[2] Zoltan Dornyei (1994). Motivation and Motivating in the Foreign Language Classroom The Modern
Language Journal, Vol. 78, No. 3. pp. 273-284.

[3] Gardner Robert C- & Wallace E. Lambert. Attitudes and Motiva-tion in Second Language Learning.
Rowley, MA: Newbury House, 1972.

[4] Foster-Cohen, S.(2006). Review of Tomasello, M., and Slobin, D.1. (2005). Beyond Nature-Nurture:
Essays in honor of Elizabeth Bates. Studies in second language ecquisition, 28 (4), 659-60.

[5] Bakhtin, M.M. (1986) Speech Genres and Other Late Essays, C. Emerson & M. Holquist eds., Vern
Mcgee, Trans., University of Texas Press, Austin.

[6] Garvey, C: (1990). Play. Cambridge, MA: Harvard University Press.

[7] Nikolov, M. 1999, Why do you learn English? 'Because the teacher is short." A study of Hungarian
children’s foreign language learning motivation.' Language Teaching Research, 3, 1, 33-56.

[8] Bretherton, 1. (1986). Representing the social world in symbolic play: Reality and fantasy. In A. W.
Gottfried, & C. C. Brown (Eds.), Play interactions (pp. 119-148). Washington, D. C.: Lexington Books.

[9] Fein, G. (1981). Pretend play in childhood: An integrative review. Child Development, 52, 1095-1118.

[10] Fein, G., & Rivkin, M. (1986). The young child at play. Washington, D.C.: National Association for
the Educatlon of Young Children.

[11] Garvey, C. (1982). Communication and the development of social role play In D. Forbes & M. T.
Greenberg (Eds.), New directions for child development: Children’s planning strategies (no. 18, pp. 81-
101). San Francisco, CA: Jossey-Bass.

[12] Garvey, C., & Berndt, R. (1977). The organization of pretend play. JSAS Cataog of selected
documents in psychology, 7 (Ms. No. 1589).

[13] Giffin, H. (1984). The coordination of meaning in the creation of shared make-belief reality. In L
Bretherton (Ed.), Symbolic play (pp. 73-100). NY: Academic Press.

[14] Flavell, J. H., & Miller, P. H. (1998) Social Cognition. In W. Damon (Ed.), Handbook of child
psychology: Vol. 2 Social cognition (5%ed., pp- 851- 898). NY: Wiley.

[15] Sachs, J., Goldman, J., & Chaille, C. (1984). Planning in pretend play: Using language to coordinate
narrative development. In A. D. Pelligrini & T. D. Yawlkey (Eds.), The development of oral and written
language in social contexts (pp. 119-128), Norwood, NJ: ABLEX Publishing.

[17] Bateson, G. (1976). A theory of play and fantasy. In J. Bruner, A. Jolly, & K. Sylva (Eds.), Play
(pp.119-129). NY: Basic Books, Inc.

[18] Leslie. A. M. (1987). Pretense and representation: The origins of “theory of mind.” Psychological
Review, 94, 412-426.

[19] Sawyer, R. K. (1997). Pretend Play as improvisation: Conversations in the preschool classroom.
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates.

186



DOBA LASZLO

féiskolai docens .
Kaposvari Egyetem Pedagégiai Kar
Kaposvar

A természetvédelmi neveléstdl a fenntarthatdsag pedagogiajaig

A kovetkezokben attekintjilk a komyezeti nevelés fogalminak megsziiletését, tartalmi
boviilését, mai jelentését.

A kérnyezeti nevelés gydkereirdl a kivetkezdket mondhatjuk: Minden tarsadalomban fo-
lyik nevelés, Varga Attila (2004) szerint mindenfajta nevelés sziikségképpen kérnyezeti neve-
Iés is, mivel atiilteti a felngvekvd generacidkba azt a viszonyuldasmodot, ahogy az adott kultira
banik a kornyezetével. A korabbi tarsadalmakban is folyt tehat valamiféle komyezeti nevelés,
csak nem igy nevezték. Varga Attila (2004) szerint azota beszélhetiink komyezeti nevelésrol,
amiota felismertiik a nevelés kornyezeti aspektusait. Ekkor méir nem csak a kultira szerves
részeként adodtak at a komyezettel kapcsolatos szokasok, viselkedésmédok, hanem a nevelSk
igyekeztek tudatosan atgondolt nevelési modszerekkel a kérnyezethez valé viszonyulds olyan
formait kialakitani, melyek a komyezet megismerését, megfeleld hasznalatat, védelmét segitet-
ték eld.

A huszadik szizad utolsé negyedében (a kdmyezet fokoz6dd szennyezése és egyes ter-
mészeti er6forrasok véges voltanak felismerése miatt is) szitkségessé valt, hogy a kornyezeti
nevelés, az addig intuitiven miivelt szelete a nevelésnek, explicit fogalmi kereteket kapjon.

A komyezeti nevelés fogalmaval kapcsolatban el6szor azt allapithatjuk meg, hogy sziile-
tési idejét pontosan nem, csak hozzavetdleg tudjuk meghatarozni. Hasonléan: nincs az iroda-
lomban kdzmegegyezés arrdl, hogy ki hasznalta el6szor a fogalmat, a kiilonb6zé kiadvanyok
err6l nem ugyanazt irjak. Az irodalom nem egységes, tobb szerz6t is megjeldl, akik angol
nyelvteriileten elséként (az 1940-es évek végén) hasznaltak a kdrnyezeti nevelés fogalmat. Az
angol nyelvii irodalomban 1965-t61, mig Magyarorszagon az 1980-as évektdl terjedt el a kor-
nyezeti nevelés fogalmanak haszndlata. A meghatarozas létrejétténél fontosabb azonban tar-
talmanak id6beli boviilését ismerni és mai jelentését tudni.

Az els6 ENSZ kdémyezetvédelmi vildgkonferencia, amelyet 1972-ben Stockholmban tartot-
tak, javasolta, hogy a komyezeti nevelést minden orszag ismerje €l €s timogassa. Ennek nyomén
1975-ben az UNESCO és az ENSZ Komyezeti Programja (UNEP) elinditotta a Nemzetkézi
Komyezeti Nevelési Programot (International Environmental Education Program, IEEP).

1975-ben sziiletett meg a Belgradi Charta. Ez az ENSZ els6 komyezeti neveléssel fog-
lalkoz6 dokumentuma. Eszerint: ,, ... a vildg népei szamdra tudatositani kell azt, hogy a kor-
nyezet és a hozzd kapcsolodo problémdk megolddsa és az ujabbak megeldzése megfelelS tu-
dast, felkésziiltséget, készségeket, attitiidoket, inditékokat, és egyiittmikodesi szandékokat ige-
nyel, amelyek biztositdsa a kornyezeti nevelés feladata.” (A Belgradi Charta fogalmazta meg
el6szor a kornyezeti nevelés teriileteinek maig haszndlt rendszerét: tudatossag, ismeret, attitiid,
készség, részvétel.) .

1977: Thilisziben UNESCO Kornyezeti Nevelési Kormanykozi Konferenciat rendeztek.
A konferencia fontos tanulsaga az, hogy a kdrnyezeti problémak megoldasa elképzelhetetlen a
nevelés és kérnyezetvédelem Gsszefogisa nélkill. A kdryezeti nevelés 1ényegérdl, sziikséges-
ségérél és tartalmardl legatfogobban ezen az ENSZ tanacskozason esett szd, az ott kiadott
zarddokumentum maig a komyezeti nevelés alapvetd irdnyaddjénak tekinthetd.

Az elébbi harom alapvetd dokumentum létrejotte mutatja: a kdmyezeti nevelés fogalma- -
nak tényleges megsziiletése az 1970-es évekre tehetd.

Az ember komyezetkarosito tevékenységére reagild, azt csokkenteni igyekvé reakcidkat
harom nagy egységben szemlélhetjiikk. Legkorabban a természetvédelem kezdett kialakulni, a
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gyokerei azonban tobb ezer éves multra vezethetok vissza. Intézményesitett formai a 19. szizad
kozepétol jelentek meg allatvédo egyesiiletek formajaban, ezt természeti értékek védetté nyilvani-
tasa kovette. A kérnyezetvédelem megjelenése a 20. szazad kozepétdl szamithatd. A fermtarthatd
fejlédés, illetve a fenntarthatdsdg fogalma, elmélete az 1980-as évektdl kezdett kialakulni. A
masodik, Rio de Janeiro-i ENSZ kdmyezetvédelmi vilagkonferenciat elékészitd Brundtland
Bizottsag Koz0s jovonk cimii 1987-es jelentésében a fenntarthatd fejlodésre ezt a meghatarozast
adta: a fejlédés olyan formaja, amely a jelen szitkségleteinek kielégitése mellett nem fosztja meg
a jovo generdci6t sajat sziikségleteik kielégitésének lehetoségétol. (Brundtland, Gro Harlem:
norvég politikus, miniszterelndk, az ENSZ Komyezet és Fejlodés Vilagbizottsag elndke 1984-
1987 kézott). A Brundtland-jelentés attekintette a természeti kornyezet és a tarsadalmi valtozasok
folyamatait, kolcsonhatésait és az ebbdl eredd globalis problémadkat, illetve megadta az ezek
megoldését célz6 stratégiét A kialakult helyzetet vilégméretﬁ kihivésnak érte'kelte amelynek
mithatjuk, hogy felismertiik azt, hogy a fenntarthat6 feJlodes héarom alappillérre épiil, a kdmyeze-
ti, a gazdasagi és a szocialis tényezokre. A fenntarthatd fejlédés/fenntarthatdsag a kémyezetvéde-
lem utani kémyezetvédelem. Amikor ma a kdryezetvédelemrdl beszéliink, tobbre gondolunk,
mint amit a védelem sz0 jelent. Mai tudasunk szerint a tig értelemben vett k('irnyezeti problémak-
ra a fenntarthato fej lodesnek/fenntanhatosagnak az okokra, dsszefliggésekre is figyeld, rendszer-
ben gondolkodd szemlélete és gyakorlata adja a megoldasokat.

Nahalka Istvan és Wagner Eva (1997) szerint a kornyezeti nevelés tartalma két teriileten
szélesedett. Egyrészt abban, hogy mit tart a kornyezeti nevelés komyezeti problémanak (mire
kivan reagalni), masrészt abban, miket tekint a komyezeti nevelés altal fejlesztendd személyi-
ségjellemzoknek. (Természetesen az ismeretek bovitése és a személyiség-osszetevok fejleszté-
se nem valaszthaté mereven szét, ezeket harmonikusan, egyiitt kell fejleszteni.)

A komyezeti nevelés tartalmi boviilése harom szakaszra oszthaté. E sorok ir6ja szerint
ezek a szakaszok tartalmukat tekintve megfeleltethetok az ember és koryezete koztl konflik-
tus kezelésére létrejitt, az elGbbiekben megnevezett harom egységnek.

1. A kirnyezeti nevelés mint természetvédelmi nevelés

A hatvanas évek elejétol sokak szamdra kezdett vildgossa valni a természet, az élvilag
emberi tevékenység Altali veszélyeztetettsége. A komyezeti nevelés fogalma hasznalatanak
elején — a vilagban az 1960-as évek végén, a hetvenes évek elején, Magyarorszagon a hetvenes
évek végén, a nyolcvanas évek elején — a koérnyezeti nevelés fogalma azonos volt a természet-
ismeretre €s természetvédelemre neveléssel. A feladatat-abban litta, hogy megismertesse a
természeti kornyezetiinket €s annak megévasara neveljen. Vagyis — irja Nahalka Istvan és
Wagner Eva — ennek az id6szaknak a legfontosabb célkitiizései a kovetkezdk voltak: az é16 és
élettelen természeti értékek megdrzése fontossaganak belattatisa, a biodiverzitas fenntartasa
sziikségességének felismertetése, a természeti kdmyezetben vald helyes viselkedés kialakitasa.
A pedagégiai gyakorlatban — irja Fiizné K6sz6 Maria (2006) — a természet értékeinek a felis-
mertetése, a fajismeret és a természetben zajlé kolcsénhatasok elemzése, a racsodalkozas ké-
pességének fejlesztése hatirozta meg e korszakban a kdrnyezeti nevelés tartalmat, pedagdgiai
szemléletét, gyakorlatat.

A komyezeti nevelésnek ez az értelmezése joval sziikebb, mint amit ma vallunk, hiszen
ez a megkozelités még nem vet fel sok mas, emberi beavatkozas hatasira bekdvetkezett kor-
nyezeti kérdést (pl. levegd-, viz-, talajszennyezés). A hatvanas évek elétt is torténtek sulyos
kémyezetszennyezések, de az ezekre adott tarsadalmi reakcié még gyenge volt, ezek a prob-
1émak nem jelentek meg a kdrnyezeti nevelésben.

A tagabb, mai értelemben megvaldsuld kémyezeti nevelésnek persze fontos elemét adja
a természetvédelmi nevelés. Ma is van olyan kérnyezeti nevelési gyakorlat, amely a természet-
védelmi nevelésig jut el — irja Nahalka Istvan és Wagner Eva.
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- A koérnyezeti nevelésnek ezt a felfogdsat ma mar romantikus természetszemléletnek is
nevezhetjitk. A kdrnyezeti nevelés korai felfogdsa az ember és a természeti kdrnyezet viszo-
nyat kivanta harmonikussé tenni. fgy azonban lesziikitette az ember és kémyezete kapcsolatat.
Ma mir tudjuk, hogy a gyerekek (és a felnéttek) figyelmét kizarolag a természetre koncentralni
nem j6, irja Havas Péter, hiszen a szélesebb tarsadalmi és gazdasagi osszefiiggések felismerése
és azokban val6 eligazodds képessége nélkil semmilyen természeti probléma nem oldhatd
meg. Igy példaul a nemzeti parkok teriiletein 16 és gazdalkodé emberek és kozosségek sorsa,
konfliktusai, a joggal és a park érdekeivel val6 iitk6zése legalibb olyan fontos, mint az ott €16
nagykécsag életmodja.

2. A kirnyezeti nevelés tartalmanak béviilése a kérnyezetvédelmi neveléssel

Az 1970-as évek végére, a nyolcvanas évek elejére kezdett vilagossa valni, hogy a ko-
rabbi tartalmi kdryezeti nevelés nem elégséges. A kornyezeti nevelés remélt, ,,megvalto”
hatdsanak elmaradasa (pl. életviteliink nem lett kornyezettudatosabb, a kémyezetiink mindsége
tovabb romlott /pl. a kérnyezetszennyezés er6sddése, a természetes él6helyek tovabb csokke-
nése miatt/) arra Osztondzte a kornyezeti neveléssel foglalkozdkat, hogy ujragondoljdk az
ember és kornyezete viszonyanak alakitisara vonatkozé elképzeléseiket.

A komyezeti nevelési feladatok boviilési folyamataban a kémyezettudomanyi szemlélet
is kezdett fontossé valni a vilagban az 1970-es, 1980-as években, Magyarorszagon néhany
évvel késobb. Ebben a szemléletben fontosak voltak azok a folyamatok, amelyek az emberi
beavatkozisok hatisira kialakult kémyezeti problémakkal foglalkoztak irja Nahalka Istvan
és Wagner Eva. Az oktatasi dokumentumokban megjelentek a helyi és a globélis jelentdségii
kornyezetvédelmi problémak (pl. a globalis felmelegedés, az 6zonréteg vékonyodasa, a hulla-
dékokkal kapcsolatos problémak, elsivatagosodas, a fajok pusztulasa). Ekkor keriilt a kémye-
zeti nevelés tartalmaba a talaj, a viz, a levegd, az épitett kbmyezet védelme, a biologiai egyen-
sily megzavarasa, a természeti eréforrasokkal (pl. energia, nyersanyagok) val6 gazdalkodas, a
hulladékokkal kapcsolatos kérdések — irja Flizné Készé Mdria. Az el6bbiek azt is jelentik,
hogy a kérmyezeti nevele’s kezdett elszakadni a biol(’)giétc’)l és a foldrajztol. o

3. A kirnyezeti nevelés tartalmanak bovulése huménokolégnan—térsadalmn tartalommal. A
fenntarthatésag pedagégléja .

A kllencven&s evektol az ember €s komyezete wszonyat vizsgal6é nemzetk6zi konferencia-
kon és nemzetk6zi kiimyezeti nevelési konferencidkon 1j felismeréseket fogalmaztak meg. Itt a
fenntarthato fejlédés, a fenntarthatésag elméletének kialakulasara, majd a tudomanyos gondolko-
dasba keriilésére gondolunk és ennek a kérdéskomek a kérnyezeti nevelésbe épiilésére.

Az 1992-es Rio de Janeiro-i kdrnyezetvédelmi vildgkonferenciatél szdmithatjuk, hogy a
természet megszerettetése és védelme, valamint a kémyezeti szennyezések megismertetése
mellett a kornyezeti kérdések gazdasagi és tarsadalmi vonatkozasai is a kornyezeti nevelés
részeivé valtak. Az itt elfogadott Feladatok a 21. szizadra cimi dokumentum megdllapitja, az
oktatas ,alapvetd fontossagi a fenntarthaté fejlédés elémozditasahoz.” 1999-ben tartottdk
Briisszelben az Eurépai Unié altal szervezett Kormyezeti nevelés és oktatas Eurdpaban cimi
konferenciat. Ennek fontos megéllapitasa, hogy a korabbi természetkdzponti (ismerd, szeresd,
védd a természetet) kormyezeti nevelést ki kell egésziteni a fenntarthat6 fejlédés és a fenntart-
hat6 tirsadalom témakoreivel. 2002. december 20: Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete 57.
kozgylilése — az UNESCO kezdeményezése alapjan — a 2005-2014 kozotti évtizedet a Fenn-
tarthatosagra Nevelés Evtizedének nyilvanitotta. A nemzetkozi kozosseg egy teljes-évtizedet
szdn annak a célnak az elérésre, hogy az oktatas mlnden szmtjet és formajat athassidk a fenn-
tarthatosag alape]ve1 )
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2009-ben az UNESCO Bonnban vilagkonferenciat szervezett Oktatds a fenntarthaté fej-
16dés érdekében cimmel. A konferencia zirédokumentuma, a Bonni Nyilatkozat hangsilyozza
a fenntarthatdsagra nevelés fontossagat az oktatis minden szintjén.

Ebben a harmadik szakaszban keriilt a kérnyezeti nevelésbe, hogy milyen tarsadalmi
okai vannak a komyezeti valsignak. Ez a megkozelités az emberi feleldsség kérdését tartja
fontosnak, jellemzdje az 6koldgiai, rendszerszemléletii vizsgalat. Ennek az a lényege, hogy a
komyezeti nevelés a tirsadalom azon problémainak a felismeréséhez és megoldésahoz jaruljon
hozza, amelyek a kdrnyezeti valsidgnak az okozo6i — irja Nahalka Istvan és Wagner Eva. Az
ember fizikai és mentalis egészségének megérzése (az egészségnevelés), a tarsas kapcsolatok,
a tirsas kémyezet problémai és ezek javitdsa ugyancsak a kornyezeti nevelés tartalméba keriilt.
A komyezeti nevelés immar azt is célozza, hogy 6nmagunkkal és tdrsadalmi kéryezetiinkkel
is harméniaba keriljiink. Az el6bbiekkel a kémyezeti nevelésben tehat megjelentek a human
és tarsadalmi szempontok. Ebben a szakaszban felismertiik azt, hogy a komyezetiinkkel valo
‘harmonikus egyiittéléshez az ember-természet, az ember-épitett kdmyezet kapcsolattal egyiitt
az ember-ember kapcsolatra val6 nevelés is szitkséges.

‘A komyezeti nevelés egyre bviild tartalma azt jelenti, hogy a korabbi nevelési tartalmak
az 1j megkozelitésben megmaradnak, abba beépiilnek. igy a természetvédelemre nevelés, a
komyezetvédelmi nevelés, a komyezeti problémak tarsadalmi okainak felismertetése mind
részei a ma komyezeti nevelésének. A mai kdrnyezeti nevelési gyakorlat tehat az altalanos
iskolaban altaldban magéaba foglalja a természetvédelmi és kémyezetvédelmi nevelést. A hu-
mandkologiai-tarsadalmi tartalom meglatisom szerint csak elemi formaban része. (Megjelenik
a nevelésben az emberi feleldsség a kémyezetért és a kdrnyezeti problémak elemi, rendszer-
szemléletii vizsgalata.) A humanékolégiai-tarsadalmi tartalom részletesebb kifejtése kozépis-
kolaban lehetséges (torténelmi, foldrajzi megalapozas sziikséges). Tapasztalataim szerint ma a

- kornyezeti nevelés gyakorlatdban a tarsadalmi tartalmakon, a kérnyezeti nevelés harmadik
Osszetevojén kisebb hangsuly van. )

A kornyezeti nevelés tartalmanak kibGviilése miatt és azért, mert céljai nagymértékben a
fenntarthatdsag eléréséhez kapcsolodnak, vezették be a fenntarthatésag pedagogiaja (fenntart-
hatésagra nevelés) fogalmat. Hazdnkban 2000 koriil jelent meg a fogalom. ‘

Varga Attila (2004) szerint: ,,Az {ij fogalom bevezetése hangsulyeltolodast jelez. A fenn-
tarthat6sag kozéppontba 4llitésa a természetrdl a tarsadalomra irdnyitja a figyelmet. A fenntartha-
tosag pedagogidjanak megfogalmazisa mogott annak a belatdsa huzodik meg, hogy a természeti
kémyezet megévésa lehetetlen a térsadalom fenntarthatoségénak elérése nélkul ”A fenntarthato-
pedagdgidja a megfeleld ismeretek atadasat, a hozzajuk k6t6do érzelmek és cseldcvem képessé-
gek (kompetencidk) kialakitasat, valamint az ezt lehetove tevc') modszerek alkalmamsat jelenti.”
vOképes felndvekvd nemzedék nevelése. Ehhez a gyerekeknek az 6vodai, még inkabb az isko-
lai tevékenységekben is valédi cselekvési lehetdségekhez kell jutniuk, ezekhez kell kapcsolni a
nevelést, oktatist. A didkoknak valédi problémék val6di megoldasdban kell részt venniiik.
Tehat: az iskolaban a pedagdgusoknak nemcsak ismereteket, ismeretszerzési médszereket kell
dtadniuk, hanem a tirsadalomban vald cselekvd részvételre kell felkésziteniiik. A cselekvoké-
pesség fejlesztése azért fontos a kdrnyezeti nevelésben, mert a kdmyezetiinkkel valé harmoni-
kusabb egyiitt éléshez cselekedniink is kell. A fenntarthatosag pedagogiaja részben a mar léte-
z0 negativ magatartdsforrnak leépitését célozza, részben a kdvetendd cselekvés-mintikra is
kivan nevelni.

Az emberi gondolkodast, viselkedést ismerve (6nzés) ennek a pedagégidnak akkor van
esélye, ha képes az embereket meggyozm hogy a fenntarthaté életmédok keresése a sajat
érdekeiket szolgalja.

A fenntarthatd fejlodést szolgald oktatis-nevelés ma még kialakuldban van. Hisziink ab-
ban, hogy jelent6s mértékben az oktatason keresztiil kell a fenntarthaté jovore nézve fontosnak
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itélt értékeket kialakitani, tehat a fenntarthaté fejlédést szolgalé ismereteket, magatartast, élet-
médot létrehozni. Ezért (is) az ENSZ a 2005-2014 kozotti idszakot a ,,Tanulas a fenntarthatd-
sagért” évtizedének nyilvanitotta.

A komyezeti nevelés legtdgabb értelmezése és a fenntarthatosag pedagogiaja kozti kap-
csolatrdl az irodalomban kétféle nézet van. Az egyik szerint a fenntarthatésag pedagégiaja a
komyezeti nevelés rendszerszemléletii tovibbgondolisa. A masik nézet elismeri azt, hogy a két
fogalom kozt nagyon sok az atfedés, de nem szinonimaként kezeli dket.

Az amerikai Mary Paden (fenntarthatosigra: nevelési szakértd) A fenntarthatésdg peda-
gogidja cimii kényvbeli tanulmanyaban (2001) ezt irja: ,,4 kornyezeti nevelés a kbrnyezetet a.
gazdasag, tirsadalom stb. Osszefiiggéseiben vagy azokat hattérként tekintve vizsgalja, am
értékrendje a természetes kirnyezet kiriil forog. A fenntarthatosdgra nevelés megkoveteli,
hogy a kdrnyezetet, az emberi jogokat és a gazdasdgot egységes egészként tekintsiik; értéknek
mindhdrom egyiittes fejlesztését tartjiuk”. (Kiemelések: D. L.)

A Nemzeti Kémyezeti Nevelési- Stratégia (2010) a kérdésrél ezt irja: ,,A kétféle — kor-
nyezeti és fenntarthatosdgra — nevelés kozott nincs akkora szemléletbeli kiilsnbség, kiilonosen
ahogy a Stratégiéban a kémyezeti nevelést kezdett('Sl megfogalmaztuk és értjitk, ami indokoltté
A Strategxa tobb helyen leirja, hogy a fenntarthatosag pedagdgiaja altalanosabb fogalom, mmt
a kornyezeti nevelés. A komyezeti nevelés tartalmar6l ezt irja: ,,a természeti és kdrnyezeti
értékek megdvasahoz sziikséges tudast, készségeket, viselkedést helyezi el6térbe.” A fenntart-
hatdsagra nevelés ,,a fenntarthatd fejlédés szellemében torténd nevelés elmélete és gyakorlata™.

Emlitettiik, hogy az idék sordn nemcsak a kdmyezeti nevelés tartalma bdviilt, hanem a
személyiségfejlesztési célja is. Az utdbbi a kovetkezokben foglalhaté 6ssze. A pedagdgidban
az iddvel a tanulds tartalma is tdgabb lett, ez a kdmyezeti nevelésre is igaz. A tanulds nemcsak
ismeretelsajatitast jelent, hanem személyiségfejlodést, vagyis a képességek, készségek, szoka-
sok, motivumok, érzelmek, a magatartas fejlodését is. A kormyezeti nevelésben ez a kérnyezet-
tudatos magatartas kialakitisat jelenti. Utobbi felelés gondolkodasmodot, kérnyezet iranti
elkotelezettséget, komyezeti problémak irdnti cselekvési készséget, cselekvésre alkalmassa
tevé képességet jelent. A komyezeti nevelésben fontos az attitlidok fejlesztése, hiszen sok
kérnyezeti nevelési feladat csak igy oldhaté meg. Ez megjelenik a kérnyezeti nevelés legegy-
szerlibb formajaban, a természetvédelemre nevelésben is. Itt a természetszeretet, az ember
védo beallitodasa lényeges. A kornyezeti nevelés tartalmi boviilésével egyre tobb attitiid valik
fontossa (pl. az épitett kdrnyezet iranti is). Az attitlidfejlodés oda vezetett, hogy fel kellett
adnunk az egyoldalian emberkdzponti, természetet uralni kivané latdsmodunkat. Ehelyett fel
kellett ismerniink, hogy a természettel sokféle kapcsolatban vagyunk, alapvetden fliggiink téle,
felelosek vagyunk a természetért, ezért harmonikusan kell egyiitt élnilink vele. A kornyezeti
nevelés a manapsag- elterjedt rovid tavii érdekeket szem el6tt tarto, profit- és ndvekedéskoz-
pontd gondolkodas helyett a hossziitavra is tekintd, a fenntarthatosagra figyelemmel levd né-
zetrendszert tartja fontosnak. : .

A kémyezeti nevelés fogalma két szobdl tevédik dssze.

A kérnyezet fogalmat tag értelemben hasznéljuk, s nem csupan az embert kdzvetleniil
koriilvevé térre gondolunk, hanem azokra a teriiletekre ‘is, ahol az ember hatdsa érvényesiil.
Emellett a komyezet sz6 az embert mint tarsadalmi lényt kériilvevd viszonyok (pl.
globalizaci6, fogyaszt6i tarsadalom, szegénység) osszességét is jelenti. Masképpen: a kémye-
zeten természeti, technikai és tarsadalmi komyezetet is értlink.

A nevelés fogalman ismeretatadast (oktatast) és kéryezetbarat életmodot mint célt kitii-
. z0 magatartas- és személyiségformalast értiink. A nevelésen nemcsak intézményes nevelést
(6vada, iskolak) gondolunk, hanem élethossziglan tarté ismeretnyujtast és szemléletformalast.
A cél az, hogy a tarsadalom tag)al a kormyezetiikért, a tarsadalomért, az emberiségért felelds-
séget érzd, felelésen gondolkodo és cselekvo allampolgarokka véljanak.
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Az irodalomban a kémyezeti nevelésre j6 néhany fogalmi meghatarozast talalunk. Itt
nem idéziink ilyeneket, megelégsziink azzal, hogy az eldbbiekben megadtuk a tartalmi elemeit.

Varga Attila (2004) szerint minél tobb kornyezeti nevelésre adott definiciét és megkoze-
litést vesziink szemiigyre, annal nagyobb hanyadit fedi le a pedagdgisnak a kémyezeti neve-
1és, illetve a beldle kinétt fenntarthatosag pedagdgidja. A Komyezetvédelmi lexikon (2007)
szerint, ahogyan szélesedett a kornyezeti nevelés fogalmanak tartalma (az ember-természet
kapcsolaton kiviil az ember-ember kapcsolatra val6 nevelésre is kiterjedt, vagyis a humén és
tarsadalmi szempontok is megjelentek benne), gy egyre inkabb feldleli a nevelés egészét. ,.De
ez nem véletlen, hiszen ha a komyezetl nevelés a ,,vildggal” valé harmonikus egyuttélésre
nevelés, akkor valoban nincs semmi olyan, ami ne tartozna bele valamilyen formaban.”

A kornyezetl nevelés/fenntarthatésagra nevelés/fenntarthatésag pedagogléja/tanulas a
fenntarthatésagért fogalmak helyett ma méar nem hasznaljuk az ezeknél sziikebb tartalmu ter-
mészetvédelemre nevelés (természetvédelmi nevelés) vagy a komyezetvédelemre nevelés
(kodrnyezetvédelmi nevelés) kxfejezeseket

Varga Attila (2007) szerint az 0j szemléletit kornyezeti neveles nem kizarélag a kornye-
zettel kapcsolatos emberi viselkedést akarja megvaltoztatni, tehat nemcsak arrdl sz6l, hogyan
védhetnénk meg a kornyezetet, hanem arrdl is, hogyan. védhetnénk meg az emberiséget. Nem
valamilyen tulajdonsagokkal biré6 embert, hanem az embert fogalmazza meg célként. Az em-
bernek ebben az ideoldgiaban onértéke van, fliggetleniil a milyenségétdl. Minden az emberiség
fennmaradédsanak. van aldrendelve: Tehit nemcsak a természet, a kornyezet, hanem az emberi-
ség fenntarthatosagarol is szol. Hiszen, a kémyezeti problémék egyuttal emberi 1étfeltételein-
ket dontben befolyasold kérdések. Nem kizirélag az emberi élet mindsége €s a koérnyezet
mindsége kozti egyensily fontossdgat hangsilyozza, hanem a jelen és a jovo generaci6 sziik-
ségletei kozti egyensilyt. Vagyis nem kizardlag a természettel valé harmoénidra torekvést,
hanem a j6v6 generaciokkal valé harménidra torekvést is fontosnak tekinti. Az emberi egész-
ség megovasat kiemelkedGen fontosnak tartja. A kornyezeti problémdak megoldisaba minden
embert be kivan vonni (nem csak a koémyezetvéddket és a pedagégusokat, mint a korabbi,
sziikebb tartalma komyezeti nevelés).

A komyezeti nevelés, illetve a fenntarthatosig pedagdgidja a (fenntarthato fejlédést mu-
taté) fenntarthaté tarsadalom kialakitasat szolgilja. A fenntarthatésdg pedagogidja kifejezés
tehat magaban foglalja mindazokat a pedagégiai torekvéseket, amelyek célja olyan emberek
nevelése, akik képesek fenntarthat6 tirsadalmat kialakitani és miik6dtetni. Az el6z6ekbél az
kovetkezik, irja Varga Attila (2007), hogy a fenntarthatésag pedagdgidja a nevelés atfogd
eszmerendszere, ideoldgiaja kell hogy legyen.

A komyezeti nevelés a természet és a tarsadalom harmoénidjanak megorzését, fenntartasat
is célul tiizi ki. Célja a természeti, az épitett €s a tarsadalmi kdrnyezet, az embert tiszteld szo-
kasrendszerek érzelmi, értelmi, erkélcsi, esztétikai megalapozasa. A kdrnyezeti nevelés szeret-
né megértetni azt, hogy a természeti, okologiai, gazdasagi €s tarsadalmi kérdések egymassal
szorosan osszefliggnek. A kérnyezeti nevelés tehdt ramutat arra, hogy a koryezeti problémak
interdiszciplinaris jellegiiek, azok feltardsa, elemzése, megoldasa, az \ij problémak megelozése
nem kizirélag természettudomanyos és miiszaki jellegii, hanem kulturalis, térténelmi, gazda-
sagi és mas szempontok egyiittes figyelembevételével lehetséges.

Ezen feliil a kornyezeti nevelésnek érzelmi és etikai vonatkozdsai is vannak, hiszen a
fenntarthaté tarsadalom kialakitisidhoz a termelésben, a fogyasztasban, a mindennapi életben
érinteni kell a hozzaallas, az értékrend, az igazsagossag, a méltanyossag, a szolidaritas kérdését
is. Igy példaul a kornyezetet nem lehet megvédeni mindaddig, mig a szegénység arra kénysze-
rit embereket, hogy tilélésiik érdekében elhaszndljak a Fold eréforrasait.
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ZSIGMOND ISTVAN
ember- és tarsadalomismeret szakos tahar
Eger -

Roma gyerekek és a tolerancia

A rendszervaltoztaté pedagogiank ma mar kevésbé emlegetett személyisége az a dr. Mé-
szaros Istvan professzor volt, aki felvallalta 1989-ben neveléstorténészként, hogy a sok — sok
évtizedes szocialista neveléselmélet utdn 1j, a kornak, a valtozisoknak megfeleld neveléselmé-
letet alkot. Elméletének lényege a pedagdgiai értékben vald gondolkodas és cselekvés koz-
pontba allitdsa. Mindez akkor tortént, amikor hazdnkban az értékvalsag volt a jellemz6, amikor
az értékek vilagat Gjra kellett fogalmazni és elfogadtatni a tirsadalommal.

Az értékekrdl

-Amint az ismeretes, az érték a gazdasagtan alapvet6 fogalma, ami a filoz6fidval kapcso-
latos. Tartalma kiilonbozd lehet, akar szubjektiv is. Hiszen ami valakinek érték, lehet akar
kacat” is.:

Hogyan vélekedtek az okon g6rogok az értékekrdl? A szép, a _]0 a hasznos, a kellemes
volt szdmukra az érték. Tanulsigos, hogy napjainkban minden szepet és jot kivanunk egymas-
nak, no meg jo egészséget!
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Eled a mult

Weseli Odon: Bevezetés a neveléstudomanyba cimii munkija mér az értékelméletre
épiilt. A nevelési céllal fiigg Gssze az értékteremtés, értékatadas folyamata, amennyiben a
nevelés célja az adott tirsadalom emberidealjdnak tdmeges kialakitasa — fogalmaztuk meg djra
és ujra. A nevelési feladatrendszemnek a nevelési értékrendszerre kell épiilnie az elérendd cél
érdekében. Az érték a szocidlpszicholégia szerint olyan produktum, amely hasznos mind az
egyén, mind a tarsadalom szdmadra, amely segiti az egyén fejlddését és gazdagitja a k6zosséget.
Alapértéknek tekinthetjitk a bioldgiai létet, az emberi élet védelmét, a toleranc1at az egyének
és csoportok autonémidjanak tiszteletben tartasat stb..

Dr. Bébosik Istvan professzor neveléselméleti munkélban olvashatd, hogy az érték az
egyén konstruktiv, eredményes életvezetése, ami értékes a kozosség szamara is. Az érték segiti
az egyén fejlodését és gazdagitja a kozdsséget. Dr. Czeizel Endre professzor konyvet irt arrél,
hogy az érték benniink van. Tessziik hozzi, hogy kivétel nélkiil minden emberben van érték. A
sziiléknek, a pedagogusoknak kotelessége, hogy felismerjék, felfedezzék az adott személyi-
ségben az értéket. A személyiségformalas folyamatiban ugyanis erre kell épiteni. Ez a feladat
sok esetben azonos lehet a gyémantcsiszolassal.

Dr. Mészéros Ivan professzor rendszervaltd munkajaban az. értékek v11agaban négy alap-
értéket sorol fel, amelyek koziil hdrom mindig is értéket jelentett a pedagégidban:

— egészség,

— miiveltség,

— erkolcsosség.

A negyedik érték ujként hathat, badr mindig mindenhol értékként kellett volna, hogy meg-
jelenjen és ez nem mds, mint a tolerancia.

A toleranciarol

Bibé Istvan szerint a tolerancia a demokratikus bolcsesség magasiskoldja, amely maga
utan vonja a szocialis érzékenységet is. Emellett jelenti a tolerancia a humanitast, az erk6lcsds-
séget, a tapintatot, az elditélet-mentesség is, az alkalmazkodast, a masok elfogadasat; felisme-
rését annak a ténynek, hogy a mésiknak, masoknak is lehet igaza.

A tolerancia megjelentetése a pedagdgiai értékek kozott annak a jovOképnek a felismeré-
se tbbek koz6tt, ami az unids csatlakozasunk egyik kovetelményévé valt. A miivelt embernek
mindig sajatja volt az alkalmazkodas képessége, masok igazsaganak elfogaddsa. Az emberek-
nek alkalmazkodniuk kell fenntartasuk érdekében az embertirsaikhoz, de a természethez is.
Koltok, irdk, miivészek, tuddésok, pedagogusok, politikusok munkassaga és életmiive szdl a
toleranciarél mint értékrol, aminek megvaldosulasa sajnalatosan csak a jovo igérete lehet.

Hazénk mindig is tobb nemzetiség orszaga volt. Hanyan Ohajtottdk, hogy Dunanak,
Oltnak egy legyen a hangja. J6l megfértiink egyiitt magyarok, szlovikok, németek, lengyelek
stb. Sajnalatos, hogy ebben a sorban nem kap emlitést a szamszer{iségét tekintve egyre jelentd-
sebb ciganysag, amelynek egyik jellemzdje, hogy hazankban is nagyon differencialtta valt.

Nevelési sajatossagok a ciganycsaladokban és az iskoldkban

Ismeretes, hogy a cigdnycsaladokban torténd nevelés, amelyre az iskolai nevelés épiilhet,
jelentésen eltér a nem ciganyokétol. igy példaul més az idSkezelésik. Az egyénekhez igazodik
a napirend, az életrend. Az id6haztartasuk is sajatos. A gyermekeknek minden kijar, amit meg-
ohajtanak. A légkor szeretetteljes. A testi kontaktusnak, simogatisoknak is nagy jelentGsége
van. A nevelés modellkovetésre épit. Hegediis T. Andras szerint a cigany gyermek elGszor a
sziil6 példajat koveti, aztan csak késObb az iskolait.

Az als6 tagozatos cigany gyermek szadméra nagyon nehéz megszokni az iskolai életet a
meleg, érzelem teli 16gkort jelentd csalad utan. A fels6 tagozatos cigany gyermekekre jellemzd,

194



hogy raébrednek a szdrmazasukra, a massagukra. Kimarad az életiikb6! a serdiilékor. Fiatalon
(11-12 évesen) émek, illetve érettnek érzik magukat, s (gy akarnak éini, mint a felnGttek.
Magatartisuk messze eltér attdl, amit az iskola megkovetel. Mindezek konfliktusforrasok
lehetnek, de ez esetben sem szabad altalanositani, mert léteznek kivételek. A ciganysag sem
egyszinii! Az iskoldk, a pedag6gusok, de a gyermekek sem ugyanazok. Masok a csaladok is,
ahonnan a cigany gyermekek jonnek.

E sorok 1r01anak megadatott, hogy szeretett iskolaba jarni, a sziilei tanittattdk, a pedagé-
gusai szerették, és az iskoldban nem érzékelte, hogy elbitélettel lennének iranta. O volt az, aki
hallgatott a j6 szora, €s tovabbtanult féiskolan, egyetemen. Kitiintették azzal, hogy els6éves-
ként az Eszterhazy Karoly Foiskolan 6 mondhatta el évfolyamtarsai el6tt a hallgatdi eskii szo-
vegét, 6 vehette at az elsé sorbdl tobbek kozott a kivalo diplomat, fejezhette be egyetemi ta-
nulményait Egerben, ahol a professzorai javaslatira — akik megismerték képességeit és szor-
galmat — beiratkozott a pécsi egyetemen a doktori iskoldba. Rendszeresen tart eladdsokat és
publikal. Cigany értelmiségi életet élve torekszik arra, hogy sajat példajaval igazolja az altala-
nostdl eltérot, a kivételt.

A nagy tobbségnek sajnos mindez nem adatik meg, aminek szamos oka van. Az egyik ta-
lan a csaladdal fiigg Ossze. A sziilok egy része — nem kis része iskolai végzettség nélkiil —
szerény, nagyon szerény anyagi koriilmények kozott, sokan mély szegénységben élnek csalad-
Jjukkal. Még ma is embertelen koriilmények kozott a varos vagy a falu szélén tengetik életiiket.
Tomegesen élnek munka nélkiil. Segélyre varnak, nagyon nehezen képesek csak gondoskodni
magukrdl és gyermekeikrol.

Jellemz6 viszont a fentiek ellenére, hogy a cigdny csalddokban barmilyen koriilmények
kozott is éinek a gyerekek — mégis jol érzik magukat. Szeretettel nevelik s védik oket, tehetnek
szinte mindent, amit akarnak. Nincs napi kételezd programjuk, nem kell tartaniuk semmitdl,
senkit6l. Jatszhatnak kedviikre, megvan a betevdjilkk. A sziiléi gondoskodas szinte hatartalan.
Magitdl értetodik, hogy ebbdl a kornyezetb6l nem vagyik el a gyermek — foleg olyan helyre,
ahol napirend van, kovetelmény van, és sokszor (nagyon sokszor) elditélet is, mert a szirmaza-
sa cigany.

Fiath Titanilla: A magyarorszagi romanépesség dltaldnos iskolai oktatdsa cimii tanul-
manyaban a cigany csalddok és az iskola kapcsolatardl irva idézi dr. Forray R. Katalin pro-
fesszort, aki szenint — a czgany csaladok minél hagyomdnydrzébbek, anndl hatdrozottabban
tartiak fenn annak a jogat, hogy konkrét helyzetekben dontsenek: az iskolai kotelezettségek
teljesitésének, vagy az aktudlis csaladi sziikségletek kielégitésének adjanak elsébbséget. — A
szerzb szerint ez az oka a cigany csalad és az iskola konfliktusainak.

Az iskolaban altalaban més nyelvet beszélnek, a cigdnyok kultarajat nem ismerik. A peda-
gogusok jorészt csak akkor mennek hozzajuk, ha baj van veliik. Ovék sokszor az utols6 pad, vagy
a legels6, hogy szem el6tt legyenek. A nem cigény gyerek nem kivén padtérsa lenni a cigény
gyermeknek. A sziilék felhdborodnak, ha gyermekiiket ciganygyerek mellé iltetik. igy valik
szamukra az iskola tehertétellé, korant sem lehetdséggé a felemelkedésre (tisztelet a kivételnek).

Szegregaci6 — integracié — tolerancia

Szamos fogalom, kiilonb6zd tartalmakkal, mas-mas értelmekkel. Tervek, projektek, ala-
pitvanyok, uniés elvarisok, véltozdsok. Hazai tapasztaltok kisérletekrdl, felhasznalt forrasok-
16, értelmetlen, sikertelen vallalkozasokrol...

Elditéletek. Eloitélet, mely az itélettel parosul. — ,, Mdr megint a romdk!”” — Ismét 6k ko-
vettek el valamit, ami torvénybe iitk6zik. Van olyan szélsGséges politika, amely ijesztgeti a
ciganyokat. Mikor valosul mar meg végre a tolerancia? Mikor lesz mar eredménye a nagysza-
basi unids forrasokkal is jar6 projekteknek? Csupa kérdés, ami sok id6t nem tiir$ vélaszra var.

Nem vitathaté megallapitas, hogy az egyiittélés csak kolcsonosségi alapon oldhatd meg.
Csak akkor nem lesz elitélet, ha megsziiletik az az itélet, amely megsziili a rendet, ami min-
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denkire egyforman vonatkozik. Ha az embert szimba veszik, és sajat értékei. alapjan tekintik
embemnek — barmilyen is a bore szine. .

A jovdképrél

A multat, s a jelent tapasztaltuk, éltiik — éljitk. A jovo igéret, amiben hinni kell, és'amiért
tenni kell. A magyar kozép-, és felsdoktatds biztatd jovot igér e vonatkozasban is. A
multikulturalis, interkulturdlis nevelés megvaldsuldsa maga a csoda lenne! Ennek viszont
fliggvénye a tanarképzés megreformaldsa, a pozitiv tapasztalatok atvételének dltaldnossa vala-
sa, az értékes hazai és kiilfsldi példak felhasznaldsa. Tovabbi kivanalom lenne a pedagdgus
hitvallds mélt6 rangjanak elnyerése. Hofmann Rozsa allamtitkér szerint a tanarok kezében van
a jovo. Szerinte egyetemes feladatta kell ténni a nevelést, de értékek nélkiil nem lehet nevelni.

Szamos vizsgilat, tanulmany igazolja (Forray R. Katalin, Opper Katalin stb.), hogy
azokban az iskoldkban, amelyben olyan pedagdgusok is tanitanak s nevelnek, akik a pedagé-
gusképzésben megismerkednek a romolégidval, s a multikulturlis neveléssel, ‘azok sokkal
hatékonyabban foglalkoznak a cigany gyermekekkel.

Dr. Nagy Andor Jozsef médiaszakért6 professzor szerint sokat tehetne a jovo érdekében
az egyre nagyobb hatékonysaggal milkodé média — amii értékeket kellene, hogy kézvetitsen, s
pozitiv szemléletet kellene, hogy formaljon, tovabba a megosztottsag helyett az egységet kel-
lene, hogy erésitenie.

A médiahatdsag és az Eurdpai Uni6 altal is elismert médiatérvény minden bizonnyal se-
giti a tervek, a jovo igéretének megvaldsulasat. A média értékteremtd szerepének erésodése, a
tolerancianak mint értéknek rendszeres megjelenitése a koézradidban, a koztelevizionak, a
sajtonak, az internetnek kotelessége kellene, hogy legyen!

A Babusik Ferenc szerkesztésében megjelent A romdk esélyei Magyarorszdgon cimii k-
tetben a cigany tanulok sikertelenségének okairdl, kovetkezményeir6l olvashatunk Fidrh
Titanilla tanulményaiban, majd olvashatunk a lehetséges megoldasokat képez6 javaslatokrol is,
amelyek figyelmet érdemelnek. Ezek szerint fel kellene szdmolni a rossz szocialis helyzetet, ki
kellene kiiszébolni a nyelvi hatranyt, meg kellene valositani a csaladi szocializacidobol eredd
hatranyok kompenzalasat, az 6vodai nevelést hatékonyabbd kellene tenni, javitani a cigany
csaladok ¢és az iskolak kapcsolatat, felszimolni az elGitéletességet, a hatrdnyos megkiilonbozte-
tést, megvaltoztatni a pedagogusképzést, ami eldsegithetné az iskolak megujulasat, a multimg-
diara valo nevelés megvaldsulasat.

Az eur6pai stratégia szerint segiteni kell Europa legnagyobb etnikai kisebbségének beil-
leszkedését. Ezt kell tenni nekiink, magyaroknak is. A jovO megvaldsulasa, értékesebbé valasa
a mai, holnapi tarsadalomtol fligg. Tenni kell érte! ' ' '

IRODALOM -

Forray R. Katalin, Ciginy kisebbségi oktataspolitika, Educatio, 1999/nyar.

Forray R. Katalin, Ciginykutatas és nevelésszocioldgia. Iskolakultura, 1998/8.

Babusik Ferenc: A romék esélyei Magyarorszagon - Aluliskolazottsig és munkaerdpiac - a cigdny népes-
ség esélyei Magyarorszagon (Kavé Kiadé, 2002)

Bébosik Istvan: A nevelés elmélete és gyakorlata. Nemzeti Tankonyvkiad6,Budapest, 1999.

Fiath Titanilla: A magyarorszigi roma népesség éltalanos iskolai oktatdsa — szakirodalmi kismonogréfia ~
http://www.delphoi.hu/download-pdf/roma-oktat-monogr.pdf

Koncz Istvan — Nagy Andor Jézsef: A média pedagégiai és pszichologiai problémél (Pedag6gisi Szemle
I1. Szentendre 2002.)

Nagy Andor Jozsef: Médiapedagdgia. Televizié a csaladban és az iskoldban. Seneca Kiadé 1993.

Weseli Odaon: Bevezetés a neveléstudomanyba

196


http://www.delphoi.hu/download-pdfroma-oktat-monogr.pdf

Miihely

VIGHNE ARANY AGNES
tanar, tantervi szakérto
Debrecen

A példamutatas nevelo ereje az oktatési intézményekben

Jelen irdsomat szakmai pdrbeszédnek szdanom, ugyanis szeretnék reflektalni Szolnoky
Kdlman vizsgaelnok cikkére, mely ,,A képzés, a szakképzés dimenzici” cimmel jelent meg
(Modszertani Kozlemények, 2010. L. évf. 3. szam). Nem akarok ismétlésekbe bocsdtkozni,
hiszen a cikk mondanivalojaval és tizenetével teljes mértékben egyetértek. Nekem is az a ta-
pasztalatom, hogy a képzési valsag egyik oki tényezdje kozén emlithetjiik a nem megfeleld
azonosuldsi alapot nyijto pedagogust. Kiilondsen a felsGoktatasban hidnyzik a példa ereje,
hidnyzik a nevelés példaértékii, motivdlé hatdsa. De paradox médon eIIenpeldak is vannak...
errdl szeretnék hirt adni.

Pedagogus ,,0s6kkel”, hagyomanyos értékrendben nottem fel, olyan példat latva, ami ko-
vetésre Osztonzott. Még ma is munkalkodik bennem az a késztetés, hogy megdrizzem és to-
vabbadjam ezeket az értékeket, mind gyermekeim, mind tanitvinyaim szdmara. A pedagégus-
nak ez a kiildetése! Meggy6zddésem, hogy a tuddsataddson, ismeretk6zlésen kiviil, illetve
azzal parhuzamosan a pedagdgus egész személyiségével nevel, nemcsak a katedran, hanem a
vald életben is. A humanisztikus teoretikusok koziil Carl Rogers a tanulokézponti oktatdst
alkalmazd pedagdgus jellemz6i kozott emliti tobbek kozott (fejlodoképességbe vetett hit, tanu-
16k elfogadasa, megbecsiilése, empatias képesség) a kongruenciat. A nevel6 Gszintesége, valo-
disdga, hitelessége a feltétele annak, hogy tanitvanyai szdmdara kdvetendd példa legyen.

Errdl eszembe jut egyik altalanos iskolai élményem. 1992 szeptemberében sajat erdbol
és belsd indittatasbol kezdtem el az egészségtan oktatasat a Debreceni Reformatus Kollégium
Altalanos Iskol4janak elsd osztilyaiban. Felmend rendszerben tanitottam az egészségtant, de
mivel akkoriban még nem volt tanterv és tankényv sem, a tanitissal egy id6ben kezdtem el az
alkotast. Legnagyobb segitStarsaim a kisdidkok voltak, az & visszajelzéseiket is beépitettem a
tananyagba. Igy sziilettek, formalodtak a sz6 igaz értelmében vett gyermekkozponti EGESZ-
SEGTAN munkatankényvek.

E kis kitéré utin visszatérve az eredeti témankhoz, kénytelen vagyok a sajat életembol vett
példaval szolgélni. Csalddommal szombat délutadnonként a varosi uszodaba jartunk (illetve ma is
rendszeres latogatdi vagyunk, csak csokkentett létszamban, ugyanis azota gyermekeim felnottek,
mashol élnek). Egyik alkalommal (90-es években), ahogyan fiirdéruhaban, fejemen uszdsapka-
ban futottam gyermekeimmel a medence felé, egy kisfiu toppant elém. Az uszodai paras félho-
malyban egyik tanitvinyom ,rémiilt” afckifejezése derengett, aki a nagymamajaval érkezett. A
dolog érdekessége az, hogy ez a kisfii nem igazin szerette az egészségtanorakat és a téma is
tavol allt t6le. Késébb rajottem arra, hogy abban a dobbent percben CSODA TORTENT! Gerg8,
a kisdidk szembesiilt azzal a puszta ténnyel, hogy ,Agi néni” is ember, s5t szabadidejében azt
csindlja, amit mond, amit tanit. Igy valtam hiteles személlyé tanitvanyom lelkében, mert ettdl az
élménytdl megvaltozott minden. Megvaltozott a hozzdallasa mind a tantdrgyhoz, mind a szemg-
lyemhez. Mér nem kellett figyelmeztetni, ,,noszogatni”, minden feladatban els® akart lenni, ér-
deklodd tekintete pedig engem erdsitett hitemben és elszantsigomban. Készonet érte! ... hat
ilyen egyszertien miikadik a példa ereje. Nem kellenek fegyelmezési eszkozok, pedagégiai retor-
zi6k, elmarasztaldsok! A hatckony neveléshez, a szemlélet és magatartdsalakitishoz, mely az
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egészségtan legfobb célja, elengedhetetlen a tanito/tanir/neveld hiteles volta. Ez a tézis Gssz-
hangban van Erikson pszichoszocidlis fejlodéselméletével, mely szerint a 6-12 éves gyermek
elsGsorban a nevelonek igyekszik megfelelni, ha megerdsitik, megdicsérik tetteiért, akkor a telje-
sitménykésztetés erGsodik benne. (Teljesitmény a csokkentértékiiséggel szemben.) A példa neve-
16 ereje tehat komplexen hat a fejlodo gyermek személyiségére, intellektualis, érzelmi, erkolcsi
nevel6 hatisokkal bir, és magaban rejti a motivicio6 lehetdségét.

Hasonl6 pozitiv élményeim voltak a fdiskolai hallgaték korében is, pedig napjainkban
sok sz0 esik arrdl, hogy a felsGoktatdsban milyen nehéz a motivalds. Az élet nagy ajandékanak
tekintem, hogy volt alkalmam 6raad6 tanarként tanitani az egészségtant a debreceni Kolcsey
Ferenc Reformatus Tanitoképzd Foéiskolan. Természetismeret miiveltségteriileten beliil vezet-
tem a szeminariumot, mely eredendGen arra hivatott, hogy a tanar-didk egyiittesen dolgozza
fel a tananyagot. Mindez j6 lehetdséget nyvjtott az egészséges életmdd feltételeinek tudatosita-
séra, az ismeretek Ataddsara, jartassagok, készségek, attitiidk alakitiséra, hiszen egy kicsit
,rolunk van sz6”! E tantargy keretében lehet6ség nyilt az 6nismeret fejlesztésére, a pozitiv én-
kép alakitisara s nem utolsésorban a pedagdguskészségek begyakorldsdra. Az egészségtan
tehat az ismeretatadason kivill szemlélet- és magatartasformara is irdnyul, ezért a pedagégus
felel6ssége, példamutatasa kulcsfontossagu a tantargy tanitasa soran.

Az altalam tanitott negyedéves hallgatok motivalasa a kovetkezOképpen tortént: Mar az
els6 szeptemberi szemindriumon megkaptak a tajékoztatast a tantarggyal kapcsolatos kovetel-
ményekrdl, a teljesitések idGpontjardl. Sét a szakirodalmi ajanlas mellett az dltalam létrehozott
Htantargyi konyvtarbol” is kaptak egy-egy fénymasolt példanyt az altaluk kivalasztott kiseld-
adas témakoréhez. Természetesen ez ,,csak™ az alapot szolgaltatta, ugymond irdanyt mutatott a
felkésziiléshez. Aki a tanulds folyaman kedvet kapott a téma alaposabb kidolgozisadhoz, az mas
forrasbodl is ,épitkezhetett”, nem ragaszkodtam mereven az altalam prezentalt szakirodalom-
hoz, s6t a kisel6adasba élményeket, tanitisi tapasztalataikat is beépithették. Ily modon a tanu-
lasiranyitas oly formait gyakorolhattik a hallgaték, mely teret ad az 6nallé kutatémunkanak, a
sajat élmények, tapasztalatok feldolgozasanak.

Azokban a tanuldcsoportokban, ahol a létszdm meghaladta a témakérok szamaét, oft
hasznalva a kooperativ tanitisi-tanulasi technika elemeit, pAros munkéban dolgoztak a diakok.
Igy a kisel6adast kovetd prezentici6 (a témahoz kapcsolodd szemléltetbeszkoz bemutatasa)
esetenként mikrotanitassd boviilt. E feladatokat a didkok nagy 6rommel, lelkesedéssel teljesi-
tették, melyben a kreativitas is kibontakozhatott.

Ezzel a médszerrel arra 6sztondztem a hallgatokat, hogy igényesek legyenek munkajuk-
kal, 6nmagukkal szemben, hogy fejlédjon a tanulashoz, Gnmagukhoz vald pozitiv viszonyulas,
ami az életre sz016 tanulas egyik alapfeltétele. Ugyanakkor biztositottam minden didk szdmara
a tanulis optimélis feltételét: tiszta vilagos kovetelmények, iddbeosztas, szakirodalom. Igy a
szemindriumon senki sem jelenthette, hogy nem késziilt, mert nem talalta a megfelel6 szakiro-
dalmat. Nem volt ,,potyautas”! Ez volt a biztositéka annak, hogy id6ben, megfelelé ritmusban
tudjuk kovetni a tanmenetet, igy mindenki szamara biztositva legyen a pedagégus kompetenci-
akat fejlesztd korreferatum, prezentécio lehetdsége, mely egyben az értékelés része volt.

Volt még egyéb nevelési hozadéka is a médszeremnek — pl. a nyomtatott sajtd6 megbe-
csiilése, a takarékoskodas, a komyezettudatossag fejlesztése —, mivel a fénymadsolatot a kisels-
adas utan vissza kellett ,szolgaltatni”. Ezzel lehetévé valt, hogy a kovetkezd évfolyam is e .
szakirodalmi forrasbél tanulhasson.

A tobbletmunkat jelentd személyre szabott tanulasszervezésnek az lett a hozadéka, hogy
mdr oktdberben tapasztaltam a didkjaim k6zott a szinte ,.észrevétlen” kialakult versenyt. Az
dnszervezGd6 verseny abba az irdnyba hatott, hogy ki tartja a legjobb kiselGadast. Volt olyan
hallgato, aki a két bemutatando folia (értékelési pont) helyett nyolcat, tizet készitett, és amikor
az id6 hianya miatt befejezésre intettem, ez volt a valasza: ,,de Tandmnd kérem még ... ezt
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olvastam, még ezt ... hallottam, ... ez a véleményem”. A jé kedvvel, 6rommel végzett egyiittes
tanitds-tanulds élménye volt a visszacsatolds (feed back) szamomra. Igazi partnerszerii tanar-
diak kapcsolat bontakozott ki!

Pedagogusként, de sziil6ként is megtapasztaltam és hiszem, hogy ha kelld tisztelettel,
alazattal és példamutatassal fordulunk az ifjusighoz, akkor ugyanezt kapjuk vissza. Nem véletle-
niil hangsulyozom a pedagdgus-tovabbképzéseken, hogy az egészséges életmddra nevelést sajat
magunkon kell kezdeni, hogy aztan a példa erejével hassunk a felndvekvé ifjusag szokasrendsze-
rére, egészségmagatartisira. A sors ironidja, hogy az emlitett foiskolan a pedagdgus hallgatéi
létszam cstkkenése miatt (nagy-nagy banatomra), , kiszervezddtem™ a fels6oktatasbol.
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DR. MOLNAR PETER

adjunktus
SZTE Juhasz Gyula Pedagdgusképz6 Kar
Szeged
Digitalis pedagdgia mentortanitok szamara
Bevezetés

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagdgusképzd Kar Alkalmazott Pedagé-
gia és Pszicholdgia Tanszéke a 2010/2011-es tanév &szi félévében levelezd Gyakorlatvezetd
mentor szakirdnyi tovibbképzési szakot inditott. A résztvevék olyan szakvezetd tanitok
voltak, akik a jovOben tanité szakos hallgatoink gyakorlati képzésében miikodnek kozre.

Napjaink és a jovo kisiskolasai mar olyan tarsadalmi és technikai kdmyezetbe sziilettek
és sziiletnek bele, amely az emberi kommunikéciét technikai eszkdzok nélkiil képtelen miiksd-
tetni. A kommunikécids tarsadalomba valo beillesztés és beilleszkedés, annak tovabbfejleszté-
se komoly feladatot és felelosséget roé a nevelési intézményekre €s a kibocsato csaladra.

A j5v0 iskolajanak versenyképesnek kell lennie a média szolgaltatasaival. A kisiskolas
korosztily kommunikacids képességének megalapozasa, néz6vé nevelése, az értékek kiva-
lasztasa, az emberi jellem fokozatos fejlesztése a nevelési szinterek §sszehangolt munkdjat
feltételezi. Az informacidk felvételére €s feldolgozisara kész, a viligot megismerni vagyo
kisgyermeket segiteni kell az eligazodasban, hogy egész életen 4t tanulni kész emberré tud-
jon valni.
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A Digitalis pedagégia tantargy felkésziti a mentorokat a kisgyermeket fejleszté pedagogiai
kémyezet megtervezésére, az informaciés és kommunikaciés technolégidk nydjtotta lehetdségek
megismerésére és alkalmazasara. Onalléan elkészitendd feladataik kozvetleniil felhasznalhatok a
mindennapi neveldi gyakorlatban, ahogyan azt az alabbi kurzusleiras tartalmazza.

Tantargy neve: Digitilis pedagdgia a mentori munkéaban 6 6ra gyj. 6vopedagdgus
Tantargy célja:

A kurzus megismerteti a hallgatokkal azokat az eszkdzoket és technikdkat, melyeknek
segitségével gazdagithatjdk mentori technikdik repertoarjat, és hatékonyabba tehetik a gya-
korlati 6voképzést.

Tantirgy leirsa:

A digitalis pedago6gia fogalma, tipusai

Honlapszerkesztési feladatok sablonok alapjan

Az IKT a mentori munkéban

Elektronikus portfolitkészités

Tanul6i képességek fejlesztése szamitogéppel

Foglalkozasi tartalomfejlesztés digitalis megjelenitésben

Vilaszthat6 feladatok:

1. Tudastérkép készitése sajat szaktargybol

2 Portfoli6észerkesztés

3.Digitalis foglalkozasi anyag &sszeéllitasa onértékeléssel

A mentorilds és a digitilis pedagégia

A mentor az a személy, aki figyelmét maximalisan ,.tanitvinyara” iranyitja, a jelolteket
bevezeti a szakmai-gyakorlati ismeretek alkalmazisaba, a kezdé pedag6gusnak segitséget
nyujt a munkahelyi beilleszkedéshez. A mentoralas lényege, hogy a kell6 tapasztalattal rendel-
kez6 mentor elsésorban példat mutat, javasol, tandcsol, és a tanitvany személyes fejlédésére
dsszpontosit.

A mentor szerepe a jelolt és a gyakorlohely szamara egyarant fontos. Ha mentor segiti a
hallgatot, kevesebb hibat vét, kevesebb konfliktusba keveredik, eziltal jobban és szivesebben
végzi a munkdjat is. Ha valamiben elbizonytalanodik, azt megbeszéli mentoraval, tanacsadoja-
val. A bizalmi légkor, és az a tudat, hogy kérdéseivel van kihez fordulnia, 6nbizalmat ad neki a
gyakorlatanak végzéséhez.

A mentornak fel kell késziilnie eldre, hogyan fogadja majd a mentoréltjat. Az elsd talal-
kozas alkalmaval be kell mutatkoznia szakmai és emberi vonatkozisban. Ismertetnie kell az
intézményi életet és az alapdokumentumokat, el kell magyarazni a hallgaténak, hogy problé-
mdival kihez fordulhat, kinek mi az iskolan beliil a feladata. Erre elsésorban besze'lgetések
alkalmaval keriilhet sor. Nagyon fontos a mentor személyes peldamutatasa is.

A hallgatonak minden olyan dolgot meg kell tanulnia, ami a szakembereknek mar min-
dennapi rutineljarasnak szamit. A hangsily nem csak az ismeretitadason van, hanem a sajat
élmények szerzésén és megbeszélésén. Szakmai segitséget is nyudjt a mentor: javasolhat mod-
szereket, eljarasokat, fortélyokat, amelyekkel a hallgatd a szakmai problémajat megoldhatja.
Ezutan a mentoralt maga dontheti el, hogy hasznalja-e, elfogadja-¢ ezeket, vagy sem.

Fontos, hogy bizalmon alapuld kapcsolat alakuljon ki a mentor és mentoralt kozott, ami
kolesondsségen €s tiszteleten, egymas elfogadésén alapul. Akkor tud a gyakornok a legtobbet
tanulni, ha elfogadja mentorat, szivesen veszi a tanicsait, de egyéni probalkozasokat elképze-
léseket is megvalosithat.

A mentor értékeli a jel6lt munkajat, teljesitményét, de a személyiségét sohasem blralja.

200



A mentor oktatd, tanicsadd és coach (edzd) szerepben végzi fejleszté tevékenységét. A
mentori tevékenység feltételezi a hatékony pedagogiai komyezet kialakitasat. A felkésziilt és
innovativ mentor itt keres és talal kapcsolatot a digitalis pedagogiaval.

A digitalis pedagégia fogalma

Erzékelhetd egy fordulat a nevelésben-oktatasban, amely az iskolai tanitas-tanulas eddig
kialakult sziik szintereirdl atteszi az értelmezési kereteket az egész életen 4t tart6 tanulds rendsze-
rébe. A valtozasi okok kézott megemlithetjiik, hogy a digitalis eszk6z6k és technologidk rohamos
fejlédése a mindennapi életiinkre és tudasunkra meghatirozd hatast fejt ki. A-fiatalok szivesen
hasznaljak a digitdlis technolégidt, amit a szamitogépes jatékok népszerlisége is szemléltet:

felkelti a tanulok érdeklédését, : :
lekoti Oket,

a rendszer interaktiv,

teret ad a kreativitdsnak.

Ha a digitalis eszkoz6k jatékos hasznalata ilyen komoly motivaciot és akt1v1tast indit el,
akkor célszerii az iskolai munka hatékony részévé tenni.

A digitdlis technolégia kiszélesiti a tanuldsi lehetosegeket és megvdltoztatja a tanitdsi-
tanuldsi mddszereket. Hatdsa a tanulasi forrasok boéviilésében mutathatd ki az informacid
mennyisége és hozzaférési sebessége vonatkozasaban. A kényvek, dokumentumok, audiovizu-
alis rogzitmények, képek és barmely mas digitalizalt forrds megjelenitése a weboldalakon e-ta-
nulas lehetdségét teremtetik meg. ‘

Az1ij informal6das 1j informaciofeldolgozasi technologiat, vj digitalis nyelvezet elsajati-
tasat és megértését kivanja meg a felhasznalotol.

A feldolgozni kivant tartalom interpreticija sordn egy ,targy” megértéséhez tovabbi
,tudasokra”, informdacidkra és struktirakra, tevékenységmintakra is sziikség van.

,, A nemzetk6zi szakirodalom New Information and Communication Technology (révi-
den: NICT), azaz Uj.Informaciés és Kommunikécios Technikdk (réviden: UIKT) kifejezéssel
illeti mindazon alkalmazott eszkozoket és modszereket, amelyek az informacié szerzésében,
tarolasaban, felhasznalasaban, tovabbitasaban és a kommunikicioban segitenek.”1

Az 1j ,,informalodasi” megoldasok elonye, hogy Oszténzdek a felhasznal6 szamara, mert
jelentds kulturélis tartalmat, iizeneteket hordozo ,.tanuldsi targyak™ valnak tanuldsi célokka.

A tanuldk szdmdra észrevétleniil kialakul a virtualis tanulisi kérnyezet, mely magaban
hordozza annak minden veszélyét. A pedagogiai kdryezet mar befogadta azokat a berendezé-
seket, amelyek a képiséget és a mobilkommunikacié eszkoztarat életszeriivé teszik. Az erds
funkcionalis kotddés hasznalatukhoz a fiatal korosztalyokat mar nem is inditja el helyettesitd
megoldasok keresésére egy esetleges technikai zavar esetén.-

Az UIKT eszkozok jelenléte minden nevelési szintéren a pedagdgiai szemlélet és okta-
tasszervezési gyakorlat megvaltoztatasdhoz vezetett. Atalakultak és 4talakulnak a szabadidés
tevékenységek, amelyek a fiatalok iskolan kiviili elfoglaltsagait jellemezték.

Kialakul egy (vagy tébb) uj pedagdgiai paradigma, amely a megszokottdl eltéré modellt,
eltérd fogalmi rendszert, felfogdsmodot hasznéal. Megsziint a nevelési szinterek zdrtsdga az \j
kommunikacids eszk6zok hasznalataval. Kinyilik a vilag az azt megismerni vagyo felhasznald
szdmara. A megismerés Utja, modja, tartalma nem igényel kiilsé ,.ellenért”, folyamatvezérl6
pedagdgust. Ez a tevékenység egyre inkabb maganyossa valik. A hagyomanyos pedagogussze-
rep megvaltozik, adott esetben ellentmondasossa valik.

! http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk &kod=1999-04-ta-karpati-digitalis
Karpati Andrea (1999): Digitélis pedagdgia — A szamitogéppel segitett tanulds médszerei Uj Pedagégiai Szemle 4.
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Az ellentmondésok feloldasa, az 1j pedagdgusszerephez vald alkalmazkodas példaul az
alabbi tablazatban szerepld tanulasirdnyitsi stratégidk megismerését €s alkalmazasat igénylik.

A digitalis pedagdgia modszerei az iskolaban

IKT technika Interakcié | Didkszerep Tanéarszerep
E-mail, Aszinkronikus | Részvétel Moderalas
levelezdlista,
vitacsoport
Beszélgeto Szinkronikus | Részvétel Moderalas
csoport
Audio- Szinkronikus | Részvétel Jelenlét, esetleg
konferencia, moderalas
Videokonferencia
Hangkozvetités, Kozvetitett Hallgatas, nézés | Valasztas, utdlag:
Képkozvetités értelmezés
Informaciés forras | Kozvetitett Megtalalas, Iranyitas, értékelés

- értékelés
Szemlélteto Kézvetitett Tanulmanyozas | Bemutatas, értékelés
eszkiz
Programozas Mobit A fenti 6sszes A fenti 6sszes funkcié

funkcié

Az 04j megoldas koziil néhany:

* Mikrolearning, személyre szabottan teszi lehetévé a tudds megszerzését és feldolgozasat.

Funkciondlis networking, amely célokhoz és feladatokhoz bekapcsolt csoportok rugal-
mas képzését, mitkkodtetését teszi lehetdvé tanulasi funkciokra is.

Kéizvetlen hozzdférés adatbazisokhoz, integralt tudasbazis alakithato ki, komplex tanula-
si, megismerési, kutatasi és fejlesztési tevékenységek alapjait lehet igy megteremteni.

Time sharing optimalizdcid, amely lehet6vé teszi, hogy a tanulasi feladatokat és a kiiloén-
bz tevékenységeket idoben is megosszuk, s igy optimalizaljuk.

Ezek utan kijelolhetjiik a digitalis pedagdgia céljat. A célok a kovetkezok:

— A személyiség fejlesztése alkalmazkodjon az egyén képességeihez, el6képzettségéhez.
— Egyiittmiikdésre kész és képes csoportok kialakitasa.

— Felkészités az e-learning és az élethosszig tarté tanulds eredményes folytatasara.

— Az Internet adta lehetdségek hasznalata az informacidszerzésben.

— Virtualis oktatasi intézményekhez, képzési programokhoz, egyetemekhez vald kapcsolodas.

Az IKT alkalmazasa a mentori munkiban
Az IKT az informatika, a telekommunikacio6 és az adatbdzisok, hdlézatok technol6giaja-

nak egyesitése. A gyakorlatban ez a radio, a televizio, a telefon, az Internet €s a szamitogép
adta lehet6ségek dtvizete.
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A mindennapi életiinkben a digitalis vilag jelei vesznek kériil minket. A felndvekvo ge-
nericidkat ezeknek a jeleknek az értelmezésére meg kell tanitanunk. Az értelmezés azt jelenti,
hogy az informacidaradatbdl képesek kisziimi a szamukra fontos informaciokat.

»Ma mér a munka vilagara valé felkészitést az iskolanak kiilénb6z6 specilis kompeten-
cidk tudatos és céliranyos fejlesztésével is fel kell vallalnia. Ilyen célirinyosan fejlesztendo,
nem mellékes kompetencidk tobbek kozott az idegen nyelvi kompetencidk, az informatikai
kompetenciék, de a palyaorientaciés, a munkavallaléi és vallalkozéi kompetenciak is.™

Az intézményes nevelés kulcskompetenciai az alabbiak: -

»Tanulasi technikdk, amelyeknek sordn a tanulé szaméra tGbbféle tanula51 -modszer
megismerését kell lehetévé tenni ahhoz, hogy a késébbiek sordn ezek koziil az adott tanulasi
feladatnak megfeleld, hatékony mddszert valaszthassa ki.

_Intelligens tudas, amely lehet6vé teszi az egyes problemék megeneset ¢és megoldasit, az
egyes teriiletek kozotti 6sszefliggések megismerését.

Alkalmazéi tudds, amely a megszerzett tudas és a tapasztalatok kozott keres dsszefliggé-
seket, az elméleti ismereteket az élettapasztalatokkal koti 6ssze, illetve lehetdvé teszi a meg-
szerzett tudas alkalmazasat a hétkéznapi helyzetekben.

Eszkozjellegii tudés, az informatikai, medlahasznalatl kommunikacios 1smeretek rutin-
szerii alkalmazasa. . _

Szocidlis kompetencia, a tirsadalomba valé beilleszkedés képessége, az egyén tarsada-
lomhoz valé viszonyanak hasznossaga

Ertekonentacm a tarsadalmi és az egyéni értékek kozotti viszony, a tarsadalmllag elfo-
gadott viselkedés.”™

Az IKT eszkézoket a mentor példaul portfoli készitésére hasznalhatja. (A portfolio je-
lentése: dosszié, bizonyos szempontok alapjan 6sszevalogatott dokumentumok §sszessége.)

A portfolidkészités a mentoralt és a mentor egyiittmiikddésén alapul.

Segitségével a szakmai timogatisban részesiilé személy folyamatosan visszajelzést kap a
munkéjardl. Ennek hatasara fokozatosan kialakul az 6nértékelés képessége, a munkajaért val-
lalt feleldsség. Elonye ennek a megoldasnak, hogy:

+ az adatokat elektronikusan tarolhatjuk (minden egy helyen megtalélhatd),

« gyors hozzaférés és attekinthetdség jellemzi,

* egyszeri az archivilhatésag, aktualizalhatdsag, :

 multimédiat hasznalhatunk a k6zolni kivant tartalom megjelenitéséhez.

Az aldbbiakban javaslunk néhany témdt, dokumentumtipust, amely része lehet a port-
félionak:

— A foglalkozason tortént megfigyelések;

— A tanulok értékelése (teszt, feleltetés, portfolio stb.);

— Egy gyermekrdl, a fejlddésérol késziilt esettanulmany;

— Felkésziiléshez hasznalt szamitégépes dokumentumok;

- Foglakozasi terv;

— Ertékelés, onértékelés, amelyet a mentoralt kapott, vagy készitett;

— SNI gyerekek szdmara készitett egyéni terv;

— Gyerekekkel, 6vopedagogusokkal, sziilékkel készitett interjik;

— Pedagdgiai naplé (a gyerckek nevének emlitése nélkiil);

— Levelezés, megbeszélés a sziilokkel;

— Hospitalasi jegyzOkonyvek;

2 Babosik Istvan (2008): Az iskola korszerii funkci6i Budapest Okker Kft.
? http://epa.oszk.hu/00000/00035/00097/2005-11-ta-Dancso-Informacios.html
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— Evfolyamtarsak észrevételei, véleménye;

— Digitalis dokumentumok, fényképek, videofelvételek;
— Valamely probléma megold4sanak leirsa;

— Onértékelés, naplo;

— A mentor értékelése, itmutatasanak dokumentumai.

A képességek fejlesztésének lehetdségei digitdlis pedagégiai eszkdzokkel

Az informacids kultiraval rendelkez6 gyermek:

+ hatékonyan képes az informéciét megszerezni

« kritikusan és kompetensen értékeli a megszerzett informaciot
* pontosan és kreativ modon alkalmazza az informaci6t.

A fenti célok megvalosuldsa érdekében a nevelési intézmény éves tervet készit az IKT fejlesz-
téséhez.

Fejlesztési alapelvek:
+ gyermekkozpontisag el6térbe helyezese
+ gyakorlatkdzpontisag és alkalmazhaté tudas ﬁgyelembevétele
* a tudas- és képességfejlesztés helyes aranydnak megtalalésa,
* képesség- és személyiségfejlesztés,
+ a gondolkodas képességének fejlesztése,
* kreativitas, vallalkozokészség fejlesztése,
+ kommunikaciés képességek fejlesztése,
« adifferencidlt fejlesztés és az esélyegyenldség biztositasa,
« a folyamatossag, a folytonossag és a fokozatossag megteremtése,
* val6ségos tanuldsi koryezet, '
+ integracids elv, komplex latAsmédra valo torekveés,
* kontroll és mérés.

Pedagdgiai hozzaadott érték:

 Esélyegyenléség: otthon geppel/Intemettel nem rendelkezo tanulok gépid6t kapnak is-
kolaba 1épésiik elokészitésére;

* Az IKT eszkézok természetes szemléltetd, oktaté és otthoni felhasznalast segitd eszks-
zokké valnak;

+ Mérés-értékeléshez: az eredményeket j6l szemléltetd tablazatok. A munkat, sszegzést
és a fejl6dés nyomon kovetését segitd szavazd-feleltetd eszk6zok.

Az érai foglalkozasokon kiviili k6zds (csoport) munkanak egyre kevésbé gatja a fizikai
tavolsag. Az otthoni eszkozellatottsag egyre természetesebb volta, valamint az informatikai
kultira fejlettsége folytan térben és iddben is szélesebb egyiittmiikodés alakulhat ki a pedagd-
gusok kozott, valamint a tanito — gyerek és a sziilok kozott.
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DR. H. TOTH ISTVAN-RADEK PATLOKA
Karoly Egyetem Filozéfiai Fakultasa
Praga

A szimbodlum, a szinesztézia és az allegdria sokszinii vilagaban
(Gondolatok, tanacsok a nyelvi képek tanitasdhoz 3.)"

A néviatvitelek (masképpen trépusok vagy nyelvi képek) fajtait tanulmanyozva most a
szimbdlumrél, a szinesztéziarél és az alleg6riarodl szolunk.

A szimbolum, mas kifejezéssel: jelkép, ugyancsak a metaforabol (és a metonimiabol)
szdarmazd névatvitel. Valamely gondolati tartalom: eszme, érzés, elvont fogalom, egész gondo-
latsor stb. érzéki jelének tekintjitk. Legfobb jellemzgje, hogy szinte eggyé olvad benne a kife-
Jjezb és a kifejezendo.

Koznyelvi és koltéi szimbolumokat kiilésnboztetiink meg:
a) Koznyelvi szimbolumok: a karikagylirli (= az 6rokkévalésag, a hiiség jelképe), a lanc
(= a rabsag jelképe), a fekete szin (= a gyasz jelképe), a kettds maszk vagy alarc (= a szinhaz

jelképe) stb.

b) Ko61t6i szimbdlumok (Példainkban allegorikus képekben jelennek meg.)
Az alkotmény r6zsaja a tiétek,

Toviseit a nép kozé vetétek;

Ide a rézsa néhéany levelét

S vegyétek vissza a tovis felét! (Petofi Sandor: A nép nevében)

A Nyidr heves s a kasza egyenes.

Hé, nagyurak: sok rossz, fehér 6kol

Mi lesz, hogyha Dézsa Gyérgy késza népe

Rettenetes, nagy dithvel 6z6n61? (Ady Endre: Dézsa Gydrgy unokdja)

“A dolgozat el6z6 két része a Modszertani Kozlemények kdvetkezd szdmaiban talalhat6: 2010/1; 2011/1.
(A szerkesztd)
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A szimbolista abrazolas a megéreztetéssel, a sejtetéssel teszi jelképes értelmiivé az adott
miivet. igy lesz a szimb6lum a ko1t6i nyelv legnagyobb hatasu stiluseszkozévé. Altala térul fel
az olvasd elétt a valosag, egy-egy bonyolult lelkidllapot vagy hangulat; érzés.

Ugyancsak a metafora egyik fajtdja a szinesztézia, amely hangulati egyezésen alapul6
néviatvitel. Lényege az egyiittérzés, az Osszeérzés, amit a hasonldsagi €s az érintkezési képzet-
tarsitds valosit meg ugy, hogy a valamely érzékteriilethez tartoz6 fogalmat mas érzékteriiletrdl
vett hasonlé hangulati hatast kelt6 szdval fejez ki.

Ugy is megragadhatjuk a szinesztézia jelentését, hogy azt tobb érzet egybefonddasénak
tekintjiik. Olyan jelenség, amely létrejottekor az egyik érzékszervvel érzékelt benyomas auto-
matikusan egy masik jellegii érzetet is kivalt. Eléfordul, hogy egyes szavak hallatan akaratla-
nul is szineket, illatokat, hangulatokat tarsitunk a 1étrejovo képhez.

a) izlelés + hallas:
Kicsalta a leanyt édes beszédével, (...) (Petdfi Sandor: Janos vitéz)

b) latas + hallas:

Csak a szinek vig pacsirtdi zengiek:

Egy kirakatban lila dalra kelt

Egy nyakkend® (...) (T6th Arpad: Koriti hajnal)

¢) izlelés + latas + tapintas:

A gyepre éppen langy sotétség szallott,
mint barsony-permeteg (...) (Jozsef Attila: Levegét!)

A szinesztézia mivészi tobbletét a kiillonboz6, de egyszerre hatd érzékszervi benyoma-
sok (= izlelés, hallas, latas, tapintas, szaglas) egyidejii érvényesiilése teremti meg.

A Csend pedig néha kiszall a tobdl, és labujjhegyen lejon az embervidékre. A fiiszal nem
hajlik meg a talpa alatt, és amerre jar, ott nem zug az erdd, elhallgat a patak, és nem dong
a bogar. A mez0n a barom dermedten csodal maga elé, hogy meg ne rezdiiljon nyakan a
kolomp, és a kutya két elsd laba kozé fekteti le a fejét. (Balazs Béla: 4 csend)

Az allegéria, misképpen képletes beszéd a metaforab6l szarmazo, értelmi jellegii nyelvi
kép, amely az elvont gondolatot, fogalmat részletesen kidolgozott képben abrazolja. A képnek
kettgs értelme van:

a) Snmagaban is van jelentése,

b) mdgotte az elvont gondolat mélyebb jelentése hizodik.

Lelki tartalmakat, erkélcsi témat is megjelenithet az allegoria, amit képletes beszédnek is
neveziink. Az allegoria a megszemélyesitéssel szintén rokonithat stilusjelenség.

A magyar koltészetben az allegéria iskolapéldaja Petdfi Sandor , Féltimadott a tenger...”
cimii verse. Ennek a természeti és tarsadalmi képet egyiitt feltir6 nyelvi képnek az inditasa meta-
fora, metaforikus megszemélyesités, ez er6sodik a tovabbiakban alleg6riava, vagyis kettos képpé.

Foltamadott a tenger,
A népek tengere; (...) (Petdfi Sandor: Féltdmadott a tenger...)

Szaraz agon, hallgatd ajakkal
Meddig iltok, csiiggedt madarak?
Nincs talan még elfeledve a dal,
Melyre egykor tanitottalak?!
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Vagy ha elmult, s t5bbé vissza nem j6

A vig ének s régi kedvetek:

Legyen a dal fdjdalmas, mereng®6, o

Fiaim, csak énckeljetek! (Tompa Mihaly: 4 madar, fiaihoz)

Stilisztikai szempontbdl a hosszabb gondolatsoron keresztiilvitt metafora, illetoleg meg-

személyesités teszi nem mindennapiva az alleg6riat.

Mint a himszarvas, kit vadasz sérte nyillal,
Fut sotét erdSbe sajgé fajdalmival,

Fut hideg forradsnak enyhit6 vizére,

Es ezerj6fiivet tépni a sebére;

Jaj! de a forrasnak kiszaradt az agya,

Az ezerjofiivet irul sem taldlja,

Minden 4g megtépte, tiiske megszaggatta,
Ugyhogy még aléltabb most az isten-adta:

Ugy bolyonga Miklés. (Arany Janos: Toldi)

A tanitést és a tanulast segit6 feladatok

1.

Mit jelképez a csiga, a kék, a kigyo, a galamb, a sdrga, a hdarom, a kéményseprd, az olajdg,
a kereszt, a hét?

Olvasd el és értelmezd ezt az Gsszetett, bonyolult felépitésii miialkotast a szimbélumok
szerepe vonatkozasaban! :

Nagy Laszlé: Ki viszi dt a szerelmet?

Létem ha végleg lemeriilt

ki imdd tiics 6k-hegediit?
Ldngot ki lehel deres dgra?
Ki fesziil fol a szivarvdnyra?
Ldgy hantu mezévé a szikla-
Csipdket ki oleli sirva?

Ki becéz falban megeredt
hajakat, veréereket?

S dult hiteknek kicsoda allit
kdromkoddsokbol katedralist?
Létem ha végleg lemeriilt,

ki rettenti a keselyiit!

S ki viszi dt fogaban tartva
a Szerelmet a tulso partra!

3. Folytasd a beszédes jelz6k gylijtését, majd magyardzd el a létrejott szinesztézids képek

jelentését!

a) A hang: érdes, tompa;
b) aszin: hideg, meleg;
c) aszag: szards, nehéz;
d) anyelv: csipOs, metszb.
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7.
8.

208

Mi biztositja a miivészi tobblethatast?

Meredek sziklak elfogjdk a szallé felhGt, hogy darnyékuk nésze ne hallassék a vo;Ig)zben,'

lent pedig szakdllas vén fenyck dlljak korill a tavat, tart karokkal a nehéz z6ld fiiggonyo-
ket tartvdn, hogy elfogjék a csengG napsugarakat. Nem rezdiil azon a tavon soha egy fo-
dor, és nap se éri azt mdskor, hanem csak allo délben, mikor egy szempillantdsra megall
a vildg dérdja. Sotét violaszinii a 16 tiikre, hanem a fenekérél csendes biborizzds szivdrog

Jel, mert ott van a gyénydrii nagy virds korallpalota. (Balazs Béla: A csend)

Gyiijts a miivészetek mas teriileteirdl (példaul: festészet, szobraszat, film stb.) allegorikus
alkotasokat! Ertelmezd a benniik fellelhetd, témaszervezd gondolatot érzelmet! Vizsgald
meg az elvont fogalom mélyebb jelentését is!

A gondolati és az érzéki fogalom kézott 1étrejott képletes beszédnek tekinthetd ez a kol-
temény. Fejtsd ki az dllaspontodat ezzel a megallapitassal kapcsolatban!

Kosztolanyi Dezs6: Zdszlo

Csak bot és vaszon,
de nem bot és vaszon,
hanem zdszIo.

Mindig beszél.

Mindig lobog.

Mindig lazas.

Mindig onkiviiletben van
az utca folott,

Jfollengd magasan

egész az égben,

s hirdet valamit
rajongva.

Ha mar megszoktdk és ra se figyelnek,

ha alszanak is,

éjjel és nappal,

ugy, hogy egészen lesovanyodott,

s dll, mint egy vézna, apostoli szonok
a hazteté orman,

egyediil,

birkozva a csénddel és a viharral,

haszontalanul és egyre fonségesebben,

lobog,
beszél.

Lelkem, te is, te is —
ne bot és vdszon —
légy zaszlo.

Ertelmezd Ady Endre ,,A magyar Ugaron” cimii versének a szimbolikuis képeit!

Miért nevezziik allegorianak Pet6fi Sandor ,,Foltimadatott a tenger...”

cimii.alkotasat?



Orokség

VASVARI ZOLTAN
kézépiskolai tanar
Budapest

Gyennekéle_t a XIX. szazadi népiskolakban

1. - .
A XIX. szazadban nagy jelent6ségli valtozasok kovetkeztek be Eurdpa-szerte a kozoktatasban.
A felvilagosult gondolkodok eszmevilagaban fogant meg az oktatas allamiva tételének gondo-
lata, a nyilvanos, mindenkire kiterjed6, az egyhdzt6l fiiggetlenitett megszervezésének szorgal-
mazasa. Megsziilettek az els6 elképzelések az altalanos és kotelezo, ingyenes népoktatas beve-
zetésére. .

Ezek a kovetelések a francia polgari forradalom idején radikalis intézkedéseket siirgeté
koznevelési tervezetekben szélaltak meg elGszér, majd 1793-ban az altalanos és koételezd,
ingyenes népoktatisnak a konvent altal valo torvénybe iktatdsdhoz vezettek.

A XIX. szazad kezdetétd] Eurpa szdmos orszagaban elkezdédétt az altalanos és kotele-
z0 népoktatas megvaldsitisarol sz616 gondolkodas, majd ezt kovetden annak megszervezése €s
bevezetése a francia mintak alapjan.

II. Jozsef Magyarorszagon mar az 1780-as években tobb rendeletével megkisérelte egy
modern népoktatas létrehozasat. A felvilagosodas szellemében kivanta fejleszteni a taniigyet,
az oktatds nyitottsagat, gazdagitani tartalmat. E miivel6déspolitika jellegzetes alkotdsa az un.
., k6zds iskola”, az elemi iskolanak olyan tipusa, amely felekezeti kiilonbség nélkiil fogadta be
a gyermekeket. Tulajdonképpen a kés6bbi kozségi iskolak dse.

_ A magyar kozoktatds korszertisitésében kiemelkedo jelentdségii az 1806-ban kiadott md-
sodik Ratio Educationis, amely az oktatésiigy atfogd szabalyozasét kivanta szolgdlni. Ugyan a
rendelet még a felekezeti oktatds elvébdl indult ki, csak a katolikus iskolak szdmara volt kote-
lez6, és a protestansok kezdetben elutasitottak minden kdzpontosité torekvést az 1791:26.
torvényben megfogalmazott taniigyi autondmiajukra hivatkozva, de az egységesités gondolata
visszavonhatatlanul megsziiletett.

A XIX. szazad els6 felében a magyar falusi kisiskolak életében tovabbra is meghatarozo
szerepet toltottek be az egyhazak. A kialakult kereteket a két Ratio megerdsitette, a tarsadalmi-
gazdaségi helyzet pedig még nem érett meg a valtozasokra.

Az allam ekkor nalunk még nem létesitett iskolakat, a katolikus €s a protestans egyhazak
viszont egyarant arra torekedtek, hogy minden faluban — a templom mellett — sajat iskolajuk
miikodjon.

Az 1848-as polgari forradalom teremtette meg a lehetdséget az j, modem magyar kzoktata-
si rendszer kiépitése sziikségességének folvetésére, majd két évtized multAn megvaldsitisara.

Az 1848. évi XL. térvény elrendelte, hogy ,, minden bevett valldsfelekezet egyhdzi és isko-
lai sziiksége kozdlladalomi koltségek dltal fedeztessék”, tehat kozadobol.

1848 tavaszdn megérett nalunk is a gondolat, és szdmosan szorgalmaztik a francia és
nyugat-eurépai mozgalmak hatisara az egyhaztol elvalasztott, felekezetekt6l fiiggetlen allami
kozoktatas megteremtését.

Eotvos Jozsef vallas- és kozoktatdsiigyl miniszter 1848. julius 24-én térvényjavaslatot
terjesztett be az orszaggyiilés elé a népoktatisrol. A javaslat legfontosabb tételei a kovetkezok
voltak:
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. Minden helységben miik6dj6n népiskola.

. Minden iskolakételes gyermek kotelezGen jarjon a népiskolaba.

. A tankételezettség a fiuknal hattol tizenkét éves korig, a lanyoknal hattdl tizéves korig tart.
. A népiskolai oktatis ingyenes.

. Az iskolaban a hétkoznapi életben hasznosithaté tudast kell nyijtani.

. A vallastan nem iskolai tantargy.

Bar a szellemi kézeg és az igény megvolt a torvény megsziiletéséhez, a politikai helyzet
azt nem tette lehetdvé. Az orszaggyiilés felsohaza ugy hatdrozott, hogy a térvénytervezet meg-
vitatasa nem id6szerii, késébbre kell halasztani.

A forradalom bukésa utén két évtizedig szoba sem jShetett a kdzpontosité abszolutizmus
politikai 1égkorében az 1848-as tdrvénytervezet megval6suldsa, noha az \j, abszolutista kor-
madnyzat is térekedett annak tobb elemét dtvenni és szigorian betartatni, pl. a tankotelezettséget.

A politikai és tarsadalmi valtozasok hatdsara végiil a kiegyezés teremtette meg a lehetd-
séget a magyar iskolaiigy korszeriisitésére, tartalmi-szervezeti modernizildsara. Az E6tvos-féle
népoktatasi térvényjavaslat 1868. junius 23-an keriilt a képviselohaz elé, és hosszas vita utan
december 15-én szentesitette a kiraly. Ezzel megsziiletett Magyarorszag elsé népoktatasi tor-
vénye, az 1868. évi XXXVIIL. tc. Ezzel a térvénnyel tobb eurdpai orszagot megeldztiink, pl.
Anglidban 1870-ben, Olaszorszagban 1871-ben fogadtak el torvényt az altaldnos tankdtelezett-
ségrol. A torvénnyel létrejott a hatosztilyos, mindenkire kotelezd elemi népiskola.

AN BN -

2.

Jelen irasban a XIX. szdzad masodik felének eurdpai népiskoldiban foly6é gyermekéletet sze-
retném bemutatni a korszakban sziiletett festmények segitségével. Neveléstorténetekben, mii-
velédéstorténeti munkakban szamos leirast, adalékot talalhatunk az iskolakban folyé munkarol,
a tantargyakrol, a tanitok és a tanulok kotelességeirdl. Izgalmas lehet azonban annak a megis-
merése is, milyenek lehetettek a kisdidkok mindennapjai, hogyan teltek a sziinetek, mit jatszot-
tak, mivel szérakoztak, mllyen csintalansagokat kovettek el a kisdidkok. Ehhez kival6 Gtmuta-
t6t kapunk a korszak eurdpai festészetében.

Philippe Ariés mutatta be kivalé monografidjaban (Gyermek, csaldd, halal), hogyan ala-
kult ki az eurdpai kulturaban a gyermekkor fogalma, miként kiilonitik el €letkor szerint a tanu-
16kat a XVII-XIX. szdzadra kiilon osztalyokba, illetve mi jellemezte a gyermekek mindennapi
életét.

Ariés megallapitja, hogy a XVII. szdzadban elkiiloniilt az 6t-hat éves kor a tiz-tizenegy
évestol a , kisiskolakban”, a XVIIIL. szazadban pedig tarsadalmilag elkiiléntlt két oktatasi rend-
szer: az egyik a nép, a masik a polgan és arisztokrata osztalyok szamdara. Egyfeldl elkiilonitet-
ték a gyermekeket az id6sebbektdl, masfelol a szegényeket a gazdagoktol. Ariés szerint a két
jelenség kozott osszefiiggés van. ,, Mindkettd az elhataroldsra valo altaldnos térekvés kifejezd-
dése.: megkiilonboztemni azt, ami addig dssze volt keverve, elvdlasztani azt, amit addig csupdn
megkiilonboztettek — ez a tendencia nem idegen a vildgos eszmék kartezidnus forradalmatol, s
a modern egalitdridnus tarsadalomban éri el végkifejletét, ahol szigoru geogrdfiai feldarabolt-
sdg vadltja fel a régi hierarchick egymds mellett élését. ” (Ariés, 1987:197.)

A XVII-XIX. szazadtol nagy nyomas nehezedett az iskolara és a pedagégusokra, hogy
jol nevelt gyermekeket neveljenek. Kordbban nem létezett ez a fogalom, a modern id6k embe-
rei megdobbenéssel tekintettek a régi korok gyermekeinek, didkjainak szokasokban megmutat-
koz6 neveletlenségeire, sokszor felhaborito durvasigaira. A jol nevelt gyermeket meg kellett
6vni a durvasagtol és neveletlenségtdl, mely csak a népi osztalyok €s a rosszcsontok jellemzéje
lehet. A régi kozépkori féktelenséget tehat eldszor a gyermekek s utdbb a népi osztalyok hagy-
tak el.
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De az elemi iskoldk kisdidkjai tovabbra is élték a maguk gyermeki életét, miivelték az
egészséges gyermekkorhoz természetesen hozzatartozé didkcsinyeket.
Az alabbi képek ezekrdl arulkodnak.

3.

A belga Basile de Loose (1809-1885) két képén (1. és 2. kép) még a régi falusi iskola életébe
pillanthatunk be. Fituk és lanyok, kiilonboz0 életkort kisdidkok egyiitt tanulnak az iskolamester
haziban berendezett tanteremben. A kiil6nb6z6 kori gyermekek mas és més feladatokat
kapnak. A lanyokkal az iskolamester felesége foglalkozik. Amikor azonban a tanitdk kiteszik a
labukat a terembdl, félborul a fegyelem. A fitk mérleghintat rogtonéznek a padokboél, és azon
kapnak hajba, ki iljon f6l r4, egy masik fio a tanari asztalra dllva kutat az iskolamester
szekrényében, egy harmadik pedig botjan kalapot porget. A tobbi gyermek nevetve figyeli a
vidam folfordulast, mig a larmara bejovo tanitd hazaspar dobbenten szemléli az eseményeket.

1. kép Basile de Loose: 2. kép Basile de Loose: Két osztaly kozott (1864)
Az osztalyteremben (1869) Olaj, vaszon, 68 x 80 cm

Olaj, fatabla, 100 x 80 cm Berko Fine Paintings, Belgium

Sotheby’s London

André Henri Dargelas (1828-1906) harom képe (3-4-5. kép) mar egy évtizedekkel késébbi, mo-
dern vérosi polgari iskola mindennapjaiba kalauzol el benniinket. Erdemes megfigyelniink az
osztalyterem falat gazdagon elborit6 térképeket és demonstrécids tablékat! 4 vildg koriil (3. kép)
témaja és szerkezete szinte teljesen megegyezik de Loose: Két osztaly kozott-ével (2. kép). Ezen
a kisiskolas filk a sziinetben a f61dgombbdl csinalnak hintat a zsivajra benyit6 tanitd elképedésé-
re. Az osztalyterem egyébként is a feje tetejére allt: székek folborogatva, konyvek, fizetek a
padlon szerteszét. A kisdiakok izgatott csodalattal figyelik harom rosszcsont tarsuk akci6jat. Mint
latszik, a gyermeki kreativitds mit sem valtozott, ha csintalankodésrél van sz6. Es a kisiskolasok a
felndttek 4ltal tiltott rossz szokasai sem valtoznak az id6ben, mint arrdl a 4. kép tantiskodik: a
tanulok dohdnyzasa mar a XIX. szdzadban is komoly pedagdgiai kihivast jelentett a tanitoknak.
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Dargelas harmadik képe a tanitd egy jabb, fontos feladatat jeleniti meg. A kirandulé kisiskola-
sokat egy elkoborolt mérges kutya ijeszti meg. Az elegansan 61t6z6tt tanitd ur sajat testével ol-
talmazza az ijedten a nadragja mogé bijo nebuldkat (5. kép).

3. kép André Henri Dargelas: 4 vilag koriil 4. kép André Henri Dargelas:
Olaj, fatabla, 46 x 37,5 cm A kis dohanyos elrejti tettét
Sotheby’s London Olaj, fatébla, 46 x 37 cm, Sotheby’s London

5. kép André Henri Dargelas: Iskolds fiiik
oltalmazasa

Olaj, vaszon, 92.7 x 73 cm
Magantulajdon
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A francia kisiskolasok utan vessiink egy pillantast a dan didkok mindennapjaira.

A XIX. szazad masodik felében megkezdddott a sajatos dan nemzeti festészet kialakula-
sa. A Dania északi vidékén miikodd un. Skagen-iskola festéi jatszottdk ebben a fOszerepet: P.
S. Kroyer, Laurits Tuxen, Carl Locher, Viggo Johansen, Anna és Michael Ancher. A miivé-
szek, igy Ancher is szamos életképen orokitették meg a skageni nép mindennapjait. Michael
Peter Ancher (1849-1927) képén (6. kép) a skageni népiskola életébe pillanthatunk be. Egy-
szerii, de vilagos és tiszta falusi hdzban folyik a tanitds. Az iddsebb, szemiiveges tanit6 az
egyik kislany palatablara irt feladatat ellendrzi éppen a sajat, papirra vetett jegyzetébdl, a tob-
biek, lanyok és fiuk vegyesen még a palatabldjuk f51é hajolva, elmélyiilten gondolkodnak a
kapott feladaton. Ki-ki ott iil, ahol helyet talalt. A hattérben, a gerendara akasztva hegediit
latunk. A zene, az aktiv muzsikalas fontos szerepet kapott a nevelésben. A tanit6tél elvartak,
hogy t6bb hangszeren is tudjon jatszani.

Ancher felesége, Anna (Anna Kirstine Brendum, 1859-1935), a szintén kit{in6 skageni fes-
t6 a kislanyok szdmdra szervezett varrdiskolat orokitette meg a szdzad utols6 évében, 1910-ben
(7. kép). Tagas, vilagos teremben, kozos asztal koriil dolgoznak a lanyok olvasgatd tanarndjiik
feliigyelete mellett. Az iskolanak a hétkdznapi életben hasznosithatd tudast kell nyujtania.

Ancher néhany évvel fiatalabb kortarsa, Laurits Andersen Ring (1854-1933) szintén a dan
falusi iskola mindennapjait mutatja be (8. kép). Az 1886-ban késziilt képen azonban mar modern,
tanitas céljara késziilt tagas, vilagos osztalytermet latunk. A fehér kopenyt viseld tanitd katedran
foglal helyet tanari asztala mogott. Az egyik csinos, szépen fésiilt leany tanitvanyaval foglalkozik
elmélyiilten. A képkivagasbol ugy tiinik, tiszta leany osztalyban vagyunk. A tobbi lany szintén
végezhetett mar a feladataival, és amig a tarsuk a tanito értékelését hallgatja, 6k csendesen be-
szélgetnek, olvasgatnak a padjukban. A Ring altal dbrazolt osztalyterem, annak hangulata mar
olyan, amilyen jé egy évszazadon keresztiil volt az iskola, a XX. szazad végéig.

6. kép Michael Peter Ancher: 8. kép Laurits Andersen Ring:
Falusi iskola Skagenban Ora a falusi iskoldban (1886)
Olaj, vaszon, 27 x 34 cm
Bruun Rasmussen Auction House, Koppenhaga
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7. kép Anna Ancher: Varrdiskola Skagenban (1910)
Olaj, vaszon, 49 x 63 cm. Ny Carlsberg Glyptotek, Koppenhédga

Henry Jules Jean Geoffroy (1853-1924) négy életképe (9-10-11-12. kép) ismét a XIX. szazad
végi francia vérosi elemi népiskoldk vilagaba vezet el benniinket. Ezek mar nagy létszamu,
tobbtermes, sokosztalyos iskoldk. Geoffroy képein megfigyelhetjiik, hogy mar képzett
tanitondk is dolgoznak (10-11. kép). A tanitoknak akad éppen elég feladatuk: rendet rakni a
sziinetben rosszalkod6 didkok kozott, feladattal ellatni és ellendrizni a nagy létszami
osztalyokat, és a kotelez6 nevelésnek is eleget tenni a csinytevok esetében a tobbiek okulasara
is, mint a 11. képen teszi a tanitd kisasszony a fiilén fogott fiival. De ott vannak a meghatéan
felemeld pillanatok is, amikor a kisdidk szemében megcsillan az értelem fénye, és komoly
magabiztossaggal oldja mar meg a nehéz matematikai feladatot (12. kép).

9. kép Henry Jules Jean Geoffroy: 10. kép Henry Jules Jean Geoffroy:

Az iskolakapuban (1879) Gyermekek az osztalyban (1889)
Olaj, fatabla, 77 x 52,7 cm Olaj, vaszon
Magantulajdon Ministere de L'Education Nationale, Paris
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11. kép Henry Jules Jean Geoffroy: 12. kép Henry Jules Jean Geoffroy:
Kotelezé nevelés (1882) A feladat megoldasa

Nyikolaj Petrovics Bogdanov-Belszkij (1868-1945) a XIX-XX. szazad forduldjanak jelentds
orosz zsanerképfesttje. Témait legtobbszor a falusi iskoldk, a parasztgyermekek életébdl meri-
tette. Itt 1athatd képén (13. kép) harom elsds kisfit nézegeti az dbécés tablat, probalja felismer-
ni a méar tanult betiiket. Arcuk, testtartdsuk elmélyiilt figyelemrdl taniskodik. Oltozetiikrél
képet kapunk a korszak orosz falusi gyermekeinek viseletérol.

14. kép Munkacsy Mihaly: Tanito
13. kép Nyikolaj Petrovics Bogdanov-Belszkij: (1882)
Az uj elsdsok (Novicski) Olaj, fa, 55,8 x 46,5 cm
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Es most vessiink egy pillantdst a magyar anyagra is. Az elézéekben megallapithattuk,
hogy a kételezd népoktatas bevezetésében jo par, fejlett eurdpai polgari tarsadalmat megel6z-
tiink. Mégis XIX. szazadi festészetiinkben nem taldlunk iskolai dbrazolast.

Munkécsy Mihaly (1844-1900) 1882-ben sziiletett alkotasa (14. kép) csupén egy megfa-
radt, id6s tanitd portréja. Szelid, bolcs, az élettdl meggyotort, sokat tudo és tapasztalt férfin tekint
rank, talan kicsit megkeseredetten. Munkacsy valoban a nemzet napszamosat festette meg.

Az els6, altalam ismert, iskolas didkokat abrazolo kép Kovats Karoly (1875 - ?) Matrozbli-
zos fiuk cimi alkotasa (15. kép) mar a XX. szazad elejér6l, 1911-bol. A kép valésziniileg egy
bentlakasos iskola fiu didkjait mutatja be a délutani szilencium idején. Latszolag fegyelmezetten
végzik a feladataikat, késziilnek a masnapi érédkra, de ha figyelmesebben szemléljikk a képet,
észrevehetjiik, hogy a legtobbjiik nagyon faradt, néhanyan mar el is bobiskoltak, az elétérben iild
fia pedig mélyen elgondolkodva mered maga elé. A kép 6nkénteleniil idézi 6] benniink Ottlik
Géza nagy regénye, az Iskola a hatdron vilaganak hangulatat. ,, Az elsé emeleten két tanterme volt
az évfolyamunknak. En az djoncok javarészével — Téth Tibor és Eynatten kivételével — az A-
osztalyba keriiltem; s bizony délutan, amikor sokdig magunkra maradtunk, elég nagy kuplerdj
tamadt a tantermiinkben. Ezt az elitéld kifejezést mi is mindig rosszallo értelemben haszndltuk,
holott ebben az esetben példaul kétségkiviil jo dolgot jelentett. Amig Bogndr a B-osztalyban volt
elfoglalva, mi zavartalanul beszélgettiink, felalltunk a helyiinkrél, pepecseltiink a holminkkal,
aranylag szabadon és békességben léteztiink.” (Ottlik, 1975:88-89.) Kovats matrézblizos fii
éppen nem ilyen virgoncak. A déleldtt alaposan megviselhette Oket, vagy bent iil a feliigyeld
tanaruk, csak a képkivagas miatt nem latjuk 6t.

15. kép Kovats Karoly: Matrozblizos fiuk (1911)
Olaj, vaszon, 69 x 111 cm
Kieselbach Galéria, Budapest

Végiil harom didkportrét mutatunk a magyar anyagbol, mind 1930 koriil sziiletett: Hollo
Laszl6 (1887-1976) (16. kép), Nagy Istvan (1873-1937) (17. kép) és Jaksa Istvan (1894-1982)
(18. kép) alkotasat. Mindhdrman az alfoldi tanyavildg nehéz sorsu kisdidkjait festették meg
iskoldba menet. Képeik mogott ott van sajat élettapasztalatuk fedezete: Hollo Kiskunfélegyha-
zén sziiletett, az alfoldi iskola jeles alkotdja; Jaksat csaladi gyokerei Kiskunlachizahoz kotét-
ték; a Csikmindszenten sziiletett Nagy Istvan, a két vilaghaboru k6zotti modern magyar festé-
szet realista és konstruktiv szdrnydnak egyik legegyénibb képvisel6je a Kalocsa melletti
Homokmégyen volt tanito.
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