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A képességek feltérképezésének lehetoségei
3-4 éves korban

NAGY ANETT
anett.nagy@citromail.hu

Liget Uti Altaldnos Iskola, Specidlis Szakiskola, Fejleszt6 Nevelést-Oktatdst Végz6 Iskola és
Egységes Gydgypedagdgiai Mdodszertani Intézmény; GEKKO, Szolnok.

s,

A Kkorai fejlesztés jelentésége

Minden gyermek megismételhetetlen, egyedi, kiilon vilag, de azért altalanos fejlédési sza-
balyok minden csecsemdre, kisgyermekre jellemzdek. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy
az iskolai tanulast nehezitd tényez6k mar egészen korai életkorban is felismerhetdk, és a
sulyosabb esetek elkeriilése érdekében mar ekkor el kell kezdeni a preventiv, illetve a re-
habilitaci6és pedagdgiai munkat.

A gyermekek 6risi tanulasi vaggyal jénnek a vilagra. Eletiik elsé 6t évét hatalmas
nyelvi, fogalmi, szocialis, érzelmi és motoros képességbeli fejlédés jellemzi. Sziiletésiikto]
fogva aktivan részt vesznek ebben a fejlédésben, a kdrnyezetiik felfedezésében, a kom-
munikaciéban, a fogalmak kialakitasaban. A tanulas (fejl6dés) gyorsasaga azonban mégis
nagyrészt attdl fiigg, hogy az 6ket tAmogaté kdrnyezet mennyire koti le, vagy mennyire
szamit a gyermek tanuldsi hajlama. Kétségtelen, hogy a kdrnyezet determinans faktor a
gyermek fejlédésére és tanulasi beallitottsagara nézve. Ilyen szempontbél a pedagégu-
soknak konnyii dolguk van, mert ,csak” megfelel6 médon és csatornan keresztil kell a
tanuldk aktiv tanulasi késziiltségét kezelniiik (Bowman-Donovan-Burns 2001).

A kora gyermekkori fejlesztés dontGen befolyasolja a kés6bbi, iskolai teljesitményt,
tehat az 6vodai fejlesztésnek 6sszhangban kell(ene) lenni az iskolai elvarasokkal, és for-
ditva, a késdbbi iskolai kovetelményeket a korabbi, 6vodai fejlesztésre tamaszkodva kel-
lene megfogalmazni (Magnusona-Ruhmb-Waldfogel 2007).

Gorey (2004) egyik kutatasa is, amely 35 6vodat vont be, arra az eredményre jutott,
miszerint a korai fejlesztésben az intelligencia és az iskolai teljesitmény kozotti 6sszefiig-
gés jelentds, valamint hogy a kognitiv hatasok hosszutavon (5-10 év multan) is mara-
dandéak. A kutatds eredményei azt mutattdk, hogy a korai fejlesztésnek nagyfokd pre-
ventiv hatdsa van, és a legfontosabb, hogy az 6vodai fejlesztés hatdsanak novekedésével
aranyosan nd annak pozitiv hatasa a kés6bbiekre nézve.

Az altalanos iskola kezdd szakasza kulcsfontossagu a tanulék késébbi tanulmanyi tel-
jesitményére nézve, és meghatarozé nagyobb tavlatban, az élethosszig tart6 tanulas kon-
textusaban is. T6bb kutatads (PISA, OECD) is azt igazolja, hogy ez az id6szak kulcsfontos-
sagu a tanuldk késébbi tanulmdanyi teljesitményére nézve, és meghatarozé nagyobb tav-
latban, az élethosszig tarté tanulds kontextusaban is. Az alapkészségek fejlédése, amely a
kezd6 szakaszt jellemzi, rendkiviil fontos fazisa minden gyermek fejlédésének. A kezdd
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iras, olvasas és szamoldas készségének fejlédése és fejlettsége joggal tekinthetd determi-
nans faktornak a gyermek teljes életének alakulasaban.

Ovodaskori gyermekek fejlettségi szintjének mérése

,Az egész gyermek olyan, mint egyetlen érzékszerv,
minden hatésra reagdl, amit emberek valtanak ki
bel6le. Hogy egész élete egészséges lesz-e vagy sem,
attol fugg, hogyan viselkednek a kozelében.”

(Rudolf Steiner)

A hatékony iskola-el6készités részeként 6vodaskorban célszerli megvizsgalni a gyerme-
keket annak érdekében, hogy meg tudjuk hatarozni a prevencid tennival6it. Ehhez a leg-
idedlisabb eszkoz egy jatékos vizsgalat. Egy tudatositott vizsgalati szituacié szorongast
valthat ki, és ennek kovetkeztében csokkenhet az egyéni teljesitmény, s6t, még a szemé-
lyiség is karosodhat.

Egy komplex, minden tertiletre kiterjedd vizsgalat segitségével képet kapunk arrdl,
hogy egy adott gyermeknél mely teriileten van elmaradas, és mely teriileten sziikséges a
fejlesztés. A jatékossag itt is nagyon fontos szempont, hiszen az életkori sajatossagokhoz
mindenképpen alkalmazkodni kell. A fejlesztémunkat minél el6bb célszer(i elkezdeni,
hogy iskolaba 1épéskor ne Kkeriiljon hatranyos helyzetbe a gyermek. A gyakorlasnak 6ro-
met kell jelentenie a gyermek szamara, ezért is elengedhetetlen a jatékossag.

Az idejében val6 kompenzal6 neveléssel, a készségek tudatos fejlesztésével a kezeltek
hatranyai csékkenthetdk, s6t, meg van a remény a felzarkézasukra. Ezen vizsgalattal s a
raépiil6, tudatosan tervezett fejleszt6foglalkozasokkal megelézhet6 lenne, hogy az iskolai
kozosségbe keriilve a lemaradas miatt boldogtalan, boh6ckodd, elkiiloniilé gyermek a ké-
s6bbiekben devianssa valjon.

»A tanulashoz elengedhetetleniil fontos a megfelel olvasasszint, a j6 iraskészség és az
életkornak megfeleld anyanyelvi teljesitmény. Rendkiviil nagy jelent6séggel birnak a
megfelel6en miikodd beszédészlelési és beszédmegértési folyamatok. A kdvetkezményes
problémak elkeriilésének érdekében az itt fellépd zavarokat még iskolakezdés el6tt élet-
kori szintre kell fejleszteni.” (Gosy 2004: 5)

Az els6 hetek, honapok sikerei és kudarcai meghatarozéak, befolyasoljdk a gyermek
ismeretszerzéshez, teljesitményhez vald viszonyat. Ha sem otthon, sem pedig az iskola-
ban nincs, aki atsegitse a kezdeti nehézségeken, nincs, aki Gjabb prébalkozasra sarkallja,
akkor csorbat szenvedhet az dnértékelése. A gyermeknek meg kell ismernie a tanszereit,
azok hasznalatat, és példaul a hazi feladat megoldasanak legpraktikusabb mdédjat. Fontos,
hogy a sziil6 és a pedagogus egyarant a csemete mellett alljon, és nyugodt, szeretetteljes
légkorben mutassa meg szamara a helyes utat. Akkor lesz igazi 6rom, ha segitséggel sike-
riill legy6znie a buktatékat. Nagyon fontos a sikerélmény biztositasa, hiszen csak igy lesz
képes a gyermek a kvalitdsainak megfeleld teljesitményre.

,A lemorzsolddas, a megfelel6 tudas elsajatitasa nélkiili formalis tovabblépés az egyé-
ni életpalyak alakuldsaban és a munkaerdpiacon egyarant zavarokat okoz. Az iskola els6
éveinek a késdbbi tanulds szempontjabdl meghatarozé szerepiik van. Ennek a szakasznak
a feladata azoknak az alapvetd készségeknek és képességeknek a kifejlesztése, amelyek
minden késdbbi tanulds alapjaul szolgalnak. Ekkor dél el a tanulashoz val6 alapvet6 vi-
szony, kialakulnak a tanulasi szokasok, az iskolaval, a tantargyakkal kapcsolatos attitii-
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dok. A kezdeti siker vagy kudarc nagymértékben befolyasolja a motivaciot, a tanulék én-
képet, jovEképét, életcéljait.” (Nagy 2008: 53)

A csecsemd- és kisgyermekkori fejlédési zavarok kovetkeztében fellép6 elmaradasok
elhanyagoldsanak kovetkezményeként el6fordulhat, hogy a gyermek nem tud beillesz-
kedni az iskolai kozdsségbe. Ennek lehet a hozomanya, hogy nem tudja teljesiteni a tan-
tervi kovetelményeket, a sulyos magatartasi és pszichés zavarok miatt nem szeret iskola-
ba jarni, és olyan neurotikus feln6tté valhat, aki nem talalja a helyét a tarsadalomban.

A szakembereknek olyan eszkozokkel és ismeretekkel kell rendelkeznitik, amelyek
segitik a korai felismerést. Ugyanis az iskolaban ,id6ben” észrevett zavar valéjaban mar
selkésett” felismerés. A legtobb gyerek nem szeret iskoldba jarni, és az okok feltarasara
csak ritkan kertil sor. A gyermek oda megy szivesen, ahol j6l érzi magat, de sajnos az isko-
la tobbnyire nem ilyen hely. Mivel a valtoztatas a mi kezlinkben van, tegytlink azért, hogy
az iskoldk olyanok legyenek, ahol j6 lenni! Ebben driasi szerepiik van a korai diagndzi-
soknak is. J6 diagnézist viszont csak jé mérdeljaras segitségével tudunk felallitani.

Méroéeszkozok
,A tehetség Kicsit olyasmi, mint a szexepil. Ez sem
jelenti azt, hogy az illet nagyon szép, sem azt, hogy
valamiben nagyon eredményes, mondjuk a csabi-
tasban. Csak éppen egy bizonyos teriileten valami
olyasmit tud, ami nem megtanithaté.”
(Méré 2001: 208)

Mozgdsvizsgdlatok

KULCSARNE-FELE VIZSGALAT

A terdpia idegrendszeri érést megalapozo fejlédéstani szemléletii terapia, mely 5 éves
kortdl javasolhatd. Eredményesen alkalmazhatd: beszédfejlédési problémak, mozgasfej-
16dési elmaradas, mozgasiligyességben elmaradas, a dominancia kialakuldsanak a késése,
a tanuldsban valé akadalyozottsag, diszlexia, alaki diszgrafia, diszfazia, organikus eredeti
hiperaktivitas és figyelemzavar esetében. A 34 részvizsgalatbdl all6 felmérés koriilbeliil 2
orat vesz igénybe, és képet ad a gyermek értelmi képességeir6l, mozgasallapotardl és
szocidlis érettségérdl is. A vizsgalat eredményei alapjan allitjuk 6ssze a mozgasterapias
fejlesztéprogramot.

A médszert Carl Henry Delacato neurolégusrol nevezték el, aki paArhuzamba allitotta a
torzsfejlodést és az egyedfejlodést, és azt tapasztalta, hogy az egyedfejlédés minden terii-
leten megismétli a torzsfejlédést. A Delacato-mddszer szerint a mozgas fejlédése és az
idegrendszer érése kozott szoros 6sszefliggés van, minden életszakaszban a mozgas és az
észlelés fejlodését a gyermek kozponti idegrendszerének egy-egy meghatarozott teriilete
iranyitja. Amennyiben kimarad a mozgasfejl6dés valamelyik szakasza, vagy nem rogziil
be eléggé, akkor az ehhez kapcsol6dd érzékeld és iranyité kézpontok nem fognak megfe-
lel6en kifejlédni. Az agyi rendszerek a mozgas altal fejlédnek, igy jarédnak be az idegpa-
lyak, tehat egy-egy szakasz kimaraddasa tanulasi nehézséget, viselkedési és magatartasza-
vart vonhat maga utdn. Ha a fejlédésben elmaradt, készséghianyos gyermekeknél - az em-
ber fejlédésében alapvet6 mozgasokkal - még egyszer beinditjuk az idegrendszer érési
folyamatat, akkor fejlédést tapasztalhatunk a mozgas, a beszéd, az olvasasi és az irasbeli
készségeknél, vagyis a specidlis mozgas hatasara eredményesebb fejlettségi allapot érhetd
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el. Az idegrendszer teriileteinek fejlettségét az alapvetd mozgasok alapjan lehet felmérni,
pl. Gszas, jaras, kiszas, maszas, valamint a hason és haton fekve torténd fej emelése.

A Delacato-médszer lényege, hogy a gyermekek e mozgasok hatasara ujraélhetnek/
Ujraépithetnek az életiikbdl egy korabbi szakaszt, ezaltal azok a tertiletek, amelyek lema-
radtak az érésben, behozhatjak a lemaradasukat. A terapia alapja az elemi mozgasmintak
egylittes fejlesztése a rugalmassaggal és az egyensullyal. Ha ez a hdrmas egység megala-
pozta mar a mozgaskészséget, tovabb lehet 1épni a mozgaskoordinacié6 megalapozasa,
majd tokéletesitése, a kéz és 1ab mozgasainak szétvalasztasa felé. A fejlesztés a finom-
motorika javitdsaval és a laterdlis dominancia kivalasztidsaval/megerdsitésével zarul.

Az alapelv szerint csak ugy lehet sikeres egy terapia, ha nem a tiinetek, hanem a kivalt6é
ok kezelésére dsszpontosit. (Egy olyan agysériilt betegnél, ahol a sériilés kihat a latasara,
vagy hallasara, nem az érzékszerv kezelése a cél, hanem az agymiikodés helyreallitasa.)

ALLAPOT- £S MOZGASVIZSGALO TESZT

Az allapot- és mozgasvizsgalat a tiinetek okat, illetve az idegrendszer 6sibb teriileteihez
tartozo funkcidinak éretlenségét térképezi fel. 5 éves kortdl hasznalhaté az organikus
érettségi szint megallapitasara, illetve az éretlen miikddés pontos feltérképezésére. A vizs-
galat neuromotoros, szenzomotoros szemlélet(i, s azokat a motoros képességeket méri,
melyek a sikeres iskolai bevalashoz alapvetéen fontosak. Megbizhatdéan jelzi a primitiv
reflexprofil fennmaradasat, a kéreg alatti tdnusszabalyozas problémait, az egyes kereszt-
csatornak, valamint a mozgastervezés, a figyelem, a mintamasolas, a szerialitasi készség,
a testvazlat, az elemi térbeli tdjékozddas, a lateralitas, a taktilis érzékelés és a ritmusvisz-
szaadas hianyossagait.

A teszt felvétele soran 30-45 perc alatt 5 nagy részteriileten 21 vizsgalat elvégzése
torténik.

Ot nagy részteriilete van a vizsgalatnak:

1. Az idegrendszer érettsége,

2. Mozgasvizsgalat,

3. Testvazlat, térbeli tajékozodas, lateralitas,

4. Taktilis teriilet,

5. Ritmusvizsgalat

Az értékelés normativ: 2, 1 vagy 0 ponttal lehet elére megadott objektiv szempontok
alapjan az adott mozgast, teljesitményt értékelni. Az egyes részteriileteken mutatott tel-
jesitmény az dsszesitett pontszam alapjan szazalékban megadhatd. Ez az elmaradas szint-
jét teszi szemléletessé.

Az allapot- és mozgasvizsgalatnal teljesiil a validitasi feltétel, tehat minden részvizsga-
lat azt méri, amit megnevez. A teszt megbizhato, ez azt jelenti, hogy ha rovid id6 elteltével
Ujra felvessziik, akkor az elsével megegyez6 eredményt kapunk. Az els6 vizsgalat segitsé-
gével meghatdrozhat6 a kiindulasi szint (statusz). A megkezdett terapia esetén a kont-
rollvizsgalat (folyamatdiagnosztika) 6 havonta indokolt, hogy visszajelzés térténjen a be-
allitott terapia eredményességérdl. A teszt tehat alkalmas egyarant statusz- és folyamat-
diagnosztikara.

A teszt felvételét kovet6en megéllapithato, hogy a vizsgalt gyermek teljesitményprob-
lémainak oka organikus, pszichés vagy pedagdgiai.
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MSSST

Az USA-ban jol bevalt, a tanulasi zavar Kkisziirésére alkalmazott teszt, amelyet Magyaror-
szagon is adaptaltak. A Meeting Street School Sziir6tesztet a Rhode Island-i diagnosztikus
centrumban készitették gyogypedagdgusok, logopédusok, pszicholdgusok, terapeutdk,
gyermekorvosok, tanarok és szociadlis munkasok. Komplex vizsgalatokkal igyekeztek fel-
tarni a gyerekek ideggydgyaszati, pszicholodgiai, tanulasi és szocidlis problémait. Az isko-
laban 1év6 sikertelen gyerekek novekvd szama sziikségessé tette egy, a tanulasi zavart be-
joslo sziirteszt kidolgozasat. Hosszu elméleti és 6téves gyakorlati munka eredménye-
ként sziiletett meg 1966-ban a teszt jelenlegi formaja. Ez a teszt el6re jelezheti az iskolai
tanulasi zavar veszélyét. A tesztet szamos elénye méltan tette népszeri(ivé. Hasznalataval
nagy létszamu csoportok sziirése végezhetd el rovid id6 alatt, s az egyéni eredmények
ismeretében a szakember eldontheti, sziikséges-e a tovabbi, pontosabb és részletesebb
diagnézist adé szakvizsgalat. Olyan sziir6eljaras, amely verbalis és nem verbdlis felada-
tokbdl all, méri a szenzomotoros rendszer alapjat képezé motoros készségeket, a vizuo-
perceptuo-motoros készségeket és a nyelvi készségeket.

A teszt hdrom szubtesztbdl all:

e Az els6 a motoros mintdk szubteszt, amely felméri a kétoldali szerialis mozgas-
mintdk kivitelezését és a testvazlattal kapcsolatos téri tajékozodast.

e A masodik a vizuo-perceptuo-motoros szubteszt, amely méri a vizudlis diszkrimi-
naciot, az emlékezetet, a geometrikus abrak és betiiformak reprodukalé készségét,
a térbeli és a sorrendbeli orientaciét.

e A harmadik a nyelvi szubteszt, amely vizsgalja a nyelvi készséget, az auditiv fi-
gyelmet, a nyelvi emlékezetet, az id6rendi fogalmakban valé tajékozottsagot és a
fogalmazasi készséget.

Minden szubteszt 5-5 feladatbdl all, ezek pedig részfeladatokra oszlanak. A teszthez
mellékelt egy viselkedést mérd skala, amelynek célja a gyermek vizsgalat alatti magatar-
tasanak megitélése. A skalarendszer négy, tanulasi helyzetet meghatarozé aspektusboél
elemzi a magatartast: kooperacio, figyelem, mozgas, beszéd, teljesit6képesség. A tanulasi
viselkedést részletezd szempontok a kovetkezdk: egyiittmiikddés, figyelem, koncentra-
ci6készség, oOnellen6rzés szintje, mozgasszabalyozas, ceruzahasznalat, szemmozgas-
szabalyozas, beszéd, grammatika, teljesit6képesség eredményessége.

Az Egyesiilt Allamokban hasznélt teszt életkori hatara: 5-7,6, tehat 6vodas és az elsé
osztalyos gyermekek szamara ajanljak. A vizsgalat nemek szerint nem differencial. A fel-
vétel ideje 15-20 perc.

Az MSST olyan szlir6eljaras, amely atfogé informacidt ad a varhaté tanulasi zavar el6-
rejelzésére. A teszt eredménye felhivhatja a figyelmet a tovabbi és részletes pszicholdgiai
vagy pedagdgiai vizsgalat sziikkségességére.

Kognitiv tertiletek feltérképezése

SINDELAR ISKOLAI VIZSGALAT

Brigitte Sindelar, osztrak pszicholégus komplex programjat 1982-ben jelentette meg ma-
gankiadasban Bécsben. A médszer alkalmazasanak életkori hatara nem szigordan kotott.
Hangsulyos 6vezet az 5-7 év, de a program bizonyos részletei id6sebbeknek szélnak.

A vizsgalé médszer nem elsésorban a mérést, hanem a megismerést szolgalja. A szer-
z8 a megeldzésre kivan hangsulyt fektetni. Nem allapotot hataroz meg mennyiségi szten-
derdek alapjan, hanem a képességek mindségi elemzése altal adja meg a gyermek tanula-
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si nehézségeire szabhat6 fejlesztési stratégiat. A terapia minden esetben a vizsgaloelja-
rassal indul.

A Sindelar-program atfog6 célja a tanulasi zavar megel6zése, illetve kisiskolaskorban
a zavar elmélyiilésének megakadalyozasa. A hasonld eljarasok gyakorlatatél eltér, ugyan-
is a csalad és a szakember aktiv egyiittmiikodésében a sziil§ szerepe arnyaltabban kidol-
gozott. Véleményiik szerint ez a hangsulyeltolédas igen fontos, és valédi szerepet nyujt
abban, hogy a sziil6 és a pedagégus partnerek legyenek. Emellett a program elénye még a
sokszinliség, a fokozatos felépitettség és a rugalmas instrukciés rendszer. Ez az oka an-
nak, hogy a specialis nevelési sziikségletii gyermekek tébbféle csoportjanal is kiprébalha-
t6, alkalmazhaté.

Képzeljiik el, hogy gyermekiink egy lombos fa. A fa korondja jelképezi a gyerek aktua-
lis teljesit6képességét, készségszintjét. Ez 6vodaskorban a mozgas, a kornyezetében vald
tajékozodas, a beszéd, a manipulacid, a rajzkészség, a kozosségbe valod beilleszkedés; is-
kolaskorban pedig az olvasas, irds, szamolas, tanuldsi képesség, figyelem, magatartas.

A korona fejlettségi szintje azonban a fa térzsében és gyokereiben 1év6 részképessé-
gek fejlettségétdl és a koztiik 1évé kapcsolatok alakuldsatol fiigg. Megfelel6 és harmonikus
egyuttmiikodésiik a feltétele barmely tanulasi helyzet sikerének.

Brigitte Sindelar vizsgalati mddszerét (majd az erre épitett fejlesztéprogramjat) az
eredményes tanulashoz sziikséges részképességek feltérképezésére dolgozta ki. Nemcsak
a hibasan miikodo teriileteket sziiri ki, hanem a teljes képességrepertoart is elemzi. A gyer-
mek kognitiv (értelmi) képességeirdl ad képet. A vizsgalt teriiletek: figyelem, észlelés, in-
termodalis kédolas (kiillonboz6 észlelési teriiletek 6sszekapcsolasa), emlékezet, rajzkész-
ség, sorrendezés (szerialitas), testséma, téri tajékozodas.

A szamos részanyagbdl allé Sindelar-program a hatékony ,beavatkozas” elveit szem
el6tt tarto logikus struktaraban épiil fel. A kiindul6pont a tanulasi zavarok hatterében al-
16 részképesség-gyengeségek soranak elemzése. Az 6 vizsgalati modszerét alkalmazva fel-
térképezhetjiik a tag értelemben vett tanulashoz és a sikeres iskolai bevalashoz sziiksé-
ges részképességeket. A terapiat a vizsgalat alapjan kidertlt részképesség-zavarok meg-
sziintetésére komplex programcsomag alapjan allithatjuk 6ssze. Az egyéni vizsgaldeljaras
segitségével Osszedllithato a sziikséges fejlesztGeljaras. Ez lehet kiscsoportos gyakorlas
vagy egyéni program. A fejlesztés ot alapvet6 részképesség komplex, konzekvens terapia-
javal probal segitséget nyujtani, akar az iskolas évekre kiterjedden is.

A fejlesztés ajanlott id6tartama egy év. A foglalkozasok naponta maximum 10 percet
vehetnek igénybe. Az ezt vezetd csaladtag munkajat a program hasznalataban jartas
szakember rendszeresen kontrollalja megfigyelés és tanacsadas utjan.

DPT (DISZLEXIAPREVENCIOS TESZTCSOMAG)

Azoknak a logopédiai vizsgadlémodszereknek a gylijteménye, amelyek segitenek az olva-
saszavar-veszélyeztetettség felismerésében. A tesztcsomag 15 részképességet vizsgal,
tobb, mint 15 részfeladattal. Mivel logopédiai vizsgalatok gy{ijteménye, ezért hangsulyo-
sabb szerepet kap a tesztcsomagban a beszéd, a beszédértés vizsgalata.

A prevenciés modszert olvasni még nem tudé gyermekek olvasastanitasara hasznal-
jak. A diszlexias gyermek problémaéjat ugy is felfoghatjuk, hogy sokkal hosszabb gyakorla-
si iddre és gyakorlasi anyagra van sziiksége az olvasas-irds megtanulasahoz, mint mas ta-
nulénak. Ezt a plusziddt és gyakorlasi anyagot a mar diszlexids gyermek szamara nagyon
nehéz megtakaritani az iskolai tulterhelés miatt. (Ilyenkor gyakran célszerii az osztalyis-
métlés.) Ha azonban el6re feltételezhetd, hogy a gyermek diszlexiaveszélyeztetett, legcél-
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szerlibb ezt a pluszid6t a beiskolazas el6ttre tolni, illetve ezzel a médszerrel kezdeni az
elsd osztalyt. Ovodaban az apré jelek mar figyelemfelhivoak lehetnek a pedagdgus sza-
mara: ha nehezen tanulnak, ha nem szivesen mondanak verset, vagy nem érdekli 6ket a
mese.

DIFER (DIAGNOSZTIKUS FEJLODESVIZSGALO RENDSZER)

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszékének kutatdi Nagy Jozsef veze-
tésével a hetvenes évektdl foglalkoznak a készségek és képességek kutatasaval, vizsgaltak
az dvodas- és kisiskolaskor alapkészségeit, az Uin. elemi alapkészségeket.

Mindezek alapjan 2003-ban megalkottadk a DIFER-programcsomagot, azaz a Diagnosz-
tikus fejlédésvizsgald és kritériumorientalt fejleszté rendszert 4-8 éves gyerekek sza-
mara.

A programcsomag kidolgozasanak a célja az volt, hogy olyan eszkdz jojjon létre, amely
segiti az 6vodai és iskolai készségfejleszté munkat. A DIFER-ben szerepld tesztek diag-
nosztikus képet nytjtanak a készségek fejlettségérdl, lefedik annak minden 6sszetevdjét.
A készségek fejlettségének diagnosztikus térképe megmutatja, hogy mely 6sszetevoket
sajatitotta mar el a gyerek, és milyen fejlesztési teend6k vannak még hatra. Egy-egy teszt
sikeres megoldasa az adott készség optimalis begyakorlottsagat, elsajatitasat jelzi, a kész-
ség optimadlis fejlettségéhez viszonyitva adja meg a gyerekek fejlettségét.

A DIFER hét elemi alapkészség fejlesztését segiti. Mindegyikiik a személyiségfejlédés,
az iskolai tanulas szempontjabdl kritikus jelent6ségii el6feltételnek tekinthetd. Ezek a ko-
vetkezdk:

o Az iraskészség elsajatitasanak el6feltétele, kritikus elemi készsége az ugynevezett

frasmozgas-koordinécio.

e Az olvasas- és irastanulds megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallas.

e A nyelvileg kozolt informacidk vételének egyik meghatarozé tényezdje a relacio-

szokincs fejlettsége.

e A matematikatanuldsé az elemi szamolasi készség fejlettsége.

e A tudasszerzés, a tanulas, gondolkodas kritikus feltétele tobbek kozott a tapaszta-

lati kovetkeztetésnek és a tapasztalati 6sszefliggés megértésének a fejlettsége.

e Az eredményes iskolai beilleszkedés, tanulas tovabbi dénté kritériuma a tarsas

kapcsolatok kezelésének fejlettsége (kortarsakkal, felnéttekkel), az Gin. szocialitas.

A tesztek felvétele egyéni vizsgalat keretében torténik. A készségek fejlettségének di-
agnosztikus feltérképezése kb. 45-50 percet vesz igénybe. Ezt koveti egy diagndzis elké-
szitése az eredmények tiikrében, majd az egyéni fejlesztési javaslat 6sszeallitasa és a fo-
lyamatos fejlesztés megkezdése.

KoMPLEX MERES, GEKKO-SZOFTVER

A képességfelmérés 60 percet vesz igénybe és minden esetben gydgypedagdgus vagy
konduktor végzi. A GEKKO-ban a képességfelmérés harom részbdl all. Elsé izben az anam-
nézis felvétele torténik, amely soran a pedagoégus kérdéseket tesz fel a magzati kortdl
egészen a jelen allapotig. A masodik részben jatékos vizsgalatokkal térképezik fel a gyer-
mek képességprofiljat. A harmadik részben pedig az eredményeket részletesen elmagya-
razzak széban, majd az értékelés {rasos valtozatat is a sziil6k rendelkezésére bocsajtjak.

4 éves korig a felmérés egy szamitogépes szoftver segitségével torténik, amelyet a
GEKKO és a Magyar Tudomanyos Akadémia egyiittmiikddve dolgozott ki. A gyermek
részképességei tekintetében a vizsgalat alatt ,,nagyit6 ala” keriilnek a kognitiv funkciok.
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Az észlelés, a figyelem, az emlékezet és a gondolkodas paramétereit figyelik meg jatékos
keretek kozott. Mivel a mozgas befolyasolja az 6sszes tobbi funkcidteriilet fejlettségét is,
és a mozgason keresztiil a gyermek egyéb képességei is fejleszthet6ek, igy a képességfel-
mérés soran ez az igen fontos teriilet is el6térbe keriil. A beszédértés és beszédprodukcid
is a megfigyelés részét képezi a felmérés soran, hiszen a beszéd szinvonala a pedagogus
szdmara fontos fokmérd. Mivel a szocidlis érettség nagymértékben meghatdrozza a
gyermek személyiségét, ez is az exploracio részét képezi. A gyermek dnkiszolgalasa és a
tarsas viselkedés szabdlyainak a betartdsa igen fontos mérfoldkove a fejlédésének. A szo-
cialis érettség is a tobbi funkcidteriilettel 6sszhangban fejlédik, és alapvet6en hatarozza
meg, milyen kapcsolatot képes kialakitani felnéttekkel és mas gyerekekkel.

Minden teriilet vizsgalatat allitasok foglaljak keretbe, és a leirt jelenségek mentén kell
megfigyelni az adott funkciét. Ezekhez a mondatokhoz jatékokat tarsitanak a teljesitmény
megfigyelése céljabdl, és pontokkal értékelik a gyermek jatékszituacidban nyujtott telje-
sitményét. A maximalis pontszam minden &llitas esetében az 1. Minden részteriilet eseté-
ben 10 allitast kell a vizsgalé pedagdégusnak értékelni, és ezekbdl az értékekbdl a rend-
szer egy szazalékos értéket general. Ezeknek az értékeknek a tiikrében mar kénnyebben
megallapithaté, hogy melyik az a teriilet, amelyik optimalisan fejlett, és melyik igényel
megsegitést.

A korai életkorban megkezdett fejlesztés hatasara a gyermekek gyakrabban mutatnak
jelentds fejlédést. A korai beavatkozashoz azonban korai diagnoézis is sziikséges. Szeren-
csére, hazankban egyre tobb gyermek képességeit mérik fel 5 éves kora el6tt. Ha elmara-
dast, zavart tapasztalnak, akkor még az iskola megkezdése el6tt célszerti elkezdeni a te-
rapiat.

Az elmaradas behozhato, az eltér6 fejlédésmenet kisimithatd, és ebben nekiink, fej-
leszt6knek kell leginkabb hinniink. A gyermek optimalis id6ben megkezdett, red szabott
fejlesztése biztositja a kiegyensulyozott fejlédést.

,Forditsd az arcodat a nap felé, és minden arnyék
mogéd kerul.”

(Helen Kellner)
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Jaték a tanulas
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Bevezetés

,Az 6vodas még kinyul a tapasztalatokért, atoleli az életet.”
(John Holt é. n.)

Az 6vodas évek ,mesebirodalma”, varazsa szamtalan lehetGséget nyujt a gyermeki ta-
pasztalasra, a kiils6 és belsd felfedezésekre. A gyermekek mas-mas tton indulnak el, mas
élményekkel gazdagodnak. A mi feladatunk, hogy ,hi fegyverhordozoként” végigkisérjiik
Oket ezen az Uton, valaszoljunk tengernyi kérdésiikre, eloszlassuk kételyeiket, és megmu-
tassuk nekik kérnyezetiik szépségét. Mérhetetlen kivancsisaggal szivjak magukba a vila-
got, s nekiink kell segiteniink eligazodniuk a sok-sok informacié kozott.

A gyermekek rezgéseire figyelve, az 6 igényeik, kivancsisaguk alapjan, komplex mé-
don jarunk koril minden témat - monddkazunk, verseliink, meséliink, énekeliink, moz-
gassal utanzunk, dramatizalunk, kisérleteziink, alkotunk. A legfontosabbnak azt tartom,
hogy mindezt a jatékon keresztiil, 6szinte érdekl6désiiknek megfelel6en tehessék a
gyermekek, igy spontan médon tanuljak a kérnyezo vilagot.

Az 6nkéntelen, spontan tanulast késébb, iskolai életiik soran fokozatosan kiegésziti,
majd felvaltja a tudatos tanulas, melynek megalapozasa érdekében mar 6vodaban is so-
kat tehetiink. Oroszlany Péter Tanuldsmddszertan (2010) cimii kényvében részletesen ki-
fejti a sikeres tanulashoz sziikséges feltételeket, és mdodszereket ajanl a kognitiv funkcidk
céliranyos fejlesztéséhez. Bar konyve id6sebb korosztalyt szélit meg, sorai kozt sok olyan
javaslatot olvashatunk, melyeket mar az 6vodai életbe is beépithetiink, illetve leegyszer -
sitve alkalmazhatunk.

A befogadasra alkalmas allapot el6készitése

,Az ember is Ggy n6, mint a fa, gyokérzetével, kapcsolatai
szerteagazo rostjaival. Minél tobb épebb kapcsolattal szivja
a vilagot, annal magasabb lombot vethet.”

(Németh LdszIé é. n.)

Ahhoz, hogy ez a befogadas minél teljesebb, zavartalanabb legyen, ugy kell kialakitanunk
a gyermekek napirendjét, hogy a rendszeresség mellett a rugalmassag is megvaldsithatd
legyen a gyermek sziikségleteinek megfeleléen. Fontos, hogy az aktiv és a pihendszaka-
szok valtsak egymast.
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A reggel kipihenten érkezé gyermekeknek adjunk idét, hogy feloldédjanak, rahango-
lédjanak az 4j napra. A napirend kialakitasanal az is elsédleges szempont, hogy minél
tobb 6sszefliggd id6t teremtsiink a szabad jatékra, hiszen ez az 6vodas gyermek legalap-
vetdbb és legfejleszt6bb tevékenysége.

A mozgasigény kielégitése érdekében minél tobb lehetéséget kell teremteniink a sza-
bad mozgasra - lehet6leg a friss levegén. Amennyiben az id§jaras nem engedi, a tornate-
remben vagy akar a csoportszoba atrendezésével is biztosithatjuk a mozgashoz sziiksé-
ges teret, feltételeket.

Az 6vodas gyermekek tdbbnyire haromszor étkeznek az dvodaban, igy fontos figye-
lemmel kisérniink, mib&l mennyit fogyasztanak a gyermekek. Az utébbi években a kozét-
keztetésben pozitiv valtozas, hogy prébalnak tobb egészséges ételt beépiteni a gyerme-
kek étrendjébe, am ezt nem mindig fogadjak konnyen a gyermekek. A sziil6k mellett a mi
feladatunk is, hogy minél tobb izt megismertessiink veliik: az egészséges életmdd kialaki-
tasanak egyik alappillére az egészséges taplalkozas. A folyadékpotlas érdekében folyama-
tosan elérhetd helyen kell lenniiik a poharaknak, friss viznek, hogy napkdézben barmikor
ihassanak a gyermekek.

A délutani pihend élettani sziikségletiik ebben a korban, segiti a regeneraciét. Fontos,
hogy kialakitsuk benniik az aktiv és a pihendszakaszok ismétlédésének sziikségességét,
hogy kés6bb is érezzék, mikor Kkell pihenni, hogy ne terheljék til magukat.

Az 6vodapedagogus feladata olyan szeretetteljes 1égkor megteremtése, mely bizalmat,
elfogadast, biztonsagot, dllandésagot, torédést, figyelmet, megértést, batoritast sugaroz a
gyermekek felé. Csak ilyen kornyezetben valnak nyitotta a gyermekek.

Ha odafigyeliink a fizikai sziikségleteik kielégitésére, a gyermekek jelzéseire, a megfe-
lel6 1égkor kialakitasara, megteremtjiik az dnfeledt jaték és tapasztalas lehet6ségét.

A helyes szokasok kialakitasa

Az 6vodai szokasrendbe jol beilleszthetd azoknak a szokasoknak a kialakitasa, melyek
késébb nagy szerepet kapnak a gyermekek otthoni, 6nalld feladatai soran.

Az 6vodaba a gyermekek - az otthoni ébredésétél fiiggéen - valtozé idében érkeznek.
A reggeli meghitt beszélgetések, jatékok utan a mindennapos mozgas segiti, hogy frissen,
felpezsdiilten induljon a nap.

Miel6tt kozos jatékokba kezdiink, elrakjuk, amire nincs sziikségiink, rendet, helyet te-
remtiink, az egylittes tevékenységekhez. Kiilonboz6 ritualékkal segithetjik ezt az érzelmi
rahangol6dast. Zenére pakolhatunk el, mesegyertyat gydjthatunk, meseparnakat készit-
hetiink el6, énekszoval csalogathatjuk oda 6ket.

Minden eszkozt, kelléket el6készitiink, amire sziikségiink lesz, hogy gordiilékenyen,
folyamatosan valdsitsuk meg, amit elterveztiink. A csoportszoba asztalait ugy helyezziik
el, hogy minél tobb természetes fény mellett tevékenykedhessenek, sziikség esetén mes-
terséges vilagitassal segitjiik a megfeleld fényviszonyok kialakitasat.

Egy-egy témat komplex médon dolgozunk fel a gyermekekkel, ligyelve arra, hogy valt-
sak egymast az aktivabb és a pihentet6bb szakaszok. Enekkel, zenével, jatékos utanzé
mozgasokkal, dramatikus elemekkel tessziik valtozatossa a kezdeményezéseket, foglal-
kozasokat, melyek segitik érdeklddésiik fenntartasat, aktivitasuk fokozasat. A gyermekek
jelzéseire folyamatosan figyeliink, igény szerint kapnak id6t a témakra.
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,AKi azt képzeli, hogy minden gytimélcs ugyanakkor érik
meg, mint a szamoca, az semmit sem tud a sz616r6l.”

(Paracelsus é. n.)

Minden gyermek sajatos adottsagokkal, eltérd tapasztalatokkal rendelkezik, mas az ér-
dekl6dése, éppen ezért fontos, hogy egyénileg is alkalmat teremtsiink a beszélgetésekre,
a fejlesztdjatékokra, amelyek sordn tudatosan - az 6 egyéni igényeinek megfelel6en -,
tempdjukhoz igazodva tudunk differencialni.

Jatékos lehetGségek a tanulasi képességek fejlesztésére az 6vodaban
A figyelmi képességek fejlesztése

Figyelem nélkiil nincs megértés. A kisgyermek dnkéntelen figyelme még érzelmileg vezé-
relt, az érési folyamatok soran fokozatosan és folyamatosan alakul ki benne a szandékos
figyelem tudatos irdnyitasanak képessége. Nagy egyéni kiilonbségeket tapasztalhatunk a
gyermekeknél ezen a téren. Szamos jatékgytijteményben talalhatunk a figyelem és a meg-
figyel6képesség fejlesztésére olyan jatékokat, melyet a gyermekek kedvvel, szivesen vé-
geznek.

»KININCS VELUNK?”
»A gyermekek korbe allva koriilveszik a hunyét. A kévetkezd versre elindulnak:

Az erddben jdrtunk-keltiink,

Egy gyermeket elvesztettiink.

Mondd meg, Kati, mondd meg nekiink,
Ki az, aki nincsen veliink?

(Mindig a kdzépen lev6 gyermek nevét mondjak a versben.) A kor megall, és szorosan so-
rakoznak, mikdzben a kozéps6 behunyt szemét a kezével eltakarja. A jatékvezetd ramutat
valakire, aki csendben elbujik. A gyermekek megkérdik:

Mondd meg gyorsan,
Ki nincs veliink?

A huny¢ koriiltekint, és igyekszik kitalalni, hogy ki hidnyzik. Ha eltalalta, szerepet cserél-
nek, ha nem, tovabbra is bent marad a kérben.” (Karlécai 2002: 185)

,MIVALTOZOTT MEG?”

»,Mindenki jol megfigyeli azt a gyermeket, aki a kor kézepén nagyon lassan megfordul
maga koril. Ezutan kikiildjiik a szobabdl, és ott megvaltoztat magan valamit, példaul a ci-
pO6zsindrjat kikoti, a kabatjat kigombolja, a hajat masképp igazitja, a mellénykéjét leveszi
stb. Ismét bejon a kérbe, és lassan megfordul. Aki elészor fedezi fel, hogy mi valtozott
meg rajta, az kovetkezik” (Karlocai 2002: 187).

,KIE ABOROND?”

»A gyermekek jol megfigyelik egymas ruhajat, és emlékezetiikbe vésik. Egyikiik kimegy a
szobabdl, a bent maradtak pedig maguk kozil kijel6lnek valakit, akinek a ,b6réndjét be
fogjak pakolni. A huny6 bejon, és sorba megkérdezi a gyerekeket: »Mit csomagolsz a bé-
rondbe?« Mindegyik gyerek mond valamit, ami a kijel6lt pajtadsukhoz tartozik, példaul fe-
hér szandalt, barna nadragot, esernyét stb. Jaték kozben senki se nézzen a megbeszélt
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gyermekre, mert azzal megkonnyitenék a huny6 dolgat! Ha sikeriilt megtalalni a bérénd
tulajdonosat, akkor mas szereplékkel lehet tovabb jatszani.” (Karldcai 2002: 188).

,MARI NENI”

,»Mari néni« kedves néni, akinek szét fogadunk. »Pista bacsi« huncut bacsi, akinek nem
engedelmeskediink.” (Karlécai 2002: 207).
Jatékos, mozgasos feladatokat taldlhatunk ki, amit ,Mari néni” vagy ,Pista bacsi” kér. Attol
fiigg6en kell teljesitenitlik a gyerekeknek a kérést, hogy ,ki mondta”. PL. ,Mari néni mond-
ja, hogy guggolj le!” - le kell guggolniuk a gyerekeknek; ,Pista bacsi mondja, hogy tapsolj
harmat!” - nem szabad teljesiteni a kérést.

A tiszta és helyes beszéd elsajatitasa

A mondoékak, versek, mesék, a kdzos beszélgetések szamtalan lehetGséget rejtenek ma-
gukban a szokincs gyarapitasara. A gyermekek szamara ismeretlen szavakat, fogalmakat
szamukra érhet6 mdédon kell megmagyaraznunk, lehetéleg minél szemléletesebben. Kii-
16nb6z6 beszédfejlesztd jatékokkal segithetjiik a helyes artikulacio kialakulasat is.

Nyelvtorok

e ,Sargabogre, gorbe bogre.”
e  Mit siitsz, kis szlics?”
e ,Nem minden fajta szarka farka tarkabarka,
Csak a tarka fajta szarka farka tarkabarka.”
e Egy kupac kopasz kukac,
meg még egy kupac kopasz kukac,
az két kupac kopasz kukac.”

,IDOJARAS-JELENTES”

,Az 6vodapedagdgus mond egy idGjarassal kapcsolatos szot, majd a korben il6 gyerekek
sorban egy-egy jelz6t tesznek hozza. Aki jot mond, kap egy gesztenyét, kukoricaszemet,
barmit. Addig megy a jaték, amig valaki tud ijat mondani. Az gydz, aki a legtobb ,ajandé-
kot” gytijtotte 6ssze. Példaul az 6vodapedagogus azt mondja: es6. A gyerekek mondjak:
csendes esd, szemerkéld eso, jeges es6, meleg esd, 6nos esd, hideg esd, szitalo esd, szaka-
do6 esd, havas esd, aztato esd, csepergd eso stb.

Az 6vodapedagdégus mondhatja még: szél, ho, jég, napsiités stb. Lehet mas fogalmakat
is kitalalni, példaul az 6vodapedagégus azt mondja: erdd. A gyerekek mondjak: zeng6 er-
dé, sotét erdd, ritka erdd, fenySerdd, nyarfa erdd, kerek erdd, zugd erdd, rengeteg erdd
stb.” (Fehér 2009: 22).

,GYORSPOSTA”

,Egy vonalban alljanak fel a gyermekek szorosan egymas mellé! Az elsé az indit6, aki egy
sz6t vagy rovid mondatot sug a szomszédja fiilébe Uigy, hogy mas ne hallja meg! Ez tovabb
stigja a mellette allonak. igy sugdos mindenki tovabb a kévetkezének, mig az utolsé han-
gosan meg nem mondja, amit hallott.” (Karlécai 2002: 167-168).
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Az él6beszéd gordiillékennyé tétele

Az 6vodas gyermek a rovid, par szavas mondatoktdl apranként jut el oda, hogy kerek,
Osszefliggl, 6sszetett mondatokat hasznaljon. Ehhez sok-sok gyakorlas utjan vezet az tt,
melyre fontos minél tobb jatékos lehetGséget teremteniink.

,FOLYTASD A MONDATOT!”

»A gyermekek korbe iilnek. A jatékvezetd ugy tesz, mintha mesélne, mond egy mondatot,
amelyet félbehagy, és ramutat valakire. Annak folytatnia kell gy, hogy értelmes elbeszé-
1és legyen bel6le. Példaul: »Tegnap az allatkertben voltunk, és... (lattunk egy elefantot).«
»A mentdautd szirénazva jott, mert... (mert elgazoltak valakit).« »Fogat mostam, hogy...
(a fogaim nem romoljanak meg stb.).« Ha mar jol ismerik a jatékot, akkor a gyerekek is
elkezdhetnek egy mondatot.” (Karl6cai 2002: 220).

,MESELJUNK EGYUTT!”

,Valaki elkezd egy torténetet, a masik pedig tovabb meséli. A csoportban mindenki csak a
torténet egy mondatat talalja ki, és a kovetkezd egy tjabb mondattal folytatja. Hogy las-
suk, ki kdvetkezik, tovidbbadhatunk egy kisebb targyat, pl. egy rongybabacskat vagy egy
kovet. Ha az egyik gyermek nem akar semmit mondani, tovabbadhatja a targyat a szom-
szédjanak.” (Schatz 2001: 98).

A szovegértés fejlesztése

A szovegértés fejlesztése érdekében a nagyobbaknal alkalmazhat6 ,gondolattérkép” alap-

jait is beépithetjiik jatékos formaban az 6vodai életbe. El6szor csak eldre kivagott képek,

abrak, szimbdlumok segitségével, kés6bb akar a gyermekekkel kdzosen megrajzolva is:

e Mesedramatizalas el6tt készithetiink gondolattérképet a mesérdl, melyen megjelenit-
hetjiik a szerepl6ket, helyszineket, f6bb torténéseket, mesebeli targyakat stb.

e Szintén segithet egy nagyobb témakor lezarasakor, ha gondolattérkép segitségével
rendszerezziik a meglévs ismereteinket, de akar egy nagyobb téma feldolgozasa koz-
ben folyamatosan is bovithetjiik a rajzot.

Az emlékezet erdsitése

A figyelemhez hasonldan a kisgyermekeknél még érzelmi alapon m(ikdd6 dnkéntelen em-
1ékezet mellett fokozatosan kialakul a tudatos bevésés képessége is, melynek jatékos fej-
lesztésére szintén sok jatékos lehetGséget épithetiink be a mindennapokba.

»JEGYEZD MEG!”

,Valasszunk ki egy olyan képet, amelyen sok részlet van, és mutassuk meg a gyereknek!
Hagyjuk, hogy figyelmesen megnézhesse a képet! 3 perc utdn vegyiik el t6le, majd te-
gylink fel kérdéseket!

e Milyen szin{i volt a képen lathat6 kislany ruhaja?
Hany embert lattal ilni, allni?
Milyen szini volt az aut6?
Milyen volt szerinted az id6?” (Simon 1994: 15)
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LEN ELMENTEM A VASARBA...”

,Kezdjiik el: »En elmentem a vasarba, és ... vettem egy kalapot.« Mutassunk a fejiinkre,
egy képzeletbeli kalapra! Most a gyereken a sor, aki igy folytatja: »En elmentem a vasar-
ba, és vettem ... (nem mondja ki a kalap sz6t, hanem a fejére mutat)... és szappant.« A
»szappant« megmutatja: 6sszedorzsoli a kezét, mintha megmosna. Ujra mi kovetkeziink:
a kalapot és a szappant megmutatjuk, majd j dologgal bévitjiik a listat. A jatékot addig
folytatjuk, amig valamelyikiink el nem rontja a felsorolast.” (Simon 1994: 21).

A logikus gondolkodas, rendszerezés

Az 4j ismeretanyag mar meglévé tudashoz val6 kapcsolasat olyan jatékokkal is segithet-
jik, amelyek lehet6séget nydjtanak az ismeretek rendszerezésére, mas szempontok sze-
rinti vizsgalatara, 6sszefiiggések, ok-okozati viszonyok feltarasara.

,MAs, MINT A TOBBI”

,Tegyiink egy asztalra olyan targyakat, amelyek valamilyen szempontbdl 6sszetartoznak,
példaul: konyveket, ceruzakat, jaték allatokat, gytimolcsoket, jarmiveket stb! Ezek kozé
tegylink egy-két olyan darabot, amelyik nem abba a csoportba tartozik, példaul golydstol-
lat a ceruzak kozé, zoldséget a gytimolcsok kozé stb! Szétszortan helyezziik el mindezt,
majd hivjunk oda egy gyereket, akinek ki kell emelnie a nem odatartoz6 darabokat!”
(Karlécai 2002: 196).

L ALLATKERTI SETA”

,A gyermekek korben allnak, az 6vodapedagégus egy-egy allat kiils6 jellemzdit sorolja.
Amikor gy gondolja a gyermek, hogy felismerte, melyik allatrél van sz6, az orrara teszi a
mutatéujjat. Az 6vodapedagoégus addig sorolja az allat jellemzdit, amig minden gyermek-
nek az orran van az ujja, akkor felemeli a kezét, ez a jel, hogy egyszerre mindenki ki-
mondhatja, mire gondolt az 6vodapedagbgus.
Valtozat lehet erre a mintara:

e sétaaviragoskertben,

e séta aveteményeskertben,

e sétaaz erd6ben stb.
Mindig ott »sétalunke, ahonnan a legfrissebb élményiink van.” (Fehér 2009: 23).

Osszegzés

A fent emlitett jatékok, mddszerek j6l beépithet6k az 6vodas gyermekek hétkéznapjaiba,
szokasrendszerébe. Hatékonysaguk titka abban rejlik, hogy az dnfeledt, 6romteli jaték ut-
jan, a gyermekek szamara élvezetes modon fejleszthetdk a tanulasi alapképességek. A ja-
tékokat a csoport és az egyének fejlettségi szintjének megfelel6en egyszertisithetjiik, ne-
hezithetjik, j szabalyokat, 0j jatékokat alkothatunk, kdzben figyelemmel kisérhetjiik a
gyermekek fejlddését. Szamtalan lehetdségiink adddik a pozitiv megerdsitéssel a redlis
énkép kialakitasara, az dnbizalom erdsitésére a jatékok altal. Sziil6i értekezletek és foga-
dé6orak alkalmaval a sziil6kkel is megismertethetiink egy-egy jatékot, melyet otthon
egyiitt is jatszhatnak.

Az 6voda-iskola d&tmenetet minden gyermek masképp éli meg. Az 4j ,létformat” 4j ko-
z0sségben, Uj szokasrendszer elsajatitasaval, 4j kihivasokkal tapasztalja meg. Ha kell§
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onbizalommal ,vértezziik fel” 6ket, magabiztosan, varakozasokkal telve fogadjak el a val-
tozast.

A helyes tanulasi szokasok kialakitdsa, elmélyitése az 6vodaban, nagymértékben segi-
ti a késébbiekben a gyermekek tanuldshoz valé pozitiv viszonyanak kialakuldsat, a haté-
kony tanulas elsajatitasat. Ezeknek a mdédszereknek az alkalmazasa egyben az iskolai ta-
nulasi zavarok prevencidjat is szolgalja.
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A koényvtarpedagogia a konyvtari neveld hatasok dsszességével foglalkoz6 tudomany, s
mint ilyen, megjelenik az dsszes konyvtartipus tevékenység- és célrendszerében. Azon-
ban, ha a konyvtarpedagdgiat ugy értelmezziik, mint a konyvtartudomany és a pedagdgia
kapcsolddasi tertileteit pedagogiai megkozelitésben 6sszefogd tudomanyteriiletet, mely-
nek célja az dsszekapcsolhatd és felhasznélhaté teriiletek integralasa egy szemlélet és
célrendszer koré, akkor elsédleges szintere mindenképpen az iskolai kdnyvtar.

Az iskolai konyvtarban zajlo konyvtarpedagégiai tevékenység tulmutat a hagyoma-
nyos értelemben vett kdnyvtarhasznalat oktatasan. A komplex informéaciés miiveltség fej-
lesztése sokoldalu tevékenységrendszeren keresztiil valosul meg tervezett és szervezett
keretek kozott.

A gyakorléiskolai konyvtarakra mindez fokozottan érvényes, hiszen kiilénleges helyet
foglalnak el az iskolai konyvtarak kozott. Specidlis feladatuk a gyakorléiskolaba barmely
tipusu gyakorlatra érkez6 kiillonboz6 szakos hallgatékkal valé kiillonb6z6 szinti foglalko-
zas, amely konyvtarpedagogiai szempontbdl a konyvtarpedagégia-tanar MA szakos hall-
gatok tanitasi gyakorlata soran teljesedik ki.

Tanulmanyomban a gyakorléiskolai konyvtarak ezen sokrétli konyvtarpedagdgiai te-
vékenységrendszerét kivanom bemutatni a teljesség igénye nélkiil, a leghangsulyosabb
elemekre koncentrélva.

Bevezetés

A konyvtarpedagogiai munka tervezése

Az iskolai konyvtarban zajlé oktatd-nevel6 munkat tantervek szabalyozzak. A 20/2012.
EMMI rendelet 166. § (1) c) pontja szerint az iskolai kdnyvtar egyik alapfeladata ,az in-
tézmény helyi pedagégiai programja és kényvtdr-pedagdgiai programja szerinti tandrai
foglalkozasok tartasa”. (1)

A konyvtarpedagogiai program (tovabbiakban KPP) alapjaul a Nemzeti alaptanterv, a
Kerettanterv, majd az ez alapjan késziil6 helyi pedagégiai program szolgal. A minden
részletre kiterjed6 KPP rendkiviil fontos a szertedgazé pedagdgiai tevékenység tervezé-
séhez, értékeléséhez. A KPP hasonlé felépitésii, mint az intézményi helyi pedagégiai prog-
ram, azaz két nagy részre bomlik, a nevelési programra és az oktatasi részre, azaz konyv-
tdrpedagdgiai helyi tantervre.
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A kényvtdrpedagdgiai nevelési programban fogalmazédik meg az olvasva nevelés,
ezen Kkeresztiil a kulttra és értékkozvetités, valamint a konyvtarhasznal6va nevelés, ezen
keresztiil az egész életen at tartd tanuldsra nevelés tevékenységrendszere. A nevelési
program adja meg tovabba a szakkori tevékenység, a tehetséggondozas és az dnkéntes
munka kereteit.

A kéonyvtdrpedagdgiai helyi tanterv rogziti a célokat, eszkozoket, a belép6 tevékeny-
ségformakat, a tanorai oktatasi tevékenységet, a befogadé targyakat, a szaktargyakba va-
16 beépiilést, illetve a tandran kiviili tevékenységeket — majd ez alapjan késziil el a tan-
menet.

A gyakorlédiskolai konyvtarak konyvtarpedagégiai programjiban szerepeltetni kell a
tanitd, a tandr, a konyvtaros, a konyvtarpedagdgia-tanar és a leendé konyvtarostanar
szakos hallgatok ellatasara vonatkozo tevékenységeket is.

Tanitasi 6rak a konyvtarban

A konyvtarhasznalati oktatasi tartalmaknak fokozatosan, spirdlisan, az el6zetes ismere-
tekre épitve és a tantargyak kozt elosztva kell megjelenniiik a tantervben és az oktatasi
gyakorlatban.

Mivel a konyvtarhasznalat nem 6nallé tantargy, igy éraszamat az adott helyi tanterv
hatarozza meg a Nemzeti alaptanterv és a Kerettanterv alapjan.

Kényv- és kényvtdrhaszndlat a Nemzeti alaptantervben

A konyv- és konyvtarhasznalat, illetve a konyvtar hasznalata tobb helyen megjelenik a
Nemzeti alaptantervben. A fejlesztési teriiletek, nevelési célok kozott a Tanulds tanitdsa
cim{ fejezetben emelik ki a konyvtarhasznalat fontossagat.

A miiveltségi teriiletek koziil a Magyar nyelv és irodalom az egyik el6dleges befogadéja
a konyv- és konyvtarhasznalatnak. A fejlesztési feladatok koziil a 4. pont, azaz a tanuldsi
képességek fejlesztése hatarozza meg a konyvtarhasznalati tartalmakat els6tél a tizenket-
tedik évfolyami az alabbiak szerint:

1-4. évfolyam 5-8. évfolyam

7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

5-6. évfolyam

Az 6nall6 feladatvégzés egyes lépései-
nek megalapozasa és gyakorlasa
(konyvtarlatogatas, konyvkolcsonzés,
gyermek-lexikon hasznalata).
Gondolkodas a sajat gondolkodasi fel-
adatokrol.

A tapasztalatok megosztésa.

Az 6nallo feladatvégzés, in-
formaciégytjtés és ismeret-
szerzés modszereinek alkal-
mazasa: segédkonyvek, sz6-
tarak, lexikonok hasznalata,
ismeretlen kifejezések jelen-
tésének onall6 megkeresése
egynyelvii szétarakban, a ta-
nult anyag bévitése kiilonbo-
z6 informaciéhordozdékbol.
Internetes enciklopédiak és

keres§programok haszndlata.

Verbalis és nem verbalis
informaciok célszeri gytj-
tésének, szelekcidjanak,
rendszerezésének, kritika-
janak és felhasznalasanak
gyakorlasa.

A konyvtari informacidke-
resés ismereteinek bvité-
se, muzeumi informaciok.
Az internetes adatgytijtés
technikai, hypertextek,
linkek hasznalata.

Feladatvégzés konyvekkel, gyermekla-
pokkal (valogatas, csoportositas, tema-
tikus tajékozddas)

Elemi gyakorlottsag a forra-
sok megjelolésében.

Az idézés formai és etikai
szabalyai. A forraskritika
technikdinak ismerete.

1. tdbldzat

Nemzeti alaptanterv/Magyar nyelv és irodalom miiveltségi teriilet/A tanulasi képességek fejlesztése (2)




18 Cs. Bogyo Katalin: A gyakorldiskolai konyvtarak konyvtarpedagogiai lehetdségei

A miiveltségi tertilet k6zmiiveltségi tartalmaindl Ugyszintén A tanuldsi képesség fejlesztése
részletezi a konyv- és konyvtarhasznalati tartalmakat az 1-4., az 5-8. és a 9-12. évfolya-
mon.

A masik befogadé miveltségi teriilet az Informatika. Az informatika részét képezi a
Kényvtdri informatika. A konyvtarak informaci6forrasaikkal és szolgaltatasaikkal a tanu-
las, a tanitds meghatarozé tanuldsi forraskézpontjait, nyitott miihelyeit jelentik. Ennek
garanciaja a tanuldk konyvtarhasznalati miiveltsége, ide értve a konyvtari informacidke-
resés informatikai lehetdségeinket alkalmazasat is.” (3)

1-4. évfolyam 5-8. évfolyam 9-12. évfolyam

5-6. évfolyam

7—-8. évfolyam

Eligazodas az iskolai
konyvtar tér- és allo-
many-szerkezetében

Konyvtartipusok meg-
kiilonboztetése.

Az iskolai kényvtar
eszkoztaranak kész-
ségszintli hasznalata.

A lakdhelyi konyvtar
eszkoztaranak készség-
szint(i haszndlata.

A kiilonb6z6 informa-
cids intézmények,

elektronikus konyvta-
rak, adatbazisok funk-
cidinak megismerése.

A konyvtarak alapszol-
galtatasainak ismerete,
a hasznalat szabdlyai-

A hagyomanyos és Uj
informacids eszk6zo-
kon alakulé konyvtari

Konyvtari szolgaltata-
sok iranyitott alkalma-
zasa a tanulasban és a

A konyvtari informa-
cids rendszer szolgal-
tatasainak aktiv fel-

tipusok, elektronikus
forrasok formai, tartal-
mi jellemzdinek megis-
merése, megkiilonboz-
tetése, hasznalatuk
alapjai.

sziilt tajékoztato forra-
sok biztos haszndlata.
A tanulmanyi problé-
manak megfeleld for-
rasok kivalasztasa.

terjeszt6 forrasok onal-
16 kivalasztasa, fel-
hasznalasa tanulmanyi
célokhoz.

nak betartasa. szolgaltatasok megis- tajékozddasban. hasznalasa a tanulas-
merése. ban.
Elterjedt dokumentum- | A korosztalynak ké- Kézikonyvek, ismeret-

A forrasok azonosité
adatainak megallapita-
sa.

A forrasmegjelolés
alapjainak alkalmaza-
sa.

A bibliografia hivatko-
zas-technikajanak al-
kalmazasa a leggyak-
rabban hasznalt doku-
mentumtipusok esetén.

Hivatkozasjegyzék,
irodalomjegyzék ké-
szitése.

A forrasok alkot¢ fel-
haszndlasa az etikai
normak kovetésével.

1. tabldzat
Nemzeti alaptanterv/Informatika m{iveltségi teriilet/Konyvtari informatika (4)

A Magyar nyelv és irodalom, valamint az Informatika mellett az Ember és tdrsadalom, az
Ember és természet, valamint a Miivészetek miiveltségi teriilet — eltéré mértékben — épit a
konyv- és konyvtarhasznalatra.

Kényv- és kényvtdrhaszndlat a Kerettantervben

A Kerettanterv a NAT-ban foglaltakat részletezi, bontja tantargyakra, tananyagegységek-
re, illetve 6raszamokat rendel hozzajuk.

A Kerettanterv kiemeli, hogy , A kényvtdrhaszndlati tudas a kiemelt fejlesztési tertile-
tek mindegyikében elengedhetetlen, mivel minden téma megismerése hatékony és kriti-
kai szemléletet igényel.” (5)

A koényv- és konyvtarhaszndlat az informatika tantargyban kényvtdri informatika né-
ven kapott helyett, s itt hataroztak meg tanitasanak céljat is:
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»A konyvtdrhaszndlat oktatdsanak célja a tanuldk felkészitése az informdacidszerzés
kib6viilo lehetdségeinek felhasznalasara a tanulasban, a hétkéznapokban az informaciék
elérésével, kritikus szelekcidjaval, feldolgozasaval és a folyamat értékelésével. A konyvtar
forraskozpontként val6 hasznalata az dnmiveléshez sziikséges attitlidok, képességek és
az egész életen at tarté 6nallo tanulas fejlesztésének az alapja. A fenti cél az iskolai és fo-
kozatosan a mas tipusu kdnyvtarak, konyvtari forrasok, eszkozok megismerésével, vala-
mint a veliik végzett tevékenységek gyakorlasaval, tudatos, magabiztos hasznal6éi maga-
tartas, tajékozddas és a konyvtarhasznalat igényének kialakitasaval érhetd el.” (6)

Ezen célokhoz rendelt draszamok a leggyakoribb iskolatipusokban:

- Altalanos iskola 5-6. évfolyam: 2 6ra
- Altalanos iskola 7-8. évfolyam: 6 Ora
- Gimnazium 9-10. évfolyam: 6 Ora
- Szakkozépiskola 9-10. évfolyam: 3 éra
- Szakiskola 9-10. évfolyam: 0 ora

A tananyag mennyiségéhez és fontossagahoz képest ezek az draszamok sajnos messze
nem elegenddek, ezért feltétleniil egyiitt kell miikddni elsésorban a magyar nyelv és iro-
dalom, de valamennyi érintett miiveltségi tertilet szaktanaraval is (kapcsolédasi pontok).
A KPP, illetve a helyi tanterv rogziti, hogy mely tartargyak mely tananyagegységiiknél mi-
lyen 6raszamban tudnak kapcsolédni a konyv- és kényvtarhasznalathoz.

Szakiskolaban sajnos nincs informatika tantargy, a magyar nyelv és irodalom pedig
nem tartalmaz kényv- és konyvtarismeretet.

Kényvtdrhaszndlati tananyag

A konyvtarhasznalati tananyagot a Kerettanterv hatarozza meg, bontja évfolyamokra és
tananyagegységekre, hatarozza meg a fejlesztés vart eredményeit.
Leszogezi, hogy ,a konyvtari informatika keretén beliil keriil sor annak a megtanitasa-
ra, hogy hogyan hasznalhatdk a konyvtari és mas informaciéforrasok a tanulas soran. A
forras- és konyvtarhasznalat tanuldsa segit az informaciokeresés és a tanulas folyamata-
nak megértésében, a tanuldsi stratégia fejlesztésében. A témakor a gyakorlatkézponti-
sdgbol ad6dé folyamatos tevékenykedtetéssel és az egyiittmiikodést igényld csoportmun-
kdval jarul hozza a differencialashoz. Mind az anyanyelvi, mind a digitdlis kulcskompeten-
cidk fejlesztése teriiletén kiemelt jelentésége van az informdcios problémamegoldds fo-
lyamatdnak, valamint ezek bemutatasanak. A konyvtarhasznalat tanitasa soran cél, hogy
a tanuldk a nyomtatott és a digitalis eszkozok segitségével 6nalldéan és tudatosan hasznal-
janak kdnyvtarakat, anyanyelvi és idegen nyelvii informaciéforrasokat.” (7)
A konyvtarhasznalati tananyag mindezeknek megfelelen tartalmilag négy nagy egységre
bonthato:
1) Altalanos kényvtarhasznalati ismeretek

- Konyvtartipusok

- Funkcidk, funkciondlis terek

- Allomany, dllomanyegységek
Raktari rend
- Szolgaltatas
- Koényvtarhasznalati szabalyok
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2) Dokumentumismeret

- Nyomtatott dokumentumok

- Konyv

- Id6szaki kiadvany

- Nem nyomtatott dokumentumok

- Vizualis dokumentum,

- Auditiv dokumentum,

- Audiovizualis dokumentum,

- Géppel olvashat6 dokumentum,

- Oktatocsomag

- Informacids rendszer

3) Akonyvtar tajékoztatd segédeszkozei

- A direkt tajékoztatas eszkozei (segédkonyv: lexikon, szétar, enciklopédia, adat-
tar; kézikonyv; atlasz; kronolégia; kézhasznu informaciéforrasok

- Az indirekt tajékoztatas eszkozei (informacidkeresé nyelvek, kataldgus, biblio-
grafia, szamitégépes adatbazisok)

4) A szellemi munka technikaja

- Anyaggy(ijtés (Problémafelvetés - Tajékozddas - Forraskeresés -Forraskivalasz-
tas - Szovegfeldolgozas)

- Az informaciok feldolgozasa (Szelekcié - Rendszerezés - Cimvalasztas - Vazlat-
készités - Szovegalkotas - Szamitégépes szovegszerkesztés - Irodalomjegyzék
készités - Hivatkozas - 1dézet)

Mindezen tananyagtartalmak kiilénb6z6 vonatkozasban - cél-, illetve eszkéztuddsként - a
koényvtarhasznalati 6rakon, illetve konyvtarhasznalati szakérakon jelennek meg.

Konyvtdrhaszndlati tanérdk

Az iskolai kdnyvtarban tipikusan két tanératipus valésulhat meg. A kényvtarhasznalati
orakat a konyvtarostanar és a konyvtarpedagogia-tanar szakos hallgatok tartjak, a konyv-
tarhasznalatra épild szakorakat pedig a szaktanar tartja a konyvtarostanarral egyiittm-
kodve vagy kettds 6ravezetéssel.

KONYVTARHASZNALATI ORA

A konyvtdrhaszndlati 6rdn a fenti tananyagnak megfelelen a kényvtdrhaszndlati céltudds
kialakitasa torténik. Ezek tehat a konyvtarra, mint informaciétarolé és -szolgaltaté egy-
ségre, a dokumentumokra, mint felhasznaltaté forrasokra, illetve az azok tartalmaban va-
16 tajékozddasra vonatkoznak.

A konyvtarhasznalati 6rakat a kényvtdrostandr tartja, aki egy személyben szakképzett
pedagdégus és szakképzett konyvtaros, mindkét tudomanytertilet birtokosa. A jogszaba-
lyok a konyvtarostanar szadmdra szamos nevel6-oktatd tevékenységet irnak eld, a
20/2012 EMMI rendelet 163.§ (1) pontja a kdnyvtarhasznalati ismeretek oktatasat és a
konyvtarpedagogiai tevékenység koordinalasat, a 166.§ (1) c pont pedig tanérai foglalko-
zasok tartasat. (8)

A kényvtdrpedagdgia-tandr képzést folytatd egyetemek gyakorldiskolaiban a konyv-
tarostanar szakvezetd tandr/mentor is, igy kdnyvtarhasznalati 6rdin tanarjeldltek hospi-
talnak, szdmukra bemutaté 6rdkat tart. Nevel6-oktato tevékenységei kozé a kiillonbozd
szakos hallgaték, de legf6képpen a kdnyvtarpedagodgia-tanar szakos hallgatéok mento-
ralasa, konyvtaros és pedagégusképzési kurzusok tartdsa is beletartozik. A konyvtar-
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hasznalati 6rdkat ennek megfelel6en kdnyvtarostanar jelenlétében konyvtarpedagodgia-
tanar szakos hallgatok is tartjak.

KONYVTARHASZNALATRA EPULO SZAKORA

A kényvtdrhaszndlatra épiilé szakdra valamely szaktargy konyvtari informaciéforrasokra
alapozott tanitasi 6raja, ahol a konyvtarhasznalati céltudas mar eszkoéztudasként jelenik
meg, azaz a tanul6k ezen ismeretek birtokaban tudjak elvégezni a szaktargyi feladataikat.

A konyvtarhasznalatra épiilé szakdrakat a kettds dravezetés jellemzi, a konyvtaros-
tanar késziti el6 az 6rahoz a nyomtatott és elektronikus dokumentumokat, a szaktanar
tartja az orat. Optimalis esetben azonban, ha a kényvtarostanar és a szaktanar megfelel-
en tud egylttmi(ikddni, ennél tobbrdl is sz6 lehet: ,...a foglalkozas egy-egy fazisaban an-
nak tartalmatdl fligg6en mas-mas veheti at az iranyitast, az 6nall6 munka alatt pedig a ta-
nuldk kérdésiik tartalmatol fiiggetleniil valaszthatnak, hogy melyikiikh6z fordulnak segit-
ségért. A csoportmunkaval, konyvtari éraval ismerkedd pedagdégusok szamara egyfajta
biztonsagot is adhat az, hogy az 6ran nem egyediil vannak jelen, hiszen igy konnyebben
biztosithaté a csoportok munkajanak figyelése, tamogatasa.” (Bogyo, Cs.-Dan-Domsddy
2012: 28)

A KONYVTARHASZNALATI TANORAK JELLEMZOI

A konyvtarhasznalati 6rdk, ill. a kdnyvtarhasznalatra épiilé szakdérak kozos jellemzdje,
hogy képesség- és kompetenciafejlesztok, értékkozvetitok, gyakorlatorientaltak, tapasz-
talat- és élményszerzdok.

Ezen 6rdk elképzelhetetlenek a hagyomanyos tanitasi keretek kozott, ellenben a
konstruktiv tanuldsi kérnyezet biztositasaval kivalé terepei a forrds- és a problémaalapti
tanulasnak, a kooperativ modszerek hasznalatanak, a differencidldsnak és a projektpeda-
gbgianak.

A konyvtar az a konstruktiv tanulasi kornyezet, ahol a tanuldk egytitt dolgozhatnak és
segithetik egymast - valtozatos eszkozoket és informaciés forrasokat hasznalva - a prob-
lémamegold6 tevékenység soran, a tanulasi célok elérésében.

A konyvtari 6rak jellemzdi koziil fontossaga miatt érdemes kitérni a forrdsalapt tanu-
ldsra.

»A forrasalapt tanulds az 6nallé tanulas egy forméaja, melynek soran a tanulék nem a
pedagogustdl kapjak a tanuldshoz sziikséges informaciokat, hanem informaci6forrasok-
bl maguk szerzik meg, gytijtik 6ssze, dolgozzak fel azokat. Az informaciéforrasok nagyon
sokfélék lehetnek a nyomtatottél az elektronikusig, a tankonyvtdl a dokumentumfilmig.
Ez egy demokratikus, és szemléletében a reformpedagdgiakhoz és a konstruktivista di-
daktikahoz jol illeszkedd szervezési forma.” Domsody (2006)

Ha a kényvtari forrasok felhasznalasi szintjét vessziik alapul, akkor a kovetkezd orati-
pusokrol beszélhetiink:

1) informaci6forrasokra nem épité (nem jellemzd a konyvtarhasznalati 6rakra)

2) azinformaci6forrasok hasznalatat direkten tanit6, nem azok tartalmat felhasznalo

3) forrasalapu foglalkozas

- egyforrasu (tankonyvre vagy ismeretlen forrasra alapozott)
- tobbforrasu foglalkozas (tdbb meghatarozott forras felhasznalasaval)
- konyvtari alapu foglalkozas (a konyvtar egészének felhasznalasaval)

Amikor a kényvtdr forrdsairél van sz6, feltétlentil ki kell emelniink, hogy egyarant be-

széliink nyomtatott és digitalis (elektronikus) forrasokrol. A lényeg nem a hordozd, ha-
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nem maga az informdcié. Kivanatos, hogy a gyakorldiskolai konyvtarak kelléen mély -
gyljtékori szabalyzatban szabalyozott - allomannyal rendelkezzek, de legalabb ilyen ki-
vanatos, hogy megfelel6 informatikai szolgaltatasokat tudjanak nytjtani: honlap, blog, on-
line katalégus. Az ezek eléréséhez sziikséges eszkozok - internet, tanuldi szamitogépek,
tanulo6i notebookok, interaktiv tabla, dokumentumok létrehozasara, sokszorositisara al-
kalmas eszkdzok - is elengedhetetlenek a korszeri tanulasszervezési médok megvalési-
tasahoz.

A forrasalapu tanulassal szorosan 6sszefonddik a problémaalapti tanulds, amely a dia-
kok 6nallé kutatasaira, informatikai ismereteire, 1ényeglatasara épit, ill. célja ezek fejlesz-
tése. A tandr irdnyitd, ill. tanacsadé szerepet kap, elsGsorban tanulni tanitja a didkokat. A
problémaalapt tanulés fejleszti a kritikus gondolkodast, a 1ényeglatast.

A forras- és a problémaalapu tanulas és a projektben valé tanulas osszekapcsolasa is
magatol értet6dd, hiszen a pedagdgusok irdnyito, tanacsadd szerepben vannak, a tanuldk
onalléan szerzik meg a forrasokbél az informacidkat. Az iskolai projektek nem valdsitha-
tok meg a konyvtar hasznalata nélkiil. A kdnyvtarhasznalatra épiilé szakdrak ezt a célt is
szolgalhatjak. Mindemellett beszélhetiink kényvtdri projektekrdl is, amelyek konyvtar-
hasznalati 6rakon, konyvtarhasznalati foglalkozasokon, illetve 6nallé ismeretszerzés so-
ran valésulhatnak meg.

Tanoran kiviili tevékenységek

A kényvtdrhaszndlati foglalkozdsok a tan6ran kiviili foglalkozasok kérébe tartoznak, fo-
kozottan élménykozpontiiak, az ismeretszerzés mellett a kdnyv- és konyvtarhasznalat
megszerettetése, az olvasovd nevelés a céljuk. Ezeket a foglalkozasokat a kotetlenebb for-
mak és a szabad témavalasztas jellemzi. Azon tul, hogy a tanuldi aktivitasra épitenek és a
konyvtarban zajlanak, ténylegesen kotédnek a konyvtar informaciéforrasainak a haszna-
latdhoz. Ezek a foglalkozasok kapcsolddhatnak valamely iinnephez, jeles naphoz, lehet-
nek rendszeresek vagy alkalmiak, lehetnek kézmiives foglakozasok, dramatizalasok, in-
teraktiv iré-olvas6 talalkozdk stb.

A tehetséggondozds elképzelhetetlen az iskolai kdnyvtar bevonasa nélkiil. A szaktargyi
versenyekre a tanuldk késziilhetnek a konyvtartban akar onalléan - eszkdztudasként
hasznalva a kdnyvtarhasznalati 6rakon megszerzett céltudast -, akar témavezetdjiikkel
egyltt, felhasznalva a konyvtar forrasait, lehetGségeit.

Azon kivil, hogy a kényvtarostanar a maga sajatos eszkozeivel segiti a szaktanarok
tehetséggondozé munkajat, konyvtarhasznalati versenyekre is felkésziti tanul6it. A konyv-
tarhasznalati versenyek célja - legyenek akar orszagos, akar megyei, varosi vagy iskolai
versenyek - a komplex kompetenciafejlesztés és a tehetséggondozas.

A konyvtarhaszndlat orszagos tanulmanyi versenye a Bod Péter Orszdgos Kényvtdr-
haszndlati Verseny az OFI-PKM szervezésében. Megyei, varosi versenyek ezzel egylitt or-
szagszerte zajlanak, Csongrad megyében Csongrad Megyei Konyvtarhasznalati Verseny
néven minden év tavaszan négy kategoéridban mérhetik 6ssze konyvtarhasznalati tudasu-
kat az iskolai csapatok. Az 5—-6. osztalyosok varosi versenyét iskolai konyvtarunk rendezi
2001 6ta A sz6 elszdll, az irds megmarad cimmel.

Az iskolai kdnyvtar mindezen szervezett foglalkozasok mellett a tanulék 6nall6 felké-
sziiléséhez is biztositja a feltételeket, k6zdsségi térként szolgal, lehetdséget nyujtva a sza-
badid6 hasznos eltéltésére.
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Szakmai gyakorlatok az iskolai konyvtarban

Az iskolai konyvtar - kiilonb6z6 szinteken - kapcsolatba kertl a gyakorldiskoldban meg-
fordulé szinte valamennyi hallgatéval, legyenek azok tanitd, tanar MA, informatikus
konyvtaros BA, konyvtarpedagogia-tanar MA szakosak.

Tanito- és tandrjeléltek az iskolai kényvtdrban

A gyakorlédiskolai kdnyvtarak konyvtarpedagogiai tevékenységébe beletartozik a tanito-
és tandrjelélt hallgatok szamara konyvtarbemutatok tartasa, amely a konyvtarhasznalat
szabalyainak ismertetése és az dllomany bemutatdsa mellett informal a kdnyvtar szolgal-
tatasairol, pedagégiai lehetdségeirdl is.

Kiemelt fontossagu az a gyakorlat, miszerint a pedagdgusjeloltek hospitdldsi kétele-
zettséglik teljesitése soran konyvtarhasznalati 6rakat is latogatnak, igy betekintést nyer-
nek nem csupan sajat szakjuk mddszertanaba, hanem a kdnyvtarpedagdégiai tevékeny-
ségbe is.

Kiilonosen fontos, hogy a kiillonb6z6 szakos tandrjeldltek korszerii konyvtdrképpel,
kényvtdrpedagdgiai alapokkal tavozzanak a gyakorloiskolabdl, mert ezt a mintat viszik
tovabb leendd iskolajukba, ahol beépithetik sajat tanitasi gyakorlatukba, illetve atadhat-
jak ezt a szemléletek kollégaiknak. Ehhez a gyakorldiskolai konyvtaraknak modell érté-
kiien kell tudni miikédnie, azaz mind a személyi, mind a targyi feltételek téren maximali-
san kell teljesitenie.

Kényvtdrpedagdgia-tandr MA szakos hallgatdk az iskolai kényvtdrban

A Szegedi Tudomanyegyetem kényvtdrpedagdgia-tandr MA szakos hallgatéi gyakorlatu-
kat elsésorban a SZTE Juhész Gyula Gyakorlé Altalanos és Alapfoki M{ivészeti Iskolaja
konyvtaraban, valamint - 1étszamuktél fiiggéen - a SZTE Sagvari Endre Gyakorlé Gimna-
zium konyvtarban végzik.

Tanitasi gyakorlatuk megkezdése el6tt tantargymoddszertani kurzusokon vesznek
részt, amelyek a kovetkezdk:

- A konyvtarpedagoégiai munka moédszertana

- Képességfejleszté pedagdgia a konyvtarban

- Tantagypedagoégia, tananyagszervezés

A hallgatok egyéni (6sszefliggd), illetve csoportos (szaktertileti) tanitasi gyakorlatukat
a tagozatuktol fiiggben végzik. Nappali tagozaton a csoportos tanitasi gyakorlat helyszine
a gyakorldiskolai konyvtar, egyéni gyakorlatuké pedig kiilsé iskolai konyvtar. Levelezd
tagozaton mindkét gyakorlattipus helyszinéiil a gyakorléiskolai konyvtarak szolgalnak.

Egyéni (6sszefiiggd) gyakorlatuk soran a hallgaték a kényvtarszakmai tevékenység
(k6lcsonzés, tajékoztatas, feldolgozas stb.) mellett éndlléan tanitanak a szakvezetd ta-
nar/mentor jelenlétében. A tanitast hospitalas és alapos felkésziilés el6zi meg. A konyv-
tarhaszndlati 6rak a fels6 tagozaton (gimnaziumban a 9-10. évfolyamon) zajlanak osz-
talybontéasban, azaz egy d6rat kétszer 45 percben tart meg a hallgat6. Az osztalybontas le-
het6vé teszi a dokumentumokhoz, informaci6forrasokhoz valé konnyebb hozzaférést,
eredményesebben alkalmazhaté a kooperativ csoportmunka, valamint lehetdség nyilik
egy esetleges korrekciora a két éra kozott. Pedagogiai gyakorlatuk tovabbi tartalmi meg-
oszlasa: konyvtdri foglalkozds és egyéni tehetséggondozé foglalkozds tartasa.
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Kiemelt figyelmet forditunk arra, hogy tanitasi gyakorlatuk soran a hallgaték a korsze-
ri tanuldsszervezési médokat lassak a gyakorlatban, majd maguk is ezeket alkalmazzak.
Ugyancsak nagy hangsulyt fektetlink a korszeri infokommunikaciés eszkézok (pl. tanuldi
notebookok és az interaktiv tibla) megismertetésére, hasznaltatdsara a tandrakon és a
foglalkozasokon.

A hallgatok tanitasi gyakorlatuk szintéziseként portfoliot készitenek, amelyet a zaré-
vizsgan védenek meg.

Informatikus konyvtdros szakos hallgatdk az iskolai kényvtdrban

Az informatikus konyvtaros szakos hallgatdk elsésorban konyvtarszakmai tevékenységet
végeznek gyakorlatuk alatt. Megszerzett diplomajukkal nem lehetnek kdnyvtarostanarok,
azonban nem mindegy, hogy milyen tapasztalatokat szereznek az iskolai konyvtar
konyvtarpedagogiai tevékenységérol. Az iskolai konyvtarak és a kozmiivelddési, illetve a
gyakorldiskolai kdnyvtarak és a felsGoktatasi konyvtarak egylittmiikodése soran kamato-
zik a konyvtarosok gyakorlati idejiik alatt megszerzett tudésa.

Osszegzés

A jol felszerelt és j6l m{ikddo gyakorldiskolai konyvtarak modellértékiiek a gyakorldisko-
laban tanitasi ismereteiket megszerzo6 tanarjeldltek és a konyvtar szakos hallgatok sza-
mara. Mindemellett a magasan képzett konyvtarostanarok, illetve a konyvtarban foly6
konyvtarpedagogiai tevékenység révén az adott varos, térség modszertani kdzpontjai-
ként is miikddnek.
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Az esztétika pedagogiai perspektivabol

ANTAL-LUNDSTROM ILONA
lathatohangok@freemail.hu

A zenepedagdgia professzora, tudomdnyos kutato

A pedagégia tudomanya ma azt tartja f6 feladatanak, hogy a teljes emberi élettiton segitse
az egyént személyiségének fejlédésében és azokban a valtozasi torekvéseiben, melyek
életét jobba teszik. A fejlett orszagokban az esztétika filozéfiaként és gyakorlatként is
egyre fontosabb szerepet kap az élet mindségének javitasaban, szebbé tételében, ezért
id6szerd, hogy tobbet tudjunk a pedagégiai vonatkozasairdl is. A pedagdgia mind az
Egyesiilt Allamokban, mind Eurépaban mar kordbban a demokratikus fejlédés ttjan
indult el, am ez a valtozads az esztétikai filozéfidban csak az utdbbi évtizedben valt
érzékelhetdvé. Az Gj esztétikai filozofiai elmélet, a radikalis esztétika feladata az, hogy
ko6zelebb hozza az esztétikat a tomegekhez, azaz demokratizalja azt.

A radikalis esztétika pedagogiai kovetkezményei

A radikalis esztétika filozoéfiaja alkalmat ad a pedagoégia elméletének djragondolasara,
segiti a tajékozdédast a pedagogia rendszerében, és az esztétika pedagdgiai szemléletii
vizsgalatival ramutat ezek Kkapcsolédasi pontjaira, ily médon Kkorabbi nézeteink
ellenérzésére 6sztonoz.

A radikalis esztétika kiindulasi pontja az, hogy - ellentétben a korabbi elméletekkel -
a személyiséget nem az esztétikai befogadoéi szerep fejleszti a leghatékonyabban, hanem a
kilonbo6zd esztétikai aktivitasokban valé részvétel (Armstrong 2000).

Az esztétikai aktivitas, tevékenység (experience), pontosabban a cselekvésen alapul6,
az esztétikai tevékenység révén szerzett érzéki tapasztalat adja a megoldast a ,magas
kultira” és a mindennapok miivészetének hosszu harcaban. Az ilyen alapon meghataroz-
hat6 radikalis esztétika magaban foglalja az é16, aktiv viszonyt a miivészetekkel és a vilag
minden megjelenési formajaval. Nem a végsé produktum, a m{, hanem az esztétikai
alkotasi folyamatban val6 részvétel all a kézpontban. Dewey szerint (1934, 1997) az
esztétikai tevékenység az, ami életben tart benniinket. Hangstlyozza, hogy az esztétikai
tevékenységek és Kkifejezésformak tartalmuktdl fiiggetleniil serkentéek: élesitik a
felfogast, a gondolkodast, és elméleti vizsgaldédasra késztetd jellegiiknél fogva dontd
szerepet jatszanak a személyiség fejlédésében.

A vezérl6 elv a modern pedagégidban az olyan oktatds, amely minden egyes gyermek
személyes adottsagait igyekszik készséggé fejleszteni a teljesit6képességének lehetd
legmagasabb fokaig azért, hogy egy jovendd tadrsadalomban demokratikus allampolgar-
ként és humanus lényként tudjon élni. Ennek megvaldsitdsa ma mar lehetséges.
Bizonyitékaink vannak arra, hogy a gyermek kompetenciai javulnak, amikor cselekvés-
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kozpontu esztétikai oktatasban vesz részt, tehat a pedagogia hasznalhatdé médszerhez
jutott e cél eléréséhez. Az esztétikus életre valo beallitottsag és az esztétikai alap serkenti
az Onszabalyz6 er6t, amikor a hatarozathozatali képességet kell bizonyitani (Antal-
Lundstrom 2011).

A radikdlis esztétika elméletének pedagoégiai tanulsadgai szerint az esztétikai
aktivitdsok hatékonyan formaljak az emberi személyiséget. A kutatasok tiikrében az is
lathat6, hogy a kiilonb6zé miivészeti terlileteken és a kompetencidkat tekintve nem
automatikus a fejlédés. A fejlédés feltétele a tudatos pedagégiai vezetés és a demok-
ratikus légkorben folyé aktivitidsokban vald, hosszabb ideig tarté részvétel. A radikalis
esztétikai nevelés esztétikai érzékenységgel, befogaddképességgel és -kapacitassal,
valamint esztétikai elemz6képességgel, sokoldalt, komplex készségekkel, kreativitassal
és intuicioval ajandékozza meg a gyermekeket. Ezek a specidlis teriiletek segithetik a
humanus emberszemlélet, a fejlett cselekvési képesség és az etikus dontési képesség
kialakitasat.

Egész Eurdpara érvényes a nagymértékii be- és kivandorlas, igy itt is egyre gyakoribb
a kilonboz6 kultirak keveredése. Az utdbbi évtizedek modern népvandorlasaban jél
megfigyelhet6, hogy az ember képes alkalmazkodni a megvaltozott viszonyokhoz, egy
bizonyos mértékig elviseli azt, ugyanakkor ugyanilyen erével meg is akarja valtoztatni azt
a kornyezetet, amelyben él és fejlédik.

Az is nyilvanvald, hogy az oktatds-nevelés terén korabban alkalmazott elméletek ma
mar tdlhaladottak, nem adnak kielégité valaszt ezekre a kérdésekre, vagyis a peda-
gbgiaban is meg kell valtozniuk a néz6pontoknak és az elméleti alapoknak. Az embernek
ma a szocialis kompetencian kivil sziiksége van jol kifejlesztett tdjékozodasi képességre
az ismeretek hatalmas aradatdban, vagyis onalld, fejlett gondolkodasi, kognitiv kom-
petenciara azért, hogy megértse, dsszefiiggésében is kritikusan lassa az adatokat, infor-
macidkat. Mindenekfelett azonban egy sokkal szélesebb, sokoldalibb és jobban miikodé
kommunikaciés kompetenciara van sziiksége, amely minden kultirkéd hasznalatat
tartalmazza. Ezért fontos beszélniink az esztétikai tevékenységek szerepérdl a szemé-
lyiség életfontossagi kompetenciainak serkentésében, kiilonds tekintettel a korai évek, a
gyermeki szocializaci6 idején. Az Eurdpai K6zosség meghirdetett programja, a Science in
Society (Tudomdany a tarsadalomban) 2005-ben megrendezett konferenciajan megfogal-
mazott legfontosabb feladat a kulturalis kiegyenlités az oktatas és nevelés révén az
esztétikai aktivitasok alkalmazasaval.

Svédorszagban most békében élnek a kiilléonb6z6 orszagokbol oda menekiilt szerb,
horvat és koszovo6i emberek, a torokok és a kurdok, vagyis a korabbi 6si ellenségek. A
féiskolai sziinetekben svédiil beszélnek egymassal egy Uj életrd], 4j feltételek kozott.
Vilagzenét jatszva, egymas ételeit kostolgatva talalkoznak a régi és az j svédek a szil6i
értekezleteken, vitatkoznak az egyetemes és egységes emberi értékekrdl, ismerkednek
egymas kultdirajaval és gondolkodasmodjaval is. Egységesedd szemlélettel itélik el a régit,
keresik az 1lj megoldasokat, amelyek 6sszekotik az embereket, és mar az 6vodakban, a
csaladi neveléssel kezdddik ez a folyamat. Az utdbbi években elvégzett empirikus
vizsgélatok tapasztalata az, hogy az esztétikai aktivitdsok mind az oktatds, mind a nevelés
teriiletén novelték a hatékonysagot, jobb eredményt lehetett veliik elérni az iskolakban
mint a hagyomanyos médokon.
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A megértés és kifejezés kiillonb6z6 formai

A nyugati orszagokban az utébbi évtizedben mar elfogadott Howard Gardner elmélete
(1982, 1993) az intelligencidk sokrétliségérol, amely szerint a vildg megértésének és az
emberi kifejezésnek sokféle formaja adott. Mindenkinek megvan a lehetdsége a kulturalis
koédok, vagyis a vizuadlis, a nyelvi, a matematikai, az auditiv-zenei, a kinesztikus jelzések
hasznalatara, amelyek azonban jelent6ségiikben, aranyukban az adottsdgok és az in-
telligenciak er6ssége szerint kiillonb6z6ek lehetnek az egyes emberekben. Ezért a sajatos,
személyes intelligenciaprofil hatarozza meg a kifejezésformdink és megértésiink, vala-
mint a tanulds egyénre szabott, optimalis formajat.

Ismerdseink kozott is vannak olyanok, akik zenei-auditiv vagy a vizualis-képi, masok a
matematikai, mozgasos, esetleg verbalis uton tudjik inkabb kialakitani a kommunikaciot,
masokat megérteni, illetve magukat megértetni. Ezenkiviil Gardner (1982, 1993) meg-
jegyzi, hogy a tarsadalmi viszonyuldsainkat a intraperszondlis, illetve az interperszonalis
intelligencia aranya hatarozza meg ebben a profilban.

Az iskolarendszer nevel6feladata 1ényegében nem valtozott, de az engedelmes, jol
alkalmazkodé és sz6fogad6 gyermeki idealrol egyre inkabb a belsé dnszabélyozasra, az
érdeklédés iranyitadsara és az 6nalld6 hatarozathozatali, dontési képesség kialakitasara
kompetenciara. A nevelés fogalma ma egyrészt a kozosséget fejlesztd, abban aktiv
részvételre 6sztonzo6, masrészt az dnfejlesztd, egyéni harmoniat létrehozoé tevékenységek
kialakitasat foglalja magiban (Antal-Lundstrom 2011). Ezek a képességek a teljes
életben, az emberekkel valo tarsas kapcsolatban fejezdnek ki.

Az oktatas korabban a tudas atadasara 6sszpontositott, konkrét ismereteket, képzést
adott a fiataloknak. A didaktika 0j tolmacsoldsaban a cselekvd, végrehajtd, kivitelez6
komponens kiformalasa tobbrétii feladatot jelent: részben az ismeretek befogadasanak és
feldolgozasanak képességét, amely tajékozottsagot biztosit a tarsadalomban, részben egy
sokoldalu ,tranzakciét”, a kolcsonos kapcsolat kialakitasanak képességét, amely lehetové
teszi a gondolatok és vélemények cseréjét a kozeli és tavoli kornyezettel, a sokoldalu
kommunikalast.

A kapcsolatteremtés a kornyezettel az érzékszervek miikodésével kezdddik, amikor
azok jelzéseket és ingereket vesznek fel a kozeli vilagbol. A valaszadas el6tt a kognitiv
rendszerben meg kell torténnie az agyi feldolgozasnak, amely az észlelés révén tudatos
kommunikacids vagy mozgasos tevékenységre, tranzakciéra késztet az emberi kulturalis
kédrendszerek és esztétikai kifejezésformak hasznalataval. Gardner a rendszerében ezt
ot intelligencianak nevezi: auditiv, vizualis, matematikai, nyelvi, kinesztetikus. Ezek adjak
az altalanos kulturdlis alapot minden egyén hatékony cselekv6képességéhez. Ahhoz
azonban, hogy valaki a tdrsadalom tudatos és hasznos tagjaként élhessen, sziiksége van
specidlisan hasznalhaté szaktudasra is, ezt a szakmai ismereteket és készségeket
kialakité képzés, a szakképzés adhatja meg. A munkaerd mobilitdsara vonatkozé eddigi
kutatasok azt mutatjak, hogy a gyakori munkakoéri valtds azoknak konnyebb, akiknek az
altaldnos kulturdlis szinvonala magasabb, jobban tajékozottak, tobb teriileten vannak
otthon.

Az altalanos kulturdlis készségek magukban foglaljak a fejlett kommunikacios
készséget, vagyis a kulturalis kodok zokkendmentes hasznalatat és a megfelel6 kognitiv,
gondolkodasi technikat a pszichologiai készségekkel (érzékelés, észlelés, elvont gondol-
kodasi és rendszerezd képesség, analizis-szintézis, koncentracios képesség és emlékezeti
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befogadas) egylitt. Heath és Smyth (2000) kutatdsa kimutatja az 0sszefliggést a szak-
képzés, a munkavégzés hatékonysaga és a szocialis, a kommunikativ és a kognitiv kom-
petencia mindsége kozott, valamint azt a tényt is megerdsiti, hogy ezeket kisgyermek-
korban esztétikai aktivitdsokkal lehet serkenteni.

A fentiek pedagogiai kovetkezménye az, hogy a gyerekeknek meg kell ismerniiik a
kulturalis kodok minden formajat. Ez az esztétikai kifejezésformakon keresztiil, azok
gyakorlasaval lehetséges. Az emberi Kkifejezésformak, amelyek gondolatokat és érzel-
meket hordoznak, dsszefiiggnek a gondolati formakkal és a jelrendszerekkel. A tudatosan
hasznalt ,els6 jel(z8)rendszer”: az esztétikai, miivészi, és a ,masodik jel(z6)rendszer”: a
szavak, a nyelv valaszt el benniinket az allati fajtdl, és fontos allomast jelent fajunk
fejlédésében. A nyelv és a sz6 nélkiilli kddrendszerek haszndlata megvaltozott a
szamitogép koraban, ez kihivast jelent a pedagodgia szamara. Az iskolanak tobbet kell
torddnie a jelek, formak, kép, hang, zene, mozgas, vagyis a kiilonféle intelligenciateriiletek
kédrendszerével, ideértve a matematikat is. A szemiotika, a jelek, szimbd6lumok és
kédrendszerek hasznalatdnak tudomanya Gjra fontos targy lett az egyetemeken.

Osszegzés

A tarsadalom demokratikus fejlédése érdekében sziikségszerl, hogy minden polgar
megkapja a lehetGséget az életfontossdgi kompetencidk kifejlesztésére, amely hasz-
nalhaté tudast, képességet és magatartasi viszonyuldsi formakat jelent a szocialis, a
kommunikativ és a kognitiv kompetencia terén. Ezek a kompetenciateriiletek adjak az
alapot a személyiség értékrendszeréhez, valamint hatarozzak meg cselekvése szin-
vonalat.

Az iskola feladata az, hogy megadja minden tanuléjanak azt a cselekvési képességet,
amely a vitalis kompetencidk sziikséges és hasznalhaté szinvonalat jelenti a jelen
tarsadalmi helyzetben. Minden tantargy oktatasanak e felé az altalanos cél felé kell
torekednie. Ebbdl logikusan kovetkezik, hogy az egyes tantargyak az életfontossagu
kompetenciak fejlesztésének fliggvényében kapjanak helyet a tantervben. Ez kell, hogy
megalapozza azokat a hatarozatokat, dontéseket is, amelyek az iskola jov6beli szerepére,
konkrét feladataira vonatkoznak.

Végezetlil megfogalmazddik a kérdés a radikalis esztétika pedagogiai kovetkezmé-
nyeivel kapcsolatban: lehetséges-e az, hogy ezek a gondolatok valéban gazdagithatjak a
pedagoégia mai rendszerét, és segithetnek az egyes ember cselekvési képességének
optimalis fejlesztésében, azoknak a kompetenciaknak a létrejottében, amelyek a demok-
ratikus allampolgart jellemzik.
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A kozosségi halé (social web, Web 2.0) jelentésége az oktatasban

Az informaciés-kommunikacids technolégidk dinamikus fejlédésének egyik terméke a
Web 2.0, azaz a kdzésségi hdld, amely alapjaiban valtoztatta meg a mindennapjainkat, ha-
tasa vitathatatlan a XXI. szazadi élet barmely teriiletének tekintetében. A Web 2.0-3s al-
kalmazasok atalakitjak szokasainkat a tajékozddas, ismerkedés, kapcsolattartas, vasarlas,
munka, szérakozas, ismeretszerzés, tanulas stb. terén, és a tarsadalom kiilonboz6 szféra-
iban (gazdasag, politika, média, miivészet) alkalmazzak 6ket egyre szélesebb korben. A
mai fiatalok jellemz6en a kozosségi oldalakon toltik az idejiik egy részét, sokan koziiliik
blogtevékenységeket is folytatnak. Az 0j évezred tanuldinak (OECD 2008) életében a ko-
z0sségi alkalmazasok elterjedésével a szocializacid és a tanulas 4j formai alakulnak ki. A
fiatal generacidk informalis tanulasi terét tehat kibdvitik a Web 2.0-as alkalmazasok, de
ebbdl nem kovetkezik automatikusan, hogy a tanulék tudnak is élni ezekkel a lehetsé-
gekkel, tudatosan hasznaljak tanulasi célra, rendelkeznek azzal az informacids és digitalis
miiveltséggel, amelyekkel az 1j tanulasi helyzeteket maximalisan hasznosithatjak, vala-
mint alkalmazni tudjak a formalis tanulas és a kés6bbi munkajuk soran (Galan 2011, Lo-
renzo-Dziuban 2006, OECD 2008).

A Web 2.0-as eszkozok a kiilonb6z6 tartalmak, szovegek, képek, videdk, hanganyagok,
linkek stb. egyszer(i kozlését és megosztasat teszik lehetévé. A Web 2.0 interaktiv,
kollaborativ, hozzajarulas alapu természete szép reményekkel kecsegtet az oktatas jovo-
jét tekintve. ,Ugy t(inik, a technolégiai konstrukciék végre dsszecsengenek a tanulékoz-
pontd, interaktiv szemléleteket hangstlyozé modern pedagégiai elméletekkel.” (Bower-
Hedberg-Kuswara 2010: 178)

Eppen ezért tartjuk fontosnak a kozosségi média pedagdgiai vizsgalatat, ill. az iskolai
alkalmazasuk és a tudas, valamint a képességfejlesztés terén rejlé lehetdségeik feltérké-
pezését.

A tanulmany elsé részében parhuzamokat keresiink néhany tjabb tanulasi elmélet, il-
letve a blogok és a k6zosségi oldalak tanulasi célu alkalmazasa koézott. Ezt kdvetden va-
zoljuk azokat a kognitiv aspektusokat, amelyek segithetik a blogok és a k6zdsségi oldalak
tanulasi céld alkalmazasat a formalis oktatasban.
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A Web 2.0 technolégiakkal tamogatott tanulas lehetséges megkozelitései

A ko6zosségi haloé vilagaban kulcsfontossagu fogalmaknak szamité interaktivitds, tudas-
megosztas, kozos tudasépités és kollaboracié a jelenkori oktatast megujitd torekvések-
ben is kiemelt szerepet kapnak (Scardamalia-Bereiter 1994, Paavola- Hakkarainen 2005,
Wenger 1998, Ananiadou-Claro 2009, Cisco-Intel-Microsoft 2009). A mult évszazad
utolsé harmadatél kezd6déen tobb szocidlkonstruktivista megkozelitésen alapulé tanu-
laselmélet sziiletett, pl. tudasépitd kozosség (knowledge-building community) (Scarda-
malia-Bereiter 1994), gyakorl6kozosség (community of practice) (Wenger 1998), trialo-
gikus tanulaselmélet (Paavola-Hakkarainen 2005). E tanuladselméletek, habar eltér6
megkozelitésben, a kdzosség szerepére helyezik a hangsulyt a tanulds meghatarozasaban
(Szalas 2012, Szalas-Karpati-Kuttner 2013). Valamennyi kiemeli a tanulas tarsas szerke-
zetét és dinamikajat, és egybecsengenek abban is, hogy a tudas és a tudasszerzés nem
egyéni, maganyos folyamat. A tanulas soran az egyéni készségeket, képességeket a kozds-
ségben val6 részvétel, a hal6zatokban végzett tevékenységek formaljak. A tanulds ezen
formajanak iskolai megszervezését az informaciés-kommunikacids technolégiak nagyban
elGsegithetik.

A tudasépit6 kozosség fogalmanak megalkotdi, Scardamalia és Bereiter (1994) szerint
a hivatasos tudomanyos korok tudasépitéséhez hasonldéan az iskolai tanulast is tudasépi-
t6 kozosségek formajaban kell megszervezni, hiszen a szakértévé valas folyamata hason-
16, legyen sz6 kutatdkrdl vagy tanuldkrol. Tudasunkat érdekldésiink alapjan kiilonb6zd
forrasokbdl szerezziik, megvitatjuk, ellendrizziik, alkalmazzuk. Ebben kiemelkedd szere-
pe van a hasonlé érdeklédésnek, a célok koré szervez6d6 kozosségnek, amely részt vesz
az elébb emlitett folyamatokban. Ebben a tanulasi kérnyezetben megvaltozik a tanar
kozponti szerepére alapozott hagyomanyos informaciéaramlas iranya, és maguk a tanu-
16k is potencialis informaciéforrasként vesznek részt a tanulasi folyamatban. A Web 2.0
kornyezetben a tartalmak Osszekapcsolasdval nem az egyes tanulék tudaselemeinek
gylijteménye, hanem a tanuldk kollektiv tudasat reprezentald, a digitalis kozegben halo-
zatosan épiil6 tudasrendszer 6lt format.

A gyakorlokozosségek elmélete (Wenger 1998) is kozosségi folyamatként értelmezi a
tanulast. A gyakorlokozosségek kozosen vallalt és folyamatosan egyeztetett feladatokat
végeznek egy kozos cél érdekében, amely soran a kozosség tagjai kozott erds interper-
szonalis kapcsolatok épiilnek, megosztasra keriilnek a feladatok elvégzését segitd forras-
készletek, kozos rutinok, szokincs és nyelvhasznalat alakul ki. Az elméletet az tizleti és a
gazdasagi vilagban is hasznositjak az egyiitt dolgoz6 kdzosségek hatékonysaganak nove-
1ésére, mivel Wenger (1998) szerint a gyakorlatban egy kozosség attdl valik versenyké-
pessé, ha olyan emberekbdl all, akik részt vesznek a tudas alkotdsanak, finomitasanak,
kommunikalasanak és alkalmazasanak folyamataban.

Paavola és Hakkarainen (2005) tanuldsi modellje a tanulas harom tipusat hatarozza
meg. Az els6 tanulési tipus, a monologikus tanulds a tanulék egyéni tudaselsajatitasat je-
lenti, eszerint az egyén a tudas és a tanulas alapegysége. A tudast az emberi elme dolgoz-
za fel logikai miiveletek altal, majd taroloként miikddve elraktarozza. A masodik tanulasi
tipust, a dialogikus tanuldst a tarsas interakcidk teszik lehet6vé. A kognitiv folyamatokat
a kulturdlis gyakorlat, a kozos tanuldtevékenységekben val6 részvétel alakitja. A tudas
nem elszigetelten és nem is az egyénben létezik, inkdbb kiterjed az egyénre és a kdrnye-
zetére, a kettd kapcsolatdban és a kozos tevékenységekben vald részvételben foghatd
meg. A tanulas az a folyamat, amelyben egy kozosség tagjava valunk, és elsajatitjuk azo-
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kat a kommunikaciés és viselkedési formakat, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy megfe-
leljiink a k6zosség normainak. E modell a tanulas szituativ jellegét hangsilyozza, a tudast
tevékenykedve szerezziik. A tudasalkotas kreativ, innovativ folyamatainak megértéséhez
viszont a harmadik tanulasi tipus, a trialogikus tanulas ad alapot.

A trialogikus modellben a tanulés a tudas alkotasa, amelyben a tanuldk a kozos tevé-
kenység soran egyiittm{ikodve fejlesztenek egy tudasobjektumot, példaul egy adatbazist.
A trialogikus tanulasban tehat a kozosen alkotott tudasobjektum kap kiemelked6 szere-
pet. A tudasalkot6 tanulés alapjaban véve kozodsségi tanulds (ebbdl a szempontbdl a dia-
logikus tanuldsra emlékeztet), de fontos szerepet tulajdonit az egyéni kompetencidknak
és kezdeményezéseknek is (vagyis a monologikus tanuladselmélet kiemelt tényezdinek).
Alapelképzelése, hogy ,az egyéni kezdeményezés szolgalataban all a kdzosség torekvésé-
nek, hogy valami Gjat alkosson, mig a szocialis kérnyezet taplalja az egyéni kezdeménye-
zést és a kognitiv fejlédést.” (Paavola-Hakkarainen 2005: 546)

A tudasépit6 kozosségek, a gyakorlokozosségek és a trialogikus tanulas elmélete ha-
tékony tanulasi folyamatokat ir le. Mindharom megkozelitésben kiemelt szerepe van a
kozosségnek, az interakcidonak és a kozos tudasépitésnek. Az egyéni tudas és a képessé-
gek a kozos, egyiittmiikodo tevékenységekben vald részvétellel fejlédnek. A kozos tevé-
kenységek eredménye lehet példaul egy kozosen fejlesztett adatbazis (Scardamalia-
Bereiter 1994), egy k6z6s munka- vagy tanulasi gyakorlat (Wenger 1998) vagy barmilyen
konceptualis artefaktum, gyakorlat, produktum (Paavola-Hakkarainen 2005), mint pél-
daul egy blog, egy wiki vagy egy kdzosségi oldalon 1étesitett csoport. A kdzosen fejlesztett
produktum szempontjabdl a trialogikus tanulaselmélet kozeliti meg leginkabb a Web 2.0
alkalmazasok hasznalatat, mely soran a felhasznalok kozos tevékenységekben egyiittmii-
kodve hozzak létre egy online feliilet tartalmait (pl. egy Facebook-csoport vagy egy blog).
A tartalmak folyamatosan mdédosulnak, kiegésziilnek az egyéni hozzaszolasok, kozos vi-
tdk mentén, tehat az emlitett két kozosségi alkalmazas lehetévé teszi a tudasalkoto,
trialogikus tanulasra jellemzé kozos tevékenységeket, kolcsonhatasokat és a tanulas
eredményeképp létrehozott produktumot.

A Kozosségi oldalakat és a blogokat alkalmazé tanuldsi program tervezésének
szempontjai

Miutdn ismertetésre Keriilt néhany modern tanulaselmélet, amely aldtamasztja a Web
2.0-as kornyezetben torténd tanulast, fontosnak tartjuk meghatarozni azokat a szempon-
tokat és kognitiv pedagdgiai aspektusokat is, amelyek lehet6vé teszik a blogok és a ko-
z0sségi oldalak iskolai alkalmazasanak megfeleltetését az oktatasi céloknak, tanulasi te-
vékenységeknek. Célunk, hogy az alabb ismertetett tanulasi keretrendszer vazolasaval
irdnyokat adjunk azoknak a pedagdgusoknak, akik az iskolai tanitds/tanulas soran blo-
gokat és kozosségi oldalakat szeretnének alkalmazni.

Bower és munkatarsai (2010) egy keretrendszert hataroznak meg, amely a Web 2.0
eszkozokkel tdmogatott tanulds tervezésének alapja lehet. A keretrendszer segitséget
nyujt az eszkozok kivalasztasdban és alkalmazasaban az adott tantervi célok megvaldsi-
tasa érdekében. A tanulastervezés alapjat 1. a tartalom, vagyis a tantargyfiiggé tananyag,
2. a pedagogiak, azaz az oktatdsi médszerek és a tanulds kontextusa, valamint 3. a techno-
logiak, a kiillonb6z6 Web 2.0 eszkozok és alkalmazasok alkotjak.

1. A tartalmak kivalasztasat a tanul6ktol elvart tudas tipusa és az ezekhez kapcsol6do
kognitiv miiveletek hatarozzak meg. Bower és munkatarsai (2010) Anderson és Krath-
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wohl (Krathwohl 2002) 2001-b6l szarmaz6, Bloom-féle taxonémia atdolgozasat veszik
alapul az online tartalmak és a kapcsolddo feladatok rendszerezésében. Az atdolgozott
taxonomia a kévetkezd tudastipusokat 6leli fel:

Anderson és Krathwohl dtdolgozott taxonémiaja

(Krathwohl 2002 alapjdn)

Tudastipusok

Ismeret jellegli tudas
(factual knowledge)

egy tantargy alapvet6, tényszer( informaciéelemei és terminolédgija

Fogalmi tudas
(conceptual knowledge)

az informacidelemek kozotti 6sszefliggések, rendszerezésik, osztalyzasuk,
elvek, altaldnositisok, elméletek, modellek, struktirak ismerete

Miiveleti tudas
(procedural knowledge)

a tantargyfliggd készségek, algoritmusok, technikdk, modszerek és ezek
hasznalatdra vonatkoz6 szabalyok ismerete

Metakognitiv tudas

a gondolkodas altalanos és egyéni jellemzgbinek ismerete, stratégiak, kogni-
tiv feladatok, azok kontextusainak, feltételeinek ismerete

1. tdbldzat
Tudastipusok

A kognitiv miiveletek meghatarozasaban szintén Anderson és Krathwohl atdolgozott ta-
xondmidja (Krathwohl 2002), valamint Churches (2008) digitalis tanulas soran végzett
miiveletek listaja szolgal alapul (ezeket dolt bettikkel jeloljiik):

Emlékezés

felismerés, felidézés, felsorolas, azonositas, informéaciégy(ijtés, megneve-
zés, elhelyezés, megtalalas,

listaelemek jelzése (bullet pointing), kiemelés (highlighting), kényvjelzék ke-
zelése (bookmarking), kézdsségi hdlézatok haszndlata (social networking),
kézosségi kényvjelz6k kezelése (social bookmarking), keresék haszndlata
(searching or ,googling”)

Megértés

értelmezés, szemléltetés, atfogalmazas, osztalyozas, 6sszefoglalas, bizonyi-
tas, o6sszehasonlitas, magyarazat

osszetett keresés (advanced search), logikai operdtorokkal valo keresés
(Boolean search), blogbejegyzések készitése, Twitter- bejegyzés készitése, di-
gitdlis rendszerezés, hozzdszdldsok és jegyzetelés (commenting and
annotating), feliratkozds RSS-csatorndkra, feedekre (subscribing)

Alkalmazas

kivitelezés, végrehajtas, hasznalat,
programok futtatdsa (running) és kezelése (operating), jdtszds (playing), fel-
toltés és megosztds (uploading and sharing), hackelés (hacking), szerkesztés

Elemzés

osszehasonlitas, rendszerezés, elemekre bontas, tulajdonitas, attekintés,
megtalalas, rendezés, egységbe rendezés

mash-up-ok haszndlata (mashing), hivatkozdsok készitése (linking), cimké-
zés (tagging), érvényesség ellendrzése (validating), visszafejtés (reverse
engineering), feltérés (cracking)

Ertékelés

ellendrzés, feltételezés, birdlas, kisérletezés, megitélés, tesztelés, felfedezés,
nyomon kovetés

blog/vlog hozzdszdlds, ajdnlds (reviewing), tartalmak kézzététele (posting),
moderdlds, egytittmiikédés és hdlézatok épitése (collaboration and
networking), tesztelés (alfa, beta)

Alkotas

felvazolas, tervezés, elkészités, megépités, kigondolas, kidolgozas,
programozds, filmezés, animdlds, videdk és podcastok készitése, blogirds,
videobloggolds, mixing és remixing, Wiki-bejegyzések készitése és kezelése,
ondllé alkotds megjelentetése, rendezés és gydrtds (directing and producing)

2. tablazat
Kognitiv miiveletek Web 2.0 kérnyezetben

(Bower et al. (2010), Krathwohl (2002) és Churches (2008) alapjan)
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2. A tanar altal alkalmazott pedagdgidkat, oktatasi modszereket, azaz a tanulas kontextu-
sat Bower és munkatarsai (2010) a kommunikaci6, sziikebb értelemben az egyeztetés és
az alkot6 folyamat szintjei alapjan csoportositjak:
e transzmissziv vagy kozvetits: informacié atadasa, ismeret kozvetitése a tanuldk
felé;
o dialogikus vagy parbeszéd jellegii: a résztvevok kozotti parbeszédre 6sszpontosu-
16 megkozelités, amelyben a tevékenységeket és visszajelzéseket gyakran példa-
adas koveti;
e konstrukcionista vagy alkot6 jellegli: a tanulas egy produktum alkotisa kozben
torténik;
e kokonstrukcionista vagy kozos alkoté munka jellegii: a tanuldcsoportok céliranyos
feladatok elvégzésével egy artefaktumot készitenek.

A tanar és a tanulék szerepét a fent emlitett munkaformak nem hatarozzak meg, elkép-
zelhet6, hogy a transzmissziv pedagdgiat alkalmazé oktatasi helyzetben a tanulék kozve-
titik az ismereteket példaul egy prezentaci6 formajaban, vagy a kozos alkoté munka jelle-
gli tevékenységekben a tandr is részt vesz. A fenti négy kategéria meghatarozza a techno-
l6giak kivalasztasat és alkalmazasat a tanulasi folyamatban, igy az egyeztetés és a pro-
duktum tekintetében a kovetkez6képpen csoportosithaté (Bower et al. 2010: 183):

Nem egyeztetett Egyeztetett
Nincs produktum Kozvetitd Parbeszéd jellegti
Produktum Alkoto jellegli Ko6z0s alkoté munka jellegi
3. tabldzat

A tanulas kontextusa az egyeztetés és a produktum tekintetében

A tanuldtevékenységek idébeli dimenzidjuk szerint lehetnek egyidejiiek (szinkronok) és
nem egyidejliek (aszinkronok). Az egyidejii tevékenységek (pl. online tarsalgas, vitaféru-
mok) lehet6vé teszik az azonnali visszajelzést, a problémak elharitasat, az aszinkron te-
vékenységek (pl. iizenetkiildés, email, blog) pedig az id6tél és helytdl fiiggetlen hozzafé-
rést, a reflektiv gondolkodas lehet&ségét.

3. A Web 2.0 technoldgiak tarhaza meglehetésen széles és folyamatosan megujul,
szinte nap mint nap Gjabbakkal taladlkozhatunk. A Web 2.0 technolégidk alatt mindazokat
az eszkozoket, alkalmazasokat, szolgaltatasokat, szoftvereket értjiik, amelyekre a k6zos-
ség-kdzpontisag, a mikrotartalom, nyitottsag és folkszondmia tipusu rendezettség jel-
lemz6 (Alexander 2006). Habar a jelen tanulmany a blogok (példak szoftverkornyezetek-
re: Blogspot, Blogger, Edublog, Posterous, Wordpress, Twitter, Tumblr) és a kozdsségi ol-
dalak (Facebook, Friendster, Iwiw, MySpace, Last.fm, LinkedIn, SecondLife, Twitter) tanu-
las célu hasznalatdra 6sszpontosul, mégis emlitést kell tenniink néhany mas Web 2.0
technolégiarél is, mint példaul a kdzosségi konyvjelz6 oldalak (del.icio.us, Digg, Furl,
Bibsonomy, Citeulike, Technorati), a médiamegoszt6 honlapok (Flickr, Picasa, YouTube,
Vimeo, Slideshare, Soundcloud, Scribd), Wikik (Wikipédia, Pbwiki) stb., mivel ezek hasz-
nélatara gyakran sor keriil a kozosségi oldalakon és a blogokban végzett tevékenység so-
ran is. Példaul egy blogbejegyzés irasakor a szerzd képeket, videdkat, linkeket is beagyaz-
hat a szdvegbe, amihez az utébb emlitett Web 2.0-as eszkozoket fogja nagy valdszintiség-
gel hasznalni.
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A jelen tanulmény szempontjabdl kiemelt kdzosségi oldalak és blogok tanulés célu al-
kalmazasaban és az oktatasi folyamat megtervezésében a Bower és munkatarsai (2010)
altal felvazolt keretrendszer alapjan a kovetkez6 szempontokat kell figyelembe venniink:

e tantervi, oktatasi célok;

e az oktatasi tartalom, a tudas tipusa (ismeret jellegli, fogalmi, m{iveleti, metakog-
nitiv) és a kognitiv miiveletek (emlékezés, megértés, alkalmazas, elemzés, értéke-
1és, alkotas) szempontjabol;

e atanulas kontextusa, a sziikséges munkaforma [kozvetit6 (K), parbeszéd (P), alko-
t6 (A), kozds alkoté munka jellegii (KA)];

e areprezentacid jellege (szoveg, képi, hang- és/vagy videoanyag), illetve a szinkro-
nitas elvart mértéke.

A 4. tablazat a blog és a Facebook alkalmazasi lehet&ségeit foglalja 6ssze a fejezetben leirt
tudastipusok és kognitiv miiveletek, illetve pedagdgidk szerint. A tudastipusok és a kogni-
tiv miveletek a tananyag tartalmara vonatkoznak, nem pedig a technoldgia, tehat a
blogok vagy a Facebook hasznalatdnak mddjara. A 4. tiblazatban megnevezett tevékeny-
ségek csak szemléltetd jellegliek, szamos tovabbi feladatot, alternativat lehetne még fel-
sorolni. A blog és a Facebook-platform lehetGséget biztosit valamennyi tanulasi kontex-
tusra (kozvetits, parbeszéd jellegi, alkotd és kozos alkoté munka jellegii), viszont a mun-
kaformak koziil a gyakorisag szempontjabol magasan kiemelkednek az alkoté és a kozos
alkoté munka jellegli tevékenységek, amelyeken a tudasalkotd, trialogikus tanuldselmélet
alapul (Paavola-Hakkarainen 2005).



KOGNITiV MOVELET

ISMERET | TUDAS-TIPUS

Emlékezés

Facebook-csoport -

ismeret jellegii tudas 1j
elemeinek dokumenta-
lasa és megosztasa (P).

Megértés

Facebook-csoport - a
témahoz kapcsol6dé
terminusok definicioja,
szemléltetésre alkal-
mas képek, videdk ke-
resése és megosztasa a
csoporttal (P).

Alkalmazas

Blog - bejegyzés irdsa
az ismeretelem alkal-
mazasi lehetGségeirol

(A).

Elemzés

Facebook-csoport -
elemezd az osztalytar-
said definicioit és
konstruktiv hozzaszé-
las formajaban tegyél
javaslatot a tovabbi 1é-
pésekre (P)!

Ertékelés

Facebook-csoport -
értékeld osztalytarsaid
ismeret jellegii bejegy-
zéseinek érvényességét
(P).

Blog - értékeld osztaly-
tarsaid bejegyzéseinek
ismeretértékét és adj
konstruktiv visszajel-
zést (P)!

Alkotas

Facebook-csoport -
kozos dokumentum
formajaban 1j gondola-
tok megfogalmazasa az
adott teriilet innovativ
megkozelitésére (KA).

FOGALMI

Blog - a f6 fogalmak
azonositasa egy adott
dokumentumban (sz6-
veg, vided, hanganyag)
(K).
Facebook-csoport -
vided keresése és meg-
osztasa a fogalom il-
lusztralasara (K/P)

Blog - a dokumentum-
ban el6fordulé fogal-
mak értelmezése az
emlités sorrendjében
(A - egyéni munka, KA
paros/ csoportos mun-
ka).
Facebook-csoport - a
tarsak altal kozzétett
videdkban szerepl§ fo-
galmak értelmezése
hozzasz6las formaja-
ban (P/A)

Blog - torténet irasa,
helyzet leirdsa egy fo-
galom illusztralasara,
alkalmazasara (A)

Blog - bejegyzés frasa
a fogalmak 6sszefiiggé-
sérdl (A).
Facebook-csoport -
egy kép/vided
kollaborativ elemzése

(P).

Blog - a tarsak fogalmi
értelmezésének értéke-
1ése, javaslatok megfo-
galmazasa (KA).
Facebook-csoport - a
tarsak elemzésének ér-
tékelése és konstruktiv
visszajelzés megfogal-
mazasa (KA).

Blog - k6z0s beszamo-
16 készitése egy tanult
téma vonatkozasairdl
(KA).
Facebook-csoport -
prezentacié készitése a
tanult téma innovativ
megkozelitésérol (A).
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MUVELETI

METAKOGNITIV

Blog - bejegyzés frasa
egy miiveletrdl (A)
Facebook-csoport -
egy miiveletet dbrazold
vide6 megosztasa és a
f6 szakaszok felidézése

(K).

Blog - a sajat gondol-
kodas leirasa (A).

Blog - egy miivelet is-
mertetése (A)
Facebook-csoport -
egy miiveletet szemlél-
tetd vide6 megosztasa
és a szakaszok sorrend-
jének magyarazata (K).

Blog - sajat gondolko-
das lefrasa gondolko-
daselméletekre alapoz-
va (A).

Blog - egy termék el-
készitése, szakaszainak
magyarazata (A).
Facebook-csoport -
prezentacid készitése
és megosztasa egy mi-
velet alkalmazasanak
szakaszairol (A)

Blog - a sajat tanulasi
szempontok valtozasa-
inak magyarazata a té-
ma el6rehaladasaval és
az onreflexié eredmé-
nyeképp (A).

Blog - tarsak magyara-
zatanak elemzése (P).

Facebook-csoport - a
nak elemzése, javasla-
tok megosztasa (P).

Blog - a sajat gondol-
kodasi folyamatok
elemzése egy tanegy-
ség soran (A).

4. tabldzat
A bloggal és a kozosségi oldallal segitett tanulds tervezésének keretrendszere
Bower és munkatarsai (2010) alapjan

Blog - a tarsak mivele-
tet ismertetd bejegyzé-
seinek értékelése,
konstruktiv javaslat
irasa (P).
Facebook-csoport - a
nak értékelése, javasla-
tok megosztasa (P).

Blog - a sajat tanulasi
folyamatok értékelése
az onreflexi6 eredmé-
nyeképp (A).

Blog - egy Gj miivelet
ismertetése (A - egyéni
munka, KA paros vagy
csoportos munka).

Blog - hatékonyabb
gondolkodasi mo-
dok/folyamatok javas-
lata (A/KA)
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Néhany példa a keretrendszer alapjan meghatarozott és megvaldsitott tanulasi te-

vékenységekre

Az aldbbi példak egy 3. évfolyamos gimnaziumi osztaly angol idegen nyelvi 6rairdl szar-
maznak, amelyeken a jelenléti oktatdst online munkaformakkal, Facebook-csoport-

Szalas Timea: A blogok és a kozosségi oldalak tanulasi céli alkalmazasanak...

oldallal és tanuldi blogokkal egészitettiik ki.

o Ismeret jellegli/fogalmi tudas; emlékezési és elemzési miiveletek; kozvetitd és alkotd
munka jellegli tanulasi tevékenység: A tanulok példakat keresnek, forrasokat elemez-
nek, osztanak meg a Facebook-csoport oldalukon kiilonb6z6 tantervi témakban, pl.
legbefolydsosabb amerikai személy, az USA természeti szépségei, tipikusan amerikai

stb.

¥

Wi tpeivoal -

Bill Gates changed the whole world with his company Microsoft.
He is considered as the 2nd richest person in the world, only with
0,5 million dollars from the richest, Carlos Slim Helu. In my
opinion he is a huge mind, although he made lots of people poor.

Bill Gates - Wikipedia, the free encyclopedia
en.wikipedia.org

William Henry "Bill" Gates Ill (born October 28, 1955
in Seattle, Washington}[4] is an American business
magnate, investor, philanthropist, and author. Gates

¢]] Like - Comment - Share - May 11 at 10:22am
' QRTINS o RS il this.

Szilas Timea what do you mean by making lots of people
poor?
May 11 at 10:23am - Like - &3 2

mThere is a fact that about five years ago
his shares raised a lot, and then he, not accidentally of
course, made them fall. He made a lot of money from that,
but many people lost everything they had had.

May 11 at 10:26am - Like

Sapsssdedi® omg | didn't know this
May 11 at 10:27am - Like

what i find beautiful,and it's tipically american...

Those times from the film "Grease”™. You know John Travalta's
style in that film. Well.that makes me feel really gocd,that i
“could sh*t rainbows".When they put so much hair spray on their
hair,and girls wear beautiful skirts boys leather jacket.:D The
film was made in 1978,and it’s about a girl and boywho fall in
love in 1950s high school. These years has also Elvis Presley
became popular,and he was a really amazing singer,and i really
like te listen ta his songs,even if he doesn't live nowaday. In that
times rockabilly and rock'n'roll was the famous genre of music.
Young people were going to drive-in-cinemas,and after they
went with their big cadillac an parties,and they were dancing all
night,well i don't know what i would give for a party like that.:)
Just watch the vid,and you'll understand it..)

httpe/ fwww. youtube com /watch?v=7oKPYe53h78
www.youtube.com
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e Ismeretjellegii, fogalmi és miiveleti tudas; emlékezés, megértés, elemzés miiveletek;
kozvetitd, alkotd és kozos alkotdé munka jellegli tanul6i tevékenység: Tanuldi
blogbejegyzések barmilyen szamukra rejtélynek tiin6 dologroél, amelyek megértésé-
hez online forrasokat olvasnak el és foglalnak dssze, ezek segitségével megprobal-
nak valaszt adni az eredeti kérdésekre, pl. a pisai ferdetorony, északi fény, fekete
lyuk stb.

— b A MUSTERZY..
}.? | zpent a few days in faly this Aprl, s0 | had the chance to visit Pisa. &= | was
= & lying on the grazs next to the most famous building of the city, | was wondering

= ( about the question:
/ Wil the Leaning Tower of Fisa ever fall?
2¢ b/
The Tower of Piza (Tome di Piza)is the freestanding bell tower of the cathedral of
the ftalian city of Piza, known wordwide for its unintended titt to one side. The

L

tower's tilk began durng construction, caused by an inadequate foundation on
ground too soft on one side to propery support the structure’s weight. The tilt

6 increazed in the decades befone the structure was completed, and gradually

"z increased until the strocture was stabilized (and the tit partially comected) by

efforts in the Iate 20th and eary 215t certuries. The tower now leans gt about 3.9

degrees. This means that the top of the tower is displaced horzontally 3.9 metres

g) from where it would be if the stroctune were perfectly wertical.
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It's a mistery...!

out of my

2, 1'd like to kno a e the Northern Lig
nd pr un are blc
s in the north and south pol the Earth. The

the north ant

e Metakognitiv tudas; értékelés miivelete; alkot6 munka/parbeszéd jellegii tanulasi te-
vékenység: A tanuldk sajat blogtevékenységiikre és a tanulasi folyamatra reflektalnak
a csoportblogon

u Blogging, is like a public diany open for everyone and once you shared your thoughts there's no way wou
could talke them back It's out on the internat forever and always.
Blogging, for the purpose of practicing English is very interesting, First I was against it, I didn't like the
idea at all, because I thought blogging is something you should want to do on your own and not when
somebody talls you to and specifies the topics. But now this has changed abit. It's quite entertaining,
It is really good in blogging that you can express your feslings and thoughts without keeping yourself to
amy kind of miles. Plus you can use amy nse of the langnage you like (2 g, formal, informal, swearings et ).
Iify problems inblogging are that I have very little time for it and that it anhy has a few fonts
Ivly expectations for the following month are interesting topics to think and write about.
[ don't really hawve a plan for the following month. I was just thinking about posting some stoff not in
connection with school but as T said: myy time limit is very short

It seams to me you're 2 bit wiormed shout the stuff vou post as they it willbe recorded on the
internet forever. You kmow that you can administer who can see your blog, so please do so if
OUr wiormies persist and pive permission to see your blog only to classmates and me. You
rcan't delete your blog, that's true, but you can remowve it from public view anytime you wish.
Another important thing is that there are different kinds of blogs, and ours is a leamning blog
which supplements the lassons at school. So sometimes you gat topics to write about just the
same a5 you do in the lessons at school. [t is also important to note that your learning blogs
are your English learning playgrounds in which you can experiment with any topic you like or
wish to.
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Osszegzés

A tanulmanyban attekintett tanulasi elméletek fényében megallapithatd, hogy a Web 2.0-
as eszkozok iskolai alkalmazdsa megalapozott. A tanulasi céli alkalmazas szempontjainak
felvazolasaval, a tanulasi kontextusok meghatarozasaval, a kozosségi média segitségével
megvaldsithatd célok, feladatok, miiveletek rendszerezésével, a blogokkal, kozosségi ol-
dalakkal és mas kozosségi médiaval segitett tanulas biztos alapokra helyezhetd. Az elmé-
leti keretek miikod6képessége természetesen a gyakorlatba helyezéssel ellendrizhetd. A
témaval foglalkoz6 tovabbi vizsgalataink erre fognak dsszpontosulni.
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El6z6 cikkemben bemutattam egy iskolai projektfeladatot, amelyet iskolank gimnazista
tanuldival, 6nkéntes alapon, csoportmunkaban végeztiink. A projektiink fé célja az volt,
hogy megvizsgaljuk a jelenleg hasznalt, illetve a jovében hasznélhaté gépjarmiivek né-
hany jellemzgjét. A cikkben a gépjarmiivek meghajtasi modozatait vettiik szemiigyre, 6sz-
szegyjtottiik azok kedvez6 és hatranyos tulajdonsagait is.?

A projektiink kovetkez6 fazisaban arra kerestiink valaszt, hogy milyen lehet, milyen
legyen a jovében hasznalatos gépjarmii. A témat mind tudomanyos, mind gazdasagi
szempontbol fontosnak tartottuk, hiszen Magyarorszagon a jarmfiipar tavaly a teljes ipari
termelés 16 szazalékat, az ipari exportértékesités 24 szazalékat, valamint a GDP 8 szaza-
1ékat tette ki; a jArm{igyartas termelése orszagosan meghaladta a 4 ezer milliard forintot.
Becslések alapjan idén akar a GDP 10 szazalékat is elérheti a jarm{ipar termelése ha-
zankban3.

A projektiink ezen szakaszanak alaptémajaként azt fogalmaztuk meg, hogy gondoljuk
végig, milyen lehet, milyen legyen a jelen és a jovo kozlekedési eszkoze.

A tanul6k kezdetben rengeteg kozlekedési eszkozt megvizsgaltak (pl. kerékpar, mo-
torkerékpar, személygépkocsi, tehergépkocsi, autébusz, reptil6gép, helikopter stb.). Mivel
ez igy tulzottan nagy falatnak bizonyult, ezért a késébbiekben lesz{ikitettiik a kort a sze-
mélygépkocsikra. Ezalatt olyan kozlekedési eszkozt értettiink, amelynek 4 kereke van, és
amely a vezetdvel egyiitt maximalisan 9 személy szallitasara alkalmas (a KRESZ szerint).

A kovetkez6 fébb kérdésekre kerestiik a valaszokat:

— Milyen iizemanyagot hasznaljunk a gépjarmiiben?

— Milyen elven épiiljon a gépjarm?

— Milyen hajtasrendszer biztositsa a gépjarmii mozgasat?

A projektben mindegyik részfeladatot tobbé-kevésbé megoldottuk. Az el6z6 cikkben
az lizemanyagtipusokat és a meghajtasi médozatokat mar bemutattam. A projektiink to-
vabbi eredményeit ebben a tanulmanyban szeretném ismertetni. Els6ként roviden bemu-
tatom, hogyan jelentek meg és terjedtek el a gépkocsik a kozlekedésben.

1 Az iras az ELTE Fizika Tanitdsa PhD-program keretében késziilt. Kdszonetem szeretném kifejezni a
témavezetdnek, dr. Bene Gyuldnak, aki hasznos informaciokkal segitett a cikk megirasaban.

2 Beke Tamas 2013: A gépjarmiivek meghajtasi lehet6ségeinek vizsgalata. Modszertani K6zlemények, 2.

3 http://www.vezess.hu/hirek/kiemelt_jarmuipari_kozpont_lett_kecskemet/38933/
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A gépkocsik rovid torténete

A projektmunka jo lehet6séget kinalt arra is, hogy Kicsit attekintsiik a gépkocsik fejlod é-
sét a XIX. szazadtol napjainkig. Igazabol mar a XVIII. szazad végén is készitettek olyan 3,
illetve 4 kereki jarmiiveket, amelyeket g6zgéppel hajtottak, tehat akar ezeket is tekint-
hetjiik a gépkocsik 6sének. A feljegyzések szerint Nicholas-Joseph Cugnot francia had-
mérndk 1763-ban (mas forrasok szerint 1771-ben) készitett egy olyan haromkereki
jarmiivet, amelyet egy beépitett g6zgép hajtott. Mivel a gbzgép a jarm{ elejében volt elhe-
lyezve, ezért azt alig lehetett kormanyozni. Talan ezt a jarmf{ivet tekinthetjiik a gépkocsik
és a gbzmozdonyok kdzos Gsének.

A XIX. szazad elsé felében a g6zhajtas mellett megjelent a gazhajtas is. Ezekben a jar-
miivekben gazt égettek el, és az ebbdl felszabadulé energiaval hajtottak a gépjarmiivet.

Az igazi forradalmi attorést Nikolaus August Otto német feltalalé négyiitem{i motorja
jelentette 1876-ban. A manapsag is hasznalatos négyiitem{ benzinmotorokat ezért Otto-
motornak is szoktdk nevezni. Az igazsaghoz azonban az is hozzatartozik, hogy a négy-
itemi motor miikodési elvét 1862-ben Alphonse Beau de Rochas francia mérnok talalta
ki, bar 6 nem épitett miikodéképes szerkezetet. Késébb hosszas szabadalmi vitdba
keveredett Ottoval, de végezetiil a négylitem(i motor szabadalmi joga Ottdé lett, mivel
volt az, aki els6ként ténylegesen miikddo négyilitemi motort konstrualt.

Innen mar csak egyetlen 1épés vezetett oda, hogy 1886-ban Karl Friedrich Benz német
feltalalé elkészitse az els6 haromkerekii, 1 l6erds, benzinmotorral hajtott automobilt.
Még ugyanebben az évben Benztdl fiiggetleniil Gottlieb Wilhelm Daimler és Wilhelm
Maybach elkészitették az elsé négykerekii lovas kocsibdl atalakitott, benzinmotorral
hajtott gépkocsit.

A bels6égésti motorok masik tipusa a dizelmotor, mely a nevét Rudolf Diesel német
feltalalorol kapta, aki 1893-ban szabadalmaztatta a gazolajjal hajtott, gyudjtogyertya
nélkiili, 6ngyulladasi elven miikodé négytlitemii motorjat.

A XX. szazadban a gépjarmiivek gyartasa soran rengeteg talalmany sziiletett. A hen-
gerek szama a kezdeti egyr6l hamarosan megtobbszorozédott: megjelentek a 2, 3, 4, 5, 6,
8, 10, 12 hengeres motorok, melyek teljesitménye sokszorosa a kezdeti 1-2 léerds
er6forrasoknak. Manapsag a személygépkocsik motorjanak teljesitménye tipikusan 60 és
200 16erd kozotti érték szokott lenni, de vannak 500-600 léerds sportkocsik is, s6t
néhany szupersportkocsi teljesitménye az 1000 16erdt is meghaladja.

A gépjarmiivekben egyre nagyobb teret kapott az elektronika, majd a mikro-
elektronika, melynek féként biztonsaggal kapcsolatos (pl. blokkolasgatlo, kiporgésgatlo,
savtartas, vészfékezés stb.), illetve kényelmi (pl. klimatizalas, szérakoztatéelektronika,
navigacid stb.) funkcidi vannak.

A XX. szazad folyaman a gépjarmiivek gyartdsa hatalmas méretii ipardgga valtozott,
mely sok orszdgban a gazdasdg huzdagazatat jelentette, s6t jelenti még manapsag is.
Sajnos, hazank esetében a Il. vildghdborud utan a személygépkocsik gyartasa gyakorlatilag
megszi{int. Mivel a KGST-n belil nem akartak igazi versenyhelyzetet teremteni, ezért
Magyarorszagon a szocializmus idején motorkerékparokat (Csepel, Danuvia, Pannoénia),
tehergépjarmiiveket (Csepel, Raba), illetve autébuszokat (Ikarus) gyartottak. A KGST
felbomlasa és a rendszervaltds utan annyiban valtozott a helyzet, hogy ujraindult
hazdnkban a személygépkocsik gyartasa, illetve 6sszeszerelése. Van olyan iizem, ahol
csak (f6) alkatrészeket, f6bb egységeket (pl. motor) gyartanak, mdas iizemekben a
jarmiivek 0sszeszerelését végzik, de van olyan gyar is, ahol komplett személygépkocsikat
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gyartanak. Természetesen ezekhez az tizemekhez szdmos kisebb-nagyobb beszallité cég
kapcsoldodik, amelyek altalaban egy-egy alkatrésztipust (pl. miianyagbdl késziilt al-
katrészek) gyartanak, és szallitanak a megrendel6nek. Jelenleg a legfontosabb sze-
mélygépkocsi-gyartassal és -0sszeszereléssel foglalkozé vallalatok hazankban:

— Audi (Gyér),

— Mercedes (Kecskemét),

— Opel (Szentgotthard),

— Suzuki (Esztergom).

A modularis gépkocsi

A cikk tovabbi részében azt szeretném bemutatni, hogy mi milyennek képzeltiik a jovo
autéjat. Nem gondoljuk, hogy csak ilyen jarmiivek lesznek, de elképzeléseink szerint le-
hetnek ehhez hasonl6 kozlekedési eszkozok. A most bemutatasra Kkeriilé koncepcié elsé
olvasatra kicsit meghokkentd lehet, de véleményiink szerint van létjogosultsdga a jové
jarmiigyartasaban. A kulcssz6: modularis felépités. Nézziik meg részletesen, mit is je-
lent ez!

Manapsag a jarmtigyarté vallalatok is rajottek arra, hogy a koltségek csokkentése ér-
dekében sziikség van arra, hogy az adott vallalat kiilonb6z6 tipusai (s6t, akar mas gyartok
tipusai) esetében is ugyanazokat az alkatrészeket lehessen felhasznalni. Ezért van az pél-
daul, hogy toébb kiilonbozé tipust gépkocsinak is ugyanaz a padldlemeze, vagy ugyan-
olyan motorok, sebességvaltok stb. koziil valaszthat a megrendel6. A motorra kiilonb6zd
embléma Keriil, de egyébként ugyanaz a motor hajtja a kiilonb6zé gyartok egyes mo-
delljeit.

A koncepciénk szerint ezt kellene még fokozni: sokkal kevesebb fajta alkatrészt kelle-
ne gyartani a vallalatoknak, de ezeket sokkal szabadabban lehetne kombinalni az 6ssze-
szerelésnél, ezért gyakorlatilag mindenki szabadon dsszeallithatna a szamara sziikséges
gépjarmiivet.

A modularis elvii gépjarmiiben a forma ala lenne rendelve a funkciénak; mindent ugy
terveztiink, hogy a praktikussagot, az egyszer(i kezelhet&séget, a konnyti szerelhetGséget
és az alacsony el6allitasi koltségeket tekintettiik a legfontosabb szempontoknak. A modu-
laris elvii gépkocsit alternativanak szanjuk a jelenleg elterjedt hagyomanyos gépkocsikkal
szemben.

Kiilcsin tekintetében a modularis gépkocsi valészintileg nem kelhet versenyre a ha-
gyomanyos modellekkel (bar igazabdl ezek kozott is van egy-két ,csinyacska” darab), de
az ar-érték arany tekintetében akar nyertes is lehet(ne).

Terveink szerint a jov6ben a modularis gépkocsik mlianyag alkatrészei nem kéolajbol,
hanem novényi alapanyagokbdl késziilnének. Jelenleg a miianyagok legnagyobb része
kéolajbdl késziil; mivel a kdolajkészletek kifogydban vannak, ezért tdbb vallalat is 6ssze-
fogott, hogy olyan PET-miianyagokat fejlesszenek ki, amelyeket novényekbdl lehet gyar-
tani. A PET (polietilén-tereftalat) egy tartds és konny mlianyag, amit szamos formaban
hasznalunk, pl. manyag palackok, ruhdk és cipdk, valamint autéipari karpitanyagok
gyartasahoz (Horvath 2012).

Ez az djfajta mlianyag a f6bb tulajdonsagait tekintve hasonlit a kéolajbol gyartott val-
tozathoz, de a lebomlasa kevésbé terheli a kornyezetet, rdadasul a sziikos kdolajkészlete-
ket sem fogyasztja tovabb.

A kovetkez6kben bemutatjuk a modularis gépkocsi legfontosabb tulajdonsagait.
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Utasok elhelyezése

A koncepciénk szerint 2, 4, 6, 8 és 10 személy szallitdsara alkalmas gépkocsikat lehet
majd 6sszedllitani. A gépkocsiban az utasok elhelyezése tgy torténik, hogy egy sorban 2
ilés helyezkedik el, tehat ahany sor, annyiszor két f6 a szallithaté személyek szama. Az
ilések teljesen egyformak, azaz a gyartonak csak egy fajta tilést kell gyartaniuk, ez nagy-
mértékben lecsokkentené az egy iilés gyartasanak fajlagos koltségét. (Természetesen az
iilések karpitozasanak szine kilonbo6z6 lehet az egyes jarmiivekben, de maguk az tilések
szerkezetileg megegyeznének.) Az iilések rogzitése 4 csavarral torténik, a csavarok négy-
zetes elrendezésben helyezkednek el, ez lehet6vé teszi, hogy az iiléseket 90°-onként sza-
badon elforgathassuk. Azaz nemcsak a megszokott elrendezés alakithaté ki (vagyis hogy
minden iilés a jarmi eleje felé néz), hanem tetszdlegesen fordithatjuk egymas felé vagy
akar egymasnak hattal is, ha van ra igény. (Természetesen a vezetd iilése elore néz.) Az
iléseket sinrendszer segitségével lehet el6re-hatra mozgatni, hogy beallithassuk a pontos
poziciéjukat.

A jarmii vaza

Felmeriilt a kérdés, hogy a modularis auténak a kocsiszekrénye 6nhordé vagy nem 6n-
hordé kivitelben késziiljon. Az 6nhordé karosszéria esetén a motor miikodésébdl szar-
maz6 eréket és a jarmil mozgasabol eredd terheléseket teljes egészében a kocsiszekrény
viseli. Ebben az esetben nem Kkell a jarmiibe kiilon vazszerkezet, igy csokkenne a jarmi
tomege, ami nyilvanvaléan el6nyt is jelent. Az 6nhordd kocsiszekrény esetén viszont
minden jarmiitipusnak gyakorlatilag kiilon-kiilon kocsiszekrényt kell tervezni és gyarta-
ni, ezért itt a modularis elvek csak nagyon kevéssé valésulhatnak meg. Tehat elvetettiik
az 6nhordé karosszéria otletét, és maradtunk a nem 6nhordé kocsiszekrény kialakitasa
mellett. A nem 6nhordd kocsiszekrény esetén a jarmiinek van egy tehervisel6 alvaza, eh-
hez van régzitve (akdr rugalmasan) maga a kocsiszekrény. Igaz, hogy az alvazszerkezet
plusztomeget jelent, de a vazszerkezet nagyobb stabilitast biztosit a jarmiinek, és a vaz-
szerkezethez moduldrisan is hozzaerdsitheték az egyes karosszériaelemek, ezért ezt a
megoldast valasztottuk.

Egyes vélemények szerint az alvaz merevsége itk6zés esetén karos, mert nem tudja
gylir6déssel elnyelni az energiat. Ez részben igaz, de példaul egy borulasos balesetnél a
vazszerkezet sokkal nagyobb stabilitast, igy védelmet is jelent az utasok szamara. Nem
véletlen, hogy a versenyautdkba, raliautékba kiilon bukékeretet épitenek, ami titkdzések-
kor védéburokként funkcional.

A kovetkez6 kérdés, hogy mibol késziiljon az alvaz? Gondolkoztunk valamilyen alumi-
niumotvozeten (kisebb siiriség, kisebb tomeg, korr6ziéalld), de az ilyen anyagok gyartasi
koltsége sokkal magasabb, mint a szerkezeti acélok gyartasi koltsége, s6t a gyartasi és az
Osszeszerelési technolégia is bonyolultabb. Ezért (féként a koltségek leszoritasa miatt)
maradtunk az acélbdl készilt alvaz mellett. Az egyszer(iség kedvéért zartszelvénybdl ké-
sziilne a vaz, a 80mm-szer 80mm-es zartszelvény bdven elbirna még a legnehezebb kivi-
telt is, s6t, valoszin(ileg ettdl kisebb keresztmetszeti zartszelvény anyag is elegendé len-
ne, de inkabb feliilterveztiik az értékeket, a biztonsagot és a strapabirdsagot szem elStt
tartva. A zartszelvénybdl késziilt alvazban a sziikséges elektromos és hidraulikus kabel-
kotegeket is kényelmesen el lehet vezetni. Ez részben esztétikai, részben praktikai, rész-
ben biztonsagi szempontokbdl is kedvezd. A moduldris jarmiiben tehat nem a karpit alatt,



46 Beke Tamas: Modularis elvii gépjarmii tervezése iskolai projektfeladatban

hanem nagyrészt a vazat alkot6 zartszelvényekben lennének elvezetve a sziikséges veze-
tékek.

Tulajdonképpen nem is egy, hanem két, egymassal parhuzamosan (egymas alatt, illet-
ve felett) futd 1étraszer(i alvaza lenne a moduldris jarmiinek, amiket tavtartok (szintén
zartszelvénybdl) tartandnak egymastdl a kivant tavolsagra. A két 1étraalvaz kozotti tér-
ben tarolérekeszek lennének kialakitva a kocsiszekrény kézépsd és hatsé részénél, a mo-
tortérnél értelemszertien nem. Ezek a rekeszek az autébuszok csomagtarol6ihoz hasonli-
tandnak, persze kisebb méretben. A tarolérekeszekbe helyezhetnénk el pl. az akkumula-
torokat (elektromos meghajtds esetén a nagy és nehéz akkumuldtorok jelentés helyet
foglalnak, ezért j6, ha a gépjarm alsé részében helyezkednek el, hogy a jarmi sulypontja
alacsonyan maradjon, igy a jarmii sokkal stabilabb lesz), de akar csomagok tarolasara is
alkalmasak. A rekeszekbe kertilne az tizemanyagtartaly is.

A rekeszek valdszintileg (iivegszal-er6sitésii) miianyagbdl késziilnének. A létraalva-
zakhoz egy-egy takardlemez (padldlemez) kapcsolédna, akar ezek is késziilhetnek kom-
pozit mlianyagbdl, f6 funkcidjuk a csomagtér és az utastér védelme a szennyezddésektdl
(viz, por, kavicsfelverddés), és természetesen az utastérben ,labtérként” is szolgalnak.

Maguk a létraalvazak kilon-kiilon hegesztéssel késziilnének, de a tavtartok esetén
célszer(ibb lenne inkabb csavarozast alkalmazni. Ez lenne tehat a jarmi alapalvaza,
melyhez kapcsolédna a felsd vaz, amely szintén zartszelvénybdl késziilne, csavarkotéssel
kapcsolddna az alsé alvazhoz. Ezt nagyjabdl gy kell elképzelni, mintha egy fels6, tégla-
testszer( bukokeretet rogzitenénk az alvazhoz. Természetesen ez is modularis szerkeze-
tli lenne. A gépkocsi ajtoi, oldalelemei ehhez a fels6 vazszerkezethez lennének rogzitve.
Ajtok és karpitozas
A gépkocsinak tetszdleges szamu ajtaja lehet, ezt a megrendeld dontheti el. Az egyszer-
ség kedvéért csak 4 féle ajto kozil lehet valasztani: bal, jobb, bal hatsé és jobb hatsé. Az
ajtoknak lenne egy massziv keretrésze (val6szintileg acélbol), amit kiviilrél és beliilrdl is
miianyagbdl késziilt lemez boritana. A mlianyag boritélemezek kozott szigeteléanyag
lenne, aminek hészigeteld és hangszigetelési funkciéja lenne. Mivel a miianyag sokkal ol-
csébb, mint az acélbdl vagy aluminiumbdl hengerelt lemezek, ezért az ajtok gyartasa is
olcs6bb lenne egy hagyomanyos gépkocsiajtonal. A mlianyag radadasul nem korrodalddik,
ha megsériil, akkor olcsén Kkicserélhet6. Néhany jarmtgyarté alkalmaz aluminiumbol
hengerelt lemezeket, ezek szintén nem korrodalédnak, de ha esetleg megsériilnek, akkor
a legkisebb javitas is csak specialis szakmiihelyben, méregdragan lehetséges.

Mivel a gyarténak csak 4 féle ajtot kellene gyartani, raadasul az ajték jobb és bal vari-
ansai szinte csak a zsanérozasukban és a kilincsszerkezetiikben kiilonbdznének, ez hihe-
tetleniil lecsokkentené az ajtok fajlagos gyartasi koltségét. Az ajtok magassaga kb. 110 cm
lenne, a bal és a jobb ajté szélessége kb. 80 cm, a bal hatso és a jobb hatsé ajté szélessége
kb. 70 cm lenne. A moduldris jaArm{ szélessége kb. 155 cm lenne. A gépjarmi bal oldalara
keriilnek a bal ajtok, célszeriien minden iiléssorhoz egy, a jArmii jobb oldalara keriilnek a
jobb ajtok, célszerlien minden tiléssorhoz szintén egy. (Magyaran minden tiléshez egy-egy
ajté tartozna, de ez nem kotelezd, csak ajanlott.)

A gépkocsi hatso része két kivitelben késziilne: vagy egy szimpla, liveggel ellatott fix
hatfal, vagy egy kétszarnyu ajtohoz hasonlé megoldas, ekkor kellene hasznalni a bal hatsé
és a jobb hatsd ajtékat. Mind a fix hatfal, mind a hatsé ajtok a fels6 vazszerkezet utolsd
merevitéjéhez csatlakoznanak. Lehet a modularis jarmi platés kiviteld is, ekkor értelem-
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szerlien az utaskabin hatsé részét a fix hatfal zarja le, majd ezutén jon a platé. Ebben az
esetben egy pickupot kapunk.

A jarmiivek utasterébe kétféle karpit keriilhet. Vagy miianyag lemezekbdl kialakitott
karpitelemeket lehet haszndlni, vagy szovetkarpit elemeket lehetne egyfajta patentolds
megoldassal az utastérhez rogziteni. Az el6bbi megoldas elénye, hogy nagyon olcsé lenne,
és akar egy slaggal is kitakarithatnank a jarm belsejét, az utdbbi viszont magasabb kom-
fortérzetet biztositana, igaz kicsit dragabban.

Lampak

A jarmiinek el és hatul is 3 par (bal és jobb oldali) 1amp4ja lenne, azaz 6sszesen 12 da-
rab lampa keriilne az autéra; ezek Kkiviilrél lennének a kocsiszekrényhez erdsitve, igy
konnyedén lehetne javitani vagy cserélni 6ket, és az izzdcsere is csak néhany percig tar-
tana. (Ha valaki szerelte mar modern nyugati gépkocsi lampajat, az tudhatja, hogy néha
az auto fél elejét szét kell bontani akar egy izzocseréhez is. Arr6l nem is beszélve, hogy
egy-egy kiilonleges lampatest cseréje milyen horribilis 6sszegbe keriil. Esetiinkben ett6l
nem Kkell tartani.)

Minden lampa kor alaki lenne: hengeres kialakitasu foglalat és a hozza kapcsol6do
bura, az egész vizallo kivitelben. Kétféle lampat gyartanank: egy nagyobb (kb. 12 cm at-
mérdjli), elsé fényszordt, amiben a tompitott és a tavolsagi fényszoré helyezkedne el, il-
letve egy kisebb (kb. 8 cm atmérdjii) lampat. A kisebb lampahoz fehér, sarga és piros bu-
rakat gyartanank, ezek egyébként teljesen egyforma kivitelben késziilnének, csak a szi-
niikben lenne kiilonbség. A gépkocsi elejére a 2 nagyobb fényszoré ala 2 fehér helyzetjel-
z06 és 2 sarga iranyjelz6 keriilne. A gépkocsi hatuljan a bal és a jobb oldalon is 3-3 lampa
helyezkedne el egymas alatt: piros (hatso6 helyzetjelz6 és féklampa egyben), fehér tolatoé-
lampa és sarga iranyjelz6. Mivel a lampak kialakitdsa azonos, ezért olcsén lehetne ilyen
lampakat gyartani.

Futomii

A modularis jarmiih6z elviekben tobbféle méretii kereket is hasznalhatnank. A felnik mé-
rete alapesetben valdszintileg 17” lenne, és acélbol késziilnének, mert ez a legolcsébb
megoldas, radadasul strapabiré is. (Igény esetén természetesen valaszthat6é dragabb, alu-
miniumotvozetbdl késziilt vagy akar kovacsolassal gyartott felni is.) Mindegyik kerékhez
egyforma kialakitasu (igy olcson gyarthatd), nagyméret, j6l hiithet6 tarcsafékek tartoz-
nak. A gumiabroncsokat a megrendeld valaszthatja ki, annak megfeleléen, hogy milyen
célra kivanja hasznalni a modularis gépkocsit.

A kerekek tengelytavja elméletileg minden modularis jarmiiben mas és mas lehetne,
de gyakorlatilag valdszind, hogy a 2 személyes verzidnak lenne egy meghatarozott ten-
gelytavja; a 4 és a 6 személyes verzidnak megegyezne a tengelytavija, illetve a 8 és 10
személyes verzidnak szintén ugyanaz lenne a tengelytavja. Mivel a dupla létraalvaz na-
gyon stabilan tartand a jarmi egészét, ezért bizonyos hatarokon beliil tulajdonképpen
barhova keriilhetnének a tengelyek. (A jarmii els6 és hatso tengelyének meghajtasa egy-
mastol teljesen fiiggetlen lenne.)
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Forma

A modularis gépkocsi a kiils6t tekintve egy gyonyori vonalvezetés(, elegans, olasz sport-
kocsival nyilvan nem veheti fel a versenyt, de a versenypalyak kivételével valdsziniileg
megallja a helyét, s6t, a hazai katyukt6l hemzseg6 utakon vagy terepen mar a mi modula-
ris jaArmiviink keriilne elénybe; arrdl nem is beszélve, hogy az ara csak toredéke lenne az

el6bbinek (1. dbra).
(a) (b)

kb 155cm

kb 150 cm
—
—

(©) (d)
kb 140 cm kb.180 cm kb.140 cm kb.270 cm
1 0 i E 1 0
0 0
r ‘ F
2. dbra

A modularis gépkocsi (a) elolnézetben; (b) hatulrdl; (c) 4 személyes kivitelben;
(d) 2 személyes pickup kivitelben.

Az utasok tléseihez tehat ajtok tartoznanak a kocsiszekrényen, de ha nem akarunk
mindenhova ajtot tenni, akkor lenne egy, az ajtéval megegyezd méretii és felépitési, ki-
viil-beliil mlianyag lemezzel fedett és szigetel6anyaggal teljesen kitoltott oldallemez. En-
nek lehetne esetleg egy olyan valtozata is, aminek a felsé része ablakos kivitelezésii, mint
egy ajto, azzal a kiilonbséggel, hogy nem lehetne kinyitni. Ezek az oldallemezek kival6an
megfelelnének annak, hogy a moduldris jarm{iviinkb6l példaul egy kisaruszallit6é furgont
alakitsunk ki. Ha kisteherautét szeretnénk, akkor a platot szintén oldallemezekbdl, csak
alacsonyabbakbd], lehetne kialakitani.
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A motorhaztet6 miianyagb6l késziilne. A fém motorhaztet6vel szemben a miianyag
motorhaztetd egyfeldl csokkentené a jarmi 6ssztomegét, masfeldl pl. egy gyalogossal va-
16 uitkdzéskor csokkentené a gyalogos sériilésének mértékét; rdadasul olcsobb is.

A jarmi tet6részét szintén kétrétegli miianyaglemezekkel fedett és szigetel6anyaggal
bélelt fémvazas tet6lemezekbdl lehetne modularisan 6sszeszerelni. Esetleg ezekbdl is le-
hetne olyan kivitel, amelynek a kozepében egy ablak (tetéablak) van kialakitva.

A mianyag tet6lemezekkel megegyez6 méretben napelemcelldkat is lehetne a jarmi
tetejére szerelni. Ez nyilvanval6an dragabb lenne egy egyszer(i miianyag lemeznél, de ha
a tulajdonos ilyen napelemcelldkat vasarol, akkor ezek napos idében mindig termelnének
valamennyi elektromos energiat. Ezt fel lehetne hasznalni az akkumulatorok téltésére,
ami egy elektromos meghajtdsi jarmiinél noveli a megtehetd tavolsagot; esetleg mas
elektromosan miikodd eszkozok (pl. klima, navigacié stb.) dramellatasara lehetne hasz-
nalni.

Motor és erdatvitel

A modularis jarmiiviink alapesetben frontmotoros els6kerék-hajtasu kivitelben késziilne,
mert ez a legegyszeriibb. Egyel6re nem mondjuk meg, hogy milyen legyen ez a motor, el-
viekben akarmilyen elven is miikodhetne, tehat lehetne valamilyen bels6égésii motor
(benzin, gz, dizel, biodizel, biogaz, CNG, LPG, hidrogén), esetleg kiils6égésii motor (pl.
g6zgép), de akar villanymotor is. A motortér kialakitdsanal a jarmii létraalvazai a motor-
térig nytlnanak, ezekhez lenne (rugalmasan) régzitve a motor. Barmilyen motor (kisebb
vagy nagyobb méret(i) beszerelhetd lenne, ami belefér az alvazba. Tulajdonképpen ugy
képzeljiik, hogy megadnank a motortér, a motorfelfogatas specifikaciodjat, és elvileg akar
fiiggetlen motorgyartok is készithetnének er6forrasokat a modularis gépkocsikhoz.

Mivel tagas hely lenne a motortérben, ezért szinte barmilyen normalis méret( eréfor-
rast alkalmazhatnank, a megrendeldk a sajat elképzeléseik szerint donthetnének a motor-
tipusok kozott. Feltétleniil ki kell emelnem, hogy a tdgas motortér miatt a motorokhoz
sokkal konnyebben hozza lehetne férni, sokkal egyszeriibb lenne a szerelésiik és a hiité-
siik is. (Manapsag rengeteg autéban szinte lehetetlen hozzaférni a jarm{i motorjahoz;
annyira 0sszezsufoltak az alkatrészeket a motortérben, hogy egy kisebb javitas is csak a
motor Kiszerelésével oldhaté meg, ami sok id6t és pénzt igényel.)

Az ut6ébbi néhany évben divatos elv a motorgyartdknal a ,,downsizing”, ami méret-
csokkentést, kisebbitést jelent. Ez arrdl szol, hogy a motorok méretét és lokettérfogatat
fokozatosan egyre csokkentik, mikdzben igyekeznek névelni a teljesitménytiket vagy leg-
alabb szinten tartani azt. Ezt altalaban ugy oldjak meg, hogy csokkentik a hengerek sza-
mat és/vagy a hengerekben a dugattytik lokethosszat, igy viszont novekszik a motor for-
dulatszama. Szerencsésebb esetben a gyujtasvezérld elektronikat is javitjak, illetve a sze-
lepek vezérlése, lizemanyag-befecskendezése is mddosul. A downsizing f6 mozgatérugd-
ja, hogy a kisebb hengeriirtartalmi motorok manapsag kelendébbek, hiszen kisebb az at-
irasi koltségik, és egyes orszagokban jéval kisebb adét kell utdnuk fizetni. Van azonban
egy hatranya is, amir6l sokan megfeledkeznek: a magasabb fordulatszdmon iizemel§ ki-
sebb motorok valésziniileg sokkal hamarabb elkopnak majd. Nagy valészintiséggel ezek a
csokkentett méretd, felporgetett motorok nem fognak 1-2 millié km-t futni, mint példaul
rengeteg régi Mercedes-dizelmotor. Fél6, hogy néhany szazezer km-t sem tudnak meg-
tenni, kivéve, ha nagyon gondosan vigyaz rajuk a tulajdonosuk. Sajnos, elmondhatjuk,
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hogy ezek a downsized motorok a fogyaszto6i tarsadalomra jellemzd: vegyél, haszndld ki-
csit, majd vegyél ujat filozo6fia szerint késziilnek.

A moduldris autéra nem ez lesz jellemz8. Ebben inkdbb az alacsony fordulatszamu,
megbizhatd, strapabiro, hosszu életii motorokat preferaljuk.

Mint mar emlitettiik, a modularis jarmiiben az eldl elhelyezkedé motor a jarmi els6
kerekeit hajtand meg, de lehet8ség lenne arra is, hogy igény esetén a gépkocsi hatsé ten-
gelyét egy villanymotor forgassa, ami a két 1étraalvaz kozotti tarolérekeszek koziil a hatsé
tengely kozelében 1évGbe keriilne. Azt azonban figyelembe kell venniink, hogy a villany-
motor és az elektromos energiat tarolé akkumulatorok jelentds tobblettomeget képvisel-
nek, ez nyilvan ront a jdrmid menetdinamikai tulajdonsagain. (Mivel a gépkocsi alsé ré-
szében helyezkednek el, ezért a silypont alacsonyabbra Keriil, ez viszont j6.) A megren-
del6 dontheti el, hogy kéri-e ezt a lehet6séget vagy sem. Ha igen, akkor egy négykerék-
hajtasos, hibrid jarmiivet kap, aminek az ara viszont magasabb lesz. Szerintem f6ként a
kicsit tavolabbi jovében lehet majd ennek igazi 1étjogosultsaga, amikor is az akkumulato-
rok tarolékapacitasa novekedni, a tomegiik és az aruk csokkeni fog. De legyiink elérelato-
ak, és mar most tervezziik meg az elektromos hajtas helyét a modularis jarm{iviinkben,
hogy késébb ne kelljen Gjratervezni az egészet! Ha nem igényli a megrendel6 ezt az opci-
6t, akkor a villanymotornak és akkumulatornak szant rekeszek tiresen maradnak, igy
egyszeriien tobb tarolorekesz all az utasok rendelkezésére.

A modularis jarmiivet kis raforditassal atalakithatna a tulajdonos, ha mas tipusra len-
ne id6kozben sziiksége (pl. nagyvarosbdl vidékre koltozik, vagy gyarapodik a csalad stb.).
Ha a létraalvazak mérete megfelel, akkor gyakorlatilag csak a ,felépitményen” kellene
valtoztatni, de ez konnyedén megoldhaté. Ha 4j vazszerkezetli modularis jarmfire van
sziikség, akkor a megrendeld vesz egy Uj alvazat, de a régebbi jarmi alkatrészeinek zomét
felhasznalhatna az ujban is. Mivel eleve tgy lenne kialakitva a jarmi, hogy az alkatré-
szekhez konnyen hozza lehessen férni, ezért rovid id6 alatt atalakithatna a jarmivet egy
masik valtozatra.

Koltségek

Megprobalkoztunk azzal, hogy kiszamitsuk (megbecsiiljiik) a modularis gépjarmii el6alli-
tasi koltségeit. Ez meglehet6sen nehéz feladatnak bizonyult, hiszen a modularitasboél
ad6ddan nagyon sokféle jarmiivet lehetne ezzel a médszerrel eldallitani. Arra a megalla-
pitasra jutottunk, hogy az egyes (f6) alkatrészek gyartasi koltségeit kellene meghatarozni,
példaul: mennyibe keriil egy darab ajt6 el6allitasa vagy egy lampatest gyartasa. Tegyiik
fel, hogy ezt valahogyan kikalkulaljuk! Ezek utdn mar csak az 6sszeszerelés koltségét kel-
lene megadnunk. A legf6bb problémank az volt, hogy nem voltak olyan adataink, amihez
viszonyitani tudtunk volna, ezért sajnos nem tudtunk konkrét arakat meghatarozni. Ab-
ban biztosak vagyunk, hogy a modularis gépjarmii sokkal olcsdbb lehetne, mint a hagyo-
manyos, hiszen sokkal egyszer(ibb kialakitasu lenne, és olcsébb alapanyagokbdl lehetne
elkésziteni.

A jarm{ arat az is befolyasolja, hogy 6sszességében hany darab jarmiivet (alkatrészt)
gyartana a vallalat, hiszen minél nagyobb a darabszam, annal kisebb az egy darabra juté
fajlagos koltség. (Persze vannak fix koltségek, amelyek gyakorlatilag fiiggetlenek a gyar-
tasi volumentdl.)

Kis tdlzassal azt mondhatjuk, hogy mivel mi mar ,mindent kigondoltunk”, ezért szinte
alig lenne sziikség mérnokokre a vallalatnadl, ez is csokkentené a gyartas koltségeit.



MODSZERTANI KOZLEMENYEK 2013. 3. szdm 51

Az autégyarto vallalatok kiadasai kozott nagyon jelentds tételt képviselnek a reklam
és marketing célu kiadasok, amelyek beépiilnek a gépkocsik araba. A modularis jarmi
esetén ezek a koltségek szinte eltlinnek. Ez is hozzasegit ahhoz, hogy a lehetd legolcsdbb
legyen a gyartasa.

Nem tudtunk tehat konkrét drakat meghatarozni, de hisziink benne, hogy a modularis
jarmiiveink a jov6 piacdnak legolcsobb szerepldi lehetnek.

Mit hoz a jov6?

Véleményiink szerint a bemutatott modularis gépjarmi meghajtasara az idealis megoldas
a hibrid technoldgia lesz majd a jovében. A jarmi{ motorterében egy olyan bels6égésii
motor lesz, amilyen lizemanyag a rendelkezésre all. Mivel a kéolaj (igy benzin és a gazolaj
is) belathat6 idén, néhany évtizeden beliil elfogy, ezért a gépjarmi lizemanyaga lehet
példaul biodizel, biogaz vagy bioetanol. A f6ldgazbdl eléallitott autégaz (CNG) is szdba jo-
het, mert valésziniileg a foldgazkészletek tovabb kitartanak, mint a kéolajkészletek.

Ha (reményeink szerint) a hidrogénmeghajtas technolé6giaja fejlédik, akkor lehetséges
lenne, hogy hidrogénnel milik6dé motor hajtand a modularis jarmiiviinket, illetve hid-
rogéniizemanyag-cella termelné az aramot a gépkocsi elektromos (hatsé) meghajtasihoz.
Igy egy teljesen kérnyezetbarat, megbizhat6, konnyen gyarthaté, igény szerint 4talakitha-
t6 és olcsd jarmiivet kaphatnank, ami lehet6vé tenné, hogy a jovében sokkal mobilisab-
bak legyiink. Rdadasul a kérnyezetiinket sem karositanank, és igen hosszui idére megol-
dédna az lizemanyag-ellatas problémaja is, hiszen csak vizre (és elektromos energiara)
lenne sziikségiink. A hidrogént erre szakosodott véllalatok fogjak el6allitani, és a mostani
lizemanyagtolt6-allomasokhoz hasonlé szisztémaban vasarolhatjak meg majd a jovébeli
fogyasztok.

Azt sem tartjuk kizartnak, hogy ott, ahol lehet6ség van ra (pl. vidéken) tobb ember
Osszefog, és sajat hidrogén-el6allité mini lizemet épit. Ezt gy képzeljik, mint egy farmot
(csaladi gazdasagot), ahol mondjuk, szélturbina és napelemtelepek lennének felallitva,
amelyek elektromos aramot és egytttal hidrogént is termelnének. igy tulajdonképpen
még az lizemanyag-ellditasunkat is sajat magunk oldhatnank meg, azaz gyakorlatilag in-
gyen kozlekedhetnénk.

Azt még egyel6re nem tudjuk, mit szélna ehhez az allam, hiszen igy nagyon jelentds
adobevételektdl esne el. Szerintiink egy kompromisszumos megoldas lehetne, ha minden
jarmi utan valamekkora mérsékelt 6sszegli éves dijat (adot) kellene fizetni a tulajdonos-
nak. Igy az allam is jutna bevételhez, amit viszont szigordan a kézlekedés fenntartasara
(utak épitése, karbantartasa stb.) kellene koltenie. Ebbdl a bevételbdl nem finansziroz-
hatna mast, példaul a nagyvarosok tomegkozlekedését. Szamunkra (és sok mas vidéken
él6 szamara is) érthetetlen, milyen hatalmas 6sszegeket koltenek pl. a nagyvarosokban a
tomegkozlekedés indokolatlanul magas szintii dllami tAmogatdsara. Talan a nagyvarosok
lakoi elfelejtettek gyalogolni? Vidéken, ha néhany km-t gyalogolni kell, az teljesen meg-
szokott dolognak szamit. A nagyvarosokban, ugy tlinik, elkényelmesedett a lakdék egy ré-
sze, és nem hajlanddak erre, pedig még egészséges is. Nem a tomegkozlekedés ellen kam-
panyolunk. Arra igenis szilikség van, csak nem a mostani formajaban. Szerintiink az lehet-
ne a megoldas, hogy a kérnyezetbarat, kotottpalyas (metro, villamos, trolibusz, elévarosi
vasut) kozlekedést kellene fejleszteni; az autébuszok viszont csak a nagyvarosok f6bb
kozlekedési utvonalain kdzlekednének, a kisebb utcdkon egyaltalan nem.
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A tomegkozlekedés finanszirozasat pedig sokkal inkabb ésszer( piaci alapra kellene
helyezni. A nyari melegben példaul voltak olyanok, akik céltalanul, 6sszevissza utaztattak
magukat légkondicionalt tomegkozlekedési eszkdzokon, csak a hiisélés kedvéért, gyakor-
latilag ingyen; mikdzben mas jarmivek feldjitasdra nem jut pénz. Nem valdszint, hogy ez
igy tul optimalis megoldas.

Gondolkodtam, hogy beleirjam-e a cikkbe ezt a néhany , mellékzongét”, de végiil arra
jutottam, hogy igy lesz teljes a kép. A csoportos projektmunkara egyébként is jellemzg,
hogy néha kisebb-nagyobb kitérdket tesznek a csoport tagjai a projekt alaptémajatol. E16-
fordul, hogy olyan dolgok is érdeklik a didkokat, amikre példaul a tanar nem is gondolt az
elején. Ez akar zavard is lehet, de tapasztalatom szerint érdemes hagyni a tanulékat, hadd
haladjanak a sajat elképzeléseik szerint. Persze néha sziikség lehet kiils6 beavatkozasra,
de sokszor jobb, ha nem a sajat elgondolasainkat eréltetjiik ra a didkokra, igy joval krea-
tivabb a munkajuk. Ha a projekt folyaman valamilyen téma nemcsak szakmai, tudoma-
nyos szempontbdl, hanem emociondlisan is foglalkoztatja a tanulékat, akkor sokkal job-
ban képesek belemélyiilni az adott feladatba. Az el6bbi példakat azért hoztam fel, hogy
lassuk, milyen, a témahoz kapcsol6dé dolgok érdekelték a tanuldkat a projektmunka soran.

Ugy képzeljiik, hogy a jévében sokkal nagyobb szerepe lesz majd az olcsé, kisméret(,
moduléris (2 vagy 4 személyes) jarmiiveknek, melyek hidrogén-, villamos, esetleg hib-
ridmeghajtassal kozlekednek. Ezek a jarmiivek a kornyezetiiket nem szennyezik, és ki-
sebb méretiik miatt konny veliik parkoléhelyet talalni.

A gépkocsigyartok mar most is o6riasi kinalatot nyujtanak. Ez valdszintileg a jovében
még tovabb fog béviilni, de hiszlink abban, hogy lesz igény a mi egyszer(, modularis jar-
miiviinkh6z hasonlé gépjarmiivekre is.

Osszegzés

Ebben a cikkben egy iskolai projektmunka soran szerzett 6tleteket, gondolatokat mutat-
tam be. A projekt témaja egy jovébeli gépjarmi volt. Bemutattunk egy olyan jarmiivet,
amely modularis elven épiil fel, varialhato, olcsé és kornyezetkiméld. Reményeink szerint
tényleg lesznek ilyen vagy ehhez hasonlé jarmiivek a jov6ben.

A moduldris jarmiinek acélbdl késziilt erés vaza lenne; a kocsitest, az ajtok, az oldal-
elemek, a padlélemez, a motorhaztet6 kompozit egységekbdl lenne osszeallitva, ami
livegszal- és szénszal- erGsitésii gyantabol késziilne, az utastérben a biom{ianyag alkatré-
szek keriilnének. Az igy gyartott modularis jarmiivekben a kis tomeghez nagy terhelhet6-
ség parosulna, és természetesen korréziomentesek lennének. A kisebb onsuly ezenkiviil
kedvezdébb fogyasztast is eredményezne, a jarmiivek meghajtasardl hibrid technolégia
gondoskodna.

A tanuldk szivesen vettek részt a projektfeladatban. A részt vev didkoknak gyarapod-
tak a természettudomanyos ismereteik, és kdrnyezettudatosabbd valt a gondolkodasuk,
ami remélhet6leg hosszabb tavon is megmarad. A cikket gondolatébresztének szantuk,
melyhez masok is hozzatehetik a sajat 6tleteiket.
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