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A TARSADALOMISMERET TANARKEPZES
KONCEPCIONALIS ALAPJAI A SZEGEDI
TUDOMANYEGYETEM ALKALMAZOTT

TARSADALOMISMERETI TANSZEKEN

A 2008-as évet hatarkdnek tekintem a magyarorszagi tarsadalomis-
meret oktatds tekintetében. Az oktatdspolitika hosszas — sokszor
ellentmondasokt6]l sem mentes — tutkeresésének eredményeként
a 2008 szeptemberét6l kezd6d6 tanévben indulhatnak el a felsGokta-
tasi intézményekben azok a tanirképz6 mesterszakok, amelyek re-
ményeink szerint hosszi tivon megnyugtatéan rendezik a NAT
»Ember és tarsadalom” miiveltségteriiletének kozoktatasbeli helyze-
tét. A bolognai folyamatnak nevezett felsGoktatasi reform kapcsan
két ilyen tanari MA létesiilt: az Ember-és tdarsadalom miiveltségteriile-
t tandr szak, valamint a Multikulturdlis nevelés tandra szak. A Sze-
gedi Tudominyegyetem a taniri mesterszakok inditasat célzé
akkreditaciés lehet§ségek megnyilasakor az els6k kozott, 2007
szeptemberében nyijtott be inditasi kérelmet és kapott 2008 janu-
arjdban inditasi engedélyt a Magyar Akkreditaciés Bizottsagtol.
E gyorsasig nem utolsé sorban a JGYPK Alkalmazott Tarsada-
lomismereti Tanszékén tobb mint egy évtizede 1étrejott oktatdi és
kutatéi miihely szellemi produktumainak koszonhetd. A tirsada-
lomismeret tanarképzés koncepcionalis alapjai, pedagodgiai céljai
és oktatasi tartalmai 1995 6ta folyamatosan formalodtak a tanszé-
ken folyé szakmai kutatémunka soran.' Ezért tehat Gigy tekintiink

' A szakmai munka fontosabb dllomasai: A Civitas Egyesiilet ,,J6 polgar” projekt-
jének keretén beliil 1995-ben a,, Polgdri ismeretek és készségek” kisérleti tanarkép-
zési program kovetelményrendszerének kidolgozidsa mas felsGoktatdsi intézmé-
nyekkel koézosen. 1996-1999 ,,Polgiari ismeretek- és készségek” kisérleti
tandrképzési program a JATE és JGYTF egyiittmiik6désével, tarsadalomismere-
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erre a két tandri mesterszakra, mint amely donté pontokon koti
Ossze a kutatdstdl a felhasznilasig, tehat a kozépiskolai oktatasig s
onnan tovibb, a kompetens, kozéleti szerepeket vallalni kész és si-
keres allampolgirokig vezetd at két szakaszat.

A KEPZESI KONCEPCIOT MEGHATAROZO
MAGYARORSZAGI SAJATOSSAGOK

A rendszervaltds utan végzett hazai és eurdpai Osszehasonlité kutata-
sok eredményei egyértelmiien jelzik, hogy Magyarorszdgon nem ala-
kultak megnyugtatéan a politikai szocializaciés folyamatok. A kutata-
sok sordbél harom teriilet eredményeit tekintettiik kiindulépontnak a
képzési koncepcié megfogalmazasakor: a csalddszocioldgiai kutatdsok
megallapitasait, a fiatalok politikai szocializdcidjanak feltart jellemz6-
it, illetve az iskolaszociolégiai, oktatasszociologiai felmérések hozadé-
kat. E kutatasi eredmények szakmai korokben kozismertek.

A csaladok egy részének egzisztenciilis helyzete megromlott, ben-
niik az érték- és mintaitadé folyamatok meggyengiiltek. Az egyéni ér-
vényesiilés, a fogyasztasi szinvonal szempontjai mellett eltdrpiltek a
tarsadalmi felel6sség és szolidaritis értékei. A legfontosabb szocializa-
ciés agens a csalad, még maga is ,,tanulja a demokréciat”, problémakkal
kiiszkédik a politikahoz fiiz6dG viszonya megfogalmazasa tekinteté-
ben, vagy — rosszabb esetekben — meg sem kisérelt azonosulni a demok-
racia érték- és eszkozrendszerével. A fiatalok egyre bizonytalanabb ér-
tékrendszert 6rokolnek, korikben felerdsodtek a szocializacids zavarok
(kozosség- és értékhiany, szocidlis kirekesztettség, perspektiva-vesziés,
agresszivitas, deviancia terjedése stb.).? A fentiek alapjan nem meglepd

ti tandri klubok létrehozasa és miikodietése, multikulturilis oktatdsi program a
Soros Alapitvany timogatasival, nyari demokracia tdborok, szakmai tanulmény-
utak az USA-ba, részvétel a Center of Civic Education 2001-es indianapolisi kon-
ferencidjin, a Word Civitas Association 2004-es budapesti konferencidjan, tirsa-
dalmi tanulmanyok BA és minor szak inditasa.

2 _...A fiatalok tetemes részét kénnyen beszippantjak az alkalmi csabitasok és
a heroikusnak latszé probatételek, legyen bar sz6 kiilonféle 6sszetlizésekrél, nor-
ma- és szabalysértésekrél, drogkalandokrol, er8szakos aktusokrél, vagy a krimi-
nalitas hatdrat sirolé villalkozasokrol. Figyelmet érdemel, hogy az adatok sze-
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annak a nyolc eurdpai orszdgban végzett kutatisnak az eredménye,
mely szerint Magyarorszdgon gondolja messze a legtobb sziil6 azt, hogy
az iskoldnak nagyobb szerepet kellene villalnia a gyerekek politikai
szocializaciéjaban. Az ismeretcentrikus oktatasra berendezkedett ma-
gyar iskolak pedagégusai viszont — a felmérések tantibizonysaga szerint
— tgy latjak, hogy abban, ki milyen emberré vilik, sokkal nagyobb sze-
repe van az iskolanal a csaladnak, a kortérs csoportnak és a médidnak.
A csalad és az iskola szocializciés feladatvallalast harité attittidje (1é-
nyegében a legfontosabb dgensek egymasra mutogatdsa) mindenesetre
azt jelzi, hogy nincs konszenzus a szocializacios intézmények felelGssé-
gét illetéen.?

A politikai szocializici6 irodalméban koézhelynek szamit, hogy az is-
kola egyik leg6sibb tarsadalmi kiildetése a fiatal generaciok tarsadalmi
integraciéjanak megalapozasa. Ez az elvaras kifejezi azt a tényt, hogy a
tarsadalomnak sajat reprodukcidjahoz, sajat egyensiilya fenntartasa
érdekében sziiksége van az egymas utdn kovetkezd genericiok megha-
tarozott iranyu formalasara. Ennek érdekében az iskolakban intézmé-
nyesitve jelennek meg azok az értékek, normak, készségek és magatar-
tasmintak, amelyek az aktudlis hatalmi viszonyokkal adekvatak,
a kivanatosnak tekintett politikai rendszer és trsadalmi gyakorlat kife-
jez6i. Lényegében ezeket az elemeket foglaljak Ossze az dllampolgéri
kompetencidk katalégusai. Praktikusan tehat iskolanak szerepet kell
vallalnia nemcsak a nemzeti tudat és a patriotizmus megalapozasaban,
hanem az allampolgiri lojalitds formaldsa ttjan a politikai rendszer -
esetiilnkben a demokriacia — legitimacids folyamatéban is. A fiatalok tar-

rint a radikilis szélsGjobb befolyisa — jéllehet egyelGre még nem aggasztd mér-
tékben — éppen ebben a korosztalyban névekszik. Bizonyosnak litszik, hogy a
demokricia egyik orvoslasra varé deficitje az ifjisag tigye.” — irja a Gonczél Bi-
zottsig jelentése a ,,magéra hagyott ifjisag” 2006-os Gszi eseményekben vald po-
litikai szerepvallaldsa kapcsan. Vizsgilati jelentés a 2006. szeptember—oktéberi
févarosi demonstricidkkal, utcai rendzavarisokkal és rendfenntarté intézkedé-
sekkel kapcsolatos eseményekrél. http://www.gonczolbizottsag.gov.hu/jelentes/
gonczolbizottsag_jelentes.pdf Megtekintés ddtuma: 2007. 03. 02.

3 §zab6 I1diké — Falus Katalin Politikai szocializdcié k6zép-eurépai médra. A ma-
gyar sajatossigok. Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet http://www.oki.hu/
oldal.php?tipus=cikk&kod=demokraciara-magyar Megtekintés ddtuma: 2008.
madjus 7.
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sadalmi témakba vald bevezetése feltétele tarsadalmi integraciéjuknak,
ez pedig a legfontosabb eleme a munkihoz val6 hozzijutasnak, végsd
soron a tirsadalmi kohézid erdsodésének. A mai magyarorszagi hely-
zetben, amikor jelent§s tarsadalmi csoportok szakadnak le, és ezaltal
csokken az esélyiik az Sket érintd tarsadalmi folyamatok befolyasolasa-
ra, a kozoktatasnak fokozottan szimolni kell az esélyegyenldség bizto-
sitasanak iskolai problematikéjival is. Az erre vonatkozé hazai kutata-
sok egyértelmiien jelzik az esélyegyenlGség iskolai biztositasanak
sikertelenségét. Az iskolarendszer a tirsadalmi szabalyok tanuldsa terén
1s reprodukalja a csaladbél hozott killonbségeket, ahelyett hogy csok-
kentené azokat: esélykiegyenlités helyett nemcsak konzervilja a hatra-
nyos helyzetet, hanem raadasul sok esetben szegregilja is a hatranyos
helyzetii csoportok tagjait.*

A modern tarsadalomismereti tartalmak oktatdsit a Nemzeti Alap-
tanterv Ember- és tarsadalom miiveltségteriilete szabalyozta, 1998-t6l
pedig a kerettantervek minden iskolatipusban kotelezévé tették.
A 2007-ben meguijult NAT dtvette az eurdpai uniés kompetenciaterii-
leteket és ezzel az allampolgari kompetencidk kore is kiemelten fejlesz-
tendd teriiletté valt. A szabdlyzok ellenére a 2001-2002-es tanévben az
iskolak kozel 42%-a nem kezdte el az egyébként kotelezd tarsadalomis-
mereti modultantargy oktatdsit. Ahol elkezdték az oktatdst, ott 54%-
ban mds tantargyba integralva tették ezt. Az iskoldkban az \j tantargya-
kat hattérbe szoritotta az draszamok koriil dilé kiizdelem, kézenfekvd
megoldasnak latszott a tarsadalomismereti tartalmakat beolvasztani a
torténelem és az osztalyfénoki 6rakba. Ez a beolvasztds sajnos — sok
esetben az érettségire vald felkésziilésre hivatkozva — a miiveltségterii-
let elmeriilését jelentette a térténelem tananyag tengerében. Ez azért is
konnyen ment, mert a targyat az azt bevezetd iskoldknak csak 14%-
aban oktatta megfelel végzettséggel bir6 szaktanar. A feladat koriilbe-
lil 80%-ban a torténelemtanarokra harult. Nem véletlen tehit, hogy a
2002-ben megkérdezett tanarok tobb mint 90%-a vélte gy, hogy nem
minden feltétel adott a tantargy bevezetéséhez. * A tanirok szimara ne-

* Ligeti Gyorgy: A tarsadalomismeret, mint civilizatérokus 4gens. http:/www.
ter-kecskemet.hu/civilek/szocial/egyeb/civilizatorikus.pdf

’ A tarsadalomismeret, mint civilizatérokus agens. http://www. ter-kecskemet.hu/
civilek/szocial/egyeb/civilizatorikus.pdf
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hézséget okozott, hogy a targy oktatdsa interdiszciplinaris ismereteket
és specidlis oktatasi moédszereket igényel. A felvételi centrikus, ,ver-
senyistall6 tipusd” iskoldkban az ismeretkozlés domindlé médszerei-
hez szokott pedagdgusok nehezen vallalkoznak a kiscsoportos foglako-
zasokat igényld, készségfejleszts, kollektiv munkat, koopericiot
igénylé megoldasokra, mivel sok esetben hidnyzik a médszertani tuda-
suk ezek alkalmazasahoz. Nem egyszer tapasztaltuk, hogy képzésben
kiemelkedd eredményeket felmutaté gimnaziumok tantestiileteiben a
tarsadalomismeret oktatassal kisérletezo pedagdgusok eréfeszitéseit ér-
tetlenség kisérte.

Az iskola persze — attdl fiiggetleniil, hogy bevezették-¢ a tarsadalom-
ismeret tantargyat avagy sem — persze minden pillanatban ,,nevel”, iizen
valamit a tarsadalmi gyakorlatr6l. Sajnos nem ritkan anélkiil, hogy tu-
datiban lenne ennek.® A ,,rejtett tanterv” része az is, ahogyan az osztaly-
kirandulasokra vonatkozé dontések sziiletnek az osztalyfénoki érdn,
ahogyan a diakidjsag miikodését segitd tanar viselkedik, ahogyan a diak-
onkormanyzat vezetGjével targyal az igazgaté és még sorolhatnank.
A rejtett tanterv kozvetitette tarsadalmi tapasztalat ereje nem hasonlit-
hat6 a tankonyvi szovegekéhez. Nyilvinvaléan nem esiink a nilzas hiba-
jaba, ha azt allitjuk, hogy hatékonysaga eléri a tudatos pedagdgiai célki-
tizésekét. Az iskolai mindennapok hozadéka kisiskolas kortél a
valaszt6jogosultsig hataraig, 18 éves korig komoly szocializacids erdvel
bir. Erésitheti, de gitolhatja is a demokratikus értékeket és tarsadalmi
gyakorlatot célz6 tudatos pedagdgiai torekvéseket. Amennyiben erre a
gyakorlatra a tantestiilet nem reflektal tudatosan, a latens hatdsok kiolt-
hatjak a demokratikus értékorientacié korabbi eredményeit, mi tobb hi-
teltelenné tehetik a politikai rendszer deklaralt értékeit.

2008-ban, amikor tehat a rendszerviltas évében szilletett nemzedék
elérte a valasztojogosultsig korat, — mikozben szép eredményeket is el-
konyvelhetiink (f6leg az elméleti munkak és a demokratikus politikai
szocializaciot célzé civil kezdeményezések terén) tapasztalnunk kell
egyben az elmiilt 18 év erdfeszitéseinek nem kielégitd hatékonysagat is.

¢ Csernyus Liszl6: a tarsadalomismeret modultargy bevezetésének tapasztalatair6l.
2002.http://www.fovpi.hu/szakteruletek/tortenelem/tarsadalom/tarsismbevez.
html#kiv Megtekintés datuma. 2006. 01.31.
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A fiatal nemzedékek allampolgiri kompetencidjanak mérésére irinyu-
16 kutatdsok tanibizonyséaga szerint a magyar fiatalok ugyan sok tekin-
tetben nemzetkozi szinten ,atlagosan teljesitettek”, (pl. a politikai in-
formiacioszerzés terilletén, az illampolgari tudds mélységét felmérd
tesztben) szignifikansan negativ irinyban kiilonboztek viszont a politi-
kai tevékenységekben elvart részvételben, a bevandorlok felé iranyuléd
pozitiv attitiidékben, valamint a ndk politikai jogainak timogatdsaban.’
Az a paradox helyzet latszik korvonalazédni, hogy mig az 1989 el6tti
tarsadalomismeret oktatas, a megrendeld szocialista politika ideologi-
kus igényeit kielégitve alkalmas volt betolteni akkori tarsadalmi funk-
cifjat, azaz tavol tartott a politikatdl, addig a ,,demokricia iskoldja”
sokkal kevésbé sikeres abban, hogy hozzajiruljon az 4j tirsadalmi sziik-
ségletek kielégitéséhez.®

Miél fog ez a gyakorlat megvaltozni? Hogyan lehetne olyan ha-
tékonysagot elérni a tirsadalomismereti nevelés terén, mint amivel
mas posztszocialista orszagok, példanak okaért Lengyelorszag, vagy
Litvania biiszkélkedhet? Nem tekintem feladatomnak itt és most
szamba venni a lehetséges megoldasi alternativakat. Helyzetembél
és eldaddsban villalt feladatombdl adédéan csak az egyik lehetséges
valaszt fejtem ki: a szisztematikus szakemberképzés kérdéseivel fog-
lakozom. Ebben a gondolatmenetben axiémaként kezelem, hogy
1. van a kozoktatdsnak lehetGsége és felelGssége az allampolgari

kompetenciak formaldsaban,
2. ezek a lehetdségek jobban kihasznilhaték és nagyobb hatékony-

sagot biztositanak megfeleld tanarképzési hattérrel timogatva.

A TARSADALOMISMERET TANARKEPZES
KONCEPCIONALIS ALAPJAI

Mint az oktatdsszocioldgiai adatokbdl lattuk, nem teljesiilt az oktatds-
politika azon korédbbi virakozisa, mely szerint a tanartovibbképzések

7 Kinyé Laszl6: Neveléstudomanyi kutatdsok az allampolgari kompetencia terii-
letén. Kézirat.

* Jakab Gyorgy: A tarsadalomismeret oktatdsdnak maltjarél-jelenérél. In. Erettsé-
gir6l tanaroknak 2005. http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/erettsegi2005/
tanaroknak/tarstud/tarstud.htm Megtekintés didtuma: 2008. majus 7.
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rendszerében megoldhaté az 0j tantdrgy szakembersziikségletének el-
latasa. A tanartovabbképzések a rendelkezésre all6 orakeretek miatt
gyorstalpalé tanfolyamok jellegét 6ltotték, ahol — tisztelet a kivételnek
— j6 esetben az interdiszciplinaris tananyag tartalmi vonatkozasaira
koncentraltak, és csak elvétve nyilt lehetGség egy Gj tipusi tandri
szemlélet formalasara, a résztvevik mddszertani tudasanak fejlesztésé-
re. Emellett problematikus volt az ilyen tipusi tovabbképzéseken
résztvevs tanaroknak a kozokatisbeli sziikségletekhez mért relative
alacsony szama is. Ezek alapjan dgy vélem, hogy a kovetkezd tanévtél
indulé \j tanari mesterszakokban (Ember- és tarsadalom miiveltségteriile-
ti tandr MA és a Multikulturdlis nevelés tandra MA) benne van a lehetd-
ség, hogy hosszu tdvon érdemi mindségi valtozast eredményezzenek az
iskoldkban zajlé szocializicids folyamatokban.

A lehet8ségtdl a megvalésuldsig hosszi az t, és tudjuk, hogy a cse-
lekvési szandék és annak megvaldsuldsa kozott a két tandr szak létesi-
tésének eredeti intencidi kicsorbulhatnak és értelmiiket veszithetik.
Vitathatatlan viszont, hogy a folyamat kiindulasi pontjan 4ll6 tanar-
képz6 intézményeknek meghatdrozé felelGsségiik van a szorgalmazott
tarsadalmi célok megvalositasiaban. A benniik foly6 tarsadalomismeret
tanarképzés megfeleld mindsége elengedhetetlen feltétele a kedvezd
folyamatok kibontakozasanak. Eppen ezért litjuk atgondolasra érde-
mesnek a tanarképzési koncepciéra vonatkozo kovetkezd kérdéseket:

» Kiket képziink és milyen céllal?

» Milyen szerepelvdrdsok kapcsolhatok a tdrsadalomismeret tandr sze-
mélyéhez?

» Ezek a célok mennyire adekvdtak a tarsadalmi- politikar kirnyezet-
tel?

* Milyen feladatokat ré mindez a felsdoktatdsra?

» Milyen szerkezeti megolddsok segithetik érvényesiiléshez a Ritiizott
célokat?

» Milyen médszertani megolddsok szolgdljak leginkabb a képzés szin-
vonaldnak emelését?
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Kiket képeziink és milyen céllal? Azaz milyen szerepfelfogiasok
kapcsolhatok a szocializaciés feladatokat végzd szakember sze-
mélyéhez? Ezek a célok mennyire adekvatak a tarsadalmi- politi-
kai kornyezettel?

Az Ember és tarsadalom miiveltségteriileti tandrnak képesnek kell lennie
politikai szocializiciés folyamatok tényleges dgenseként alapismere-
tek, tarsadalmi szerepmodellek, értékek és attitlidok kozvetitésére, a
tarsadalmi szerepvillalishoz sziikséges jelenelvii, gyakorlati és kompe-
tens tudds atadasara. Olyan személyes tapasztalatok megszerzéséhez
kell hozzasegiteni tanitvanyait, amelyek hasznalhat6 és hatékony ,fel-
hasznal6i tudéast” eredményezve nemcsak sikeres egyéni életstratégiak
kialakitasat teszik lehet6vé, de hozzidjarulnak a demokratikus értékek
érvényesiiléséhez és a tarsadalmi kohézié novekedéséhez. ElG kell se-
gitenie, hogy didkjai érdeklddévé és nyitotta viljanak mds kultirak
irdnyaban, a massdgot empatidval és tolerancidval fogadjik, a tarsada-
lom multikulturalis voltat nem megsziintetendd rosszként, hanem a
pluralis demokricia egyik alapértékeként éljék meg.

A tarsadalomismeret tanar és a multikulturédlis nevelés tandra a
szocialis mintaatadas egyik fGszerepldje. Ebben az iskolai szerepé-
ben nem gy jelenik meg, mint egy tudomany képviselGje, mint az
abszolut tudast hordozé tekintély, hanem mint a tdrsadalom tagja.
Nem elsGsorban a tarsadalomtudomanyok miivelGje, tudasa sokkal
kevésbé tudomanyos €s sokkal inkiabb ,,felhasznil6i” tudas. Az 6ra-
kon nem kell minden tarsadalmi dimenzi6 szakértGjeként maxima-
lis tudasrél tanibizonysagot tennie, viszont képesnek kell lennie,
hogy diakjait elvezesse a kiillonb6zd tarsadalmi kérdésekhez, segitse
6ket a tarsadalmi jelenségek értelmezésében és batoritsa ket abban,
hogy kiilonboz6 kovetkeztetéseket vonjanak le a maguk szimara.’

Az elmilt években napviligot latott szakirodalom a tarsadalom-
ismeret tandrok iranyaban egyre szaporodoé elvarasokat fogalmazott
meg. A tematizalt tanari feladatok doéntd tobbsége a tarsadalmi

* Falus Katalin — Jakab Gyorgy: Bevezetés az Orszdagos Kozoktatdsi intézetben
fejlesztett tananyagokhoz. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=.
demokraciara-oki
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egyuttélés, vagy a tarsadalmi cselekvés iskolai megalapozasianak igé-
nyét tilkrozi. A legutébbi idGkben vélt szokissa ezt az ,aktiv dllam-
polgarsag” fogalmaval is jelolni. Ez a normativ igénnyel megfogal-
mazott és pedagégiai célként szemiink elStt lebegd ,aktiv
allampolgar” a tarsadalmi folyamatoknak nem elszenveddje, hanem
tevékeny és hatékony résztvevdje, mi tobb formaléja. Olyan ismere-
tekkel, készségekkel, technikai tudassal rendelkezik, amelynek bir-
tokdban képes sikeres egyéni életstratégiakat kialakitani és megva-
l6sitani.” Leszikitve most az allampolgarsig komplex fogalmait
egyetlen dimenzidra, a politikdban aktiv allampolgarra, pedagégiai
célként fogalmazzuk meg, hogy vegyen részt a helyi €s orszagos po-
litika formalasaban, a szilikebb és a tigabb kozosség tligyeinek inté-
zésében, a dontéshozatalban. Legyen képes érdekeit artikulalni és
érvényesiteni, az érdekkonfliktusokat a demokracia eszkdzrendsze-
rével kezelni. Tesszitk mindezt abb6l a megfontoldsbél, mert Ggy
véljilk azzal erGsitjiik a demokraciat, ha biztositjuk a demokratikus
intézményrendszer miikodtetéséhez szitkséges human feltételeket.
Minél aktivabbak az allampolgirok, annil stabilabb, hatékonyabb
és magasabb mindségili a demokricia. E gondolkodasméd abbdl a
feltételezésbdl indul ki, hogy a demokracia ,alulrél felfelé” épitke-
zik, és hogy az az igazan demokratikus tarsadalom, ahol az érintet-
teknek nemcsak belesz6lasi lehetGségiik van minden Gket érintd
kérdésbe, hanem igényiik, eszkozeik, technikédk, azaz ténylegesen
meg is teszik ezt. A politolégiai szakirodalom ezt a felfogast a rész-
vételi demokricia modelljeként irja le. A modell a 60-as évektdl for-
malddott, napjainkban leginkdbb az 4j tarsadalmi mozgalmakhoz
kapcsolddva, mint bazisdemokratikus elképzelés van jelen. Tipikus

' Az dllampolgari kompetencidk kategéridja természetesen nem sziikithetd le az
allampolgérra mint a politikai k6zosség tagjara, vagy mint a demokratikus poli-
tikai dontéshozatal egyik alanyara, a valasztépolgarra (homo politicus). Az al-
lampolgir egyben a piacgazdasdg szereplGje is: munkavillald, fogyasztd, ad6zé
stb. (homo oeconomicus). Egyéni érték- és normarendszer és hozzijuk kapcso-
16d6 viselkedésmintédk, kulturilis orokségek, nemzeti sajitossigok hordozéja
(kulturalis dimenzi6), tarsadalmi kapcsolatrendszerbe igyazottan él, a szom-
szédséagtdl a globalitas szintjéig emberi kzosségek tagja (tarsadalmi dimenzid).
V.6.: Kiny6 Laszlé Neveléstudomanyi kutatasok az dllampolgéri kompetencia
teriiletén. Kézirat.
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megnyilvinuldsa az el6iré elméleteknek, Sollen-jellegii, azt a kiilo-
nosen Eurdpira jellemz§ passziv dllampolgari praxist kivanja meg-
valtoztatni, mely szerint az emberek tébbsége a politikai elitek szol-
galtatasainak fogyasztja. A participicids demokricia modelljének
hivei nagy varakozassal tekintenek az infokommunikéciéds eszkdzok
fejlédése nyoman elindult tarsadalmi valtozdsokra. Az informacios
tarsadalom adta lehetGségektél a dontési alternativak kihord4sdban
és a politikai dontéshozatalban a kozvetlen allampolgari részvétel
novekedését, és ezaltal a demokracia kiteljesedését varjak.

A tanirképzési koncepcio kidolgozisakor nem térhetiink ki an-
nak a kérdésnek a megvalaszoldsa elGl, hogy mennyire adekvat ez az
elképzelés a mai magyar tarsadalmi politikai kérnyezetnek. Kéztu-
dott, hogy a részvételi demokricia modelljével szemben érvelGk an-
nak radikalis és irrealis voltdra szoktak hivatkozni. A biralék szerint
ez az elképzelés nem veszi figyelembe, hogy az emberek tobbsége
nem kivanja atpolitizdlni hétkoznapjait, a kozdsségi dontésekhez
sziikséges szakértelem hijan a politikat szivesen atengedi a profesz-
szionilis eliteknek. A politikatudomanyi szakirodalomban a XX.
szdzad masodik felétSl a demokratikus elitizmusnak nevezett
demokraciafelfogast illetGen uralkodik tobbé-kevésbé stabil szak-
mai konszenzus. Népszeriiségét - tul azon, hogy a miik6dé demok-
raciak gyakorlatdbodl levont kovetkeztetésekre épitett és ezaltal em-
pirikusnak, realistinak tdnhetett — annak koészonhette, hogy
Osszeegyeztethetdnek tekintette az elituralmat és a demokraciat és
ezzel fontos szerepet t6ltott be a nyugat-eurdpai politikai rendszerek
igazolasaban." A kompetitivelitizmus irdnyzatainak k6z6s szellemi
gyokerét Joseph Schumpeter elmélete alapozta meg a hatvanas évek-
ben. E szerint a demokricia nem t6bb mint egy el6re meghatarozott
déntéshozatali procedira, amelyben az allampolgarok szerepe a ver-
sengd elitek kozotti valasztasra sz(ikil. A demokratikusan ellendr-
zott elituralom elmélete a népszuverenitds minimumat tekintette a
politikai realitdsnak, de még mindig az alulrél felfelé épitkez§ mo-

" V.6.: Kérosényi Andras: A demokratikus elitizmus konszenzusan tidl. Politika-
tudoményi Szemle. 2007.4. 8.0.
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dellben gondolkodott. Feltételezte, hogy az elitek az Gjravalasztis
érdekében fogékonyak az allampolgari igények irant, tehdt nemcsak
iranyiték, de iranyitottakka is vilnak ezzel. A hetvenes évek koze-
pén John Plamenatz elszimoltathatdsig-elmélete is megmaradt en-
nél a minimumnal. Abbél indult ki, hogy a szavazok értik annak je-
lentGségét, hogy mit miért tesznek, a képvisel6k pedig tudjak hogy
elszamoltathatdk tetteikért. A szavazok képesek megallapitani, hogy
a kormanyzék az & érdekiikben cselekedtek-e és képesek ennek
megfelelen donteni a valasztasokon.

Napjaink elitista demokraciamodelljei mar donté pontokon kii-
16nb6znek korabbi tarsaiktél — és — ha ez még lehetséges — sokkal
pesszimistibbak az dllampolgéri politikai cselekvés lehetdségeit ille-
t6en. Igy példaul Adam Przeworski 90-es években sziiletett Ggyne-
vezett felhatalmazis-elmélete mar arra alapul, hogy az allampolgar-
ok képtelenek megitélni,az orszdg dllapota mennyiben
tulajdonithaté a hatalmon lévék politikdjanak. A vilasztasokon in-
kabb a vezetSk személyes teljesitményét, semmit a korményzati po-
litika hatékonysagat veszik figyelembe. E keretek kozott a kozérdek
és a kozjo fogalma elvesziti klasszikus értelmét, mivel a valasztdk a
sikeres politikai csoport teljesitményével és nem a kozosség politi-
kai szociol4giai sajatossagaibol eredd tényekkel hozzik azt osszefug-
gésbe. A hazai politikatudomanyban Korosényi Andras 2003-as ve-
zérdemokriacia modellje’? képviseli a demokratikus elitizmus
irinyzatat. A vezérdemokricia elmélete szerint a demokréciaban a
vezetés szitkségképpen elitista, de a — XX. szdzadtdl eltérSen — f6sze-
repl6i mar nem a partok, hanem az ambici6ik, politikai és nem utol-
s6 sorban kommunikéciés képességeik dltal kiemelkedett politikai
vezérek. A politikai piacon nem a tdrsadalom tagjai altal teremtett
keresleti, hanem a politikai elit 4ltal létrehozott kinalati oldal domi-
nal, azaz a politika tartalmat nem az allampolgarok, hanem a politi-
kai vezérek hatirozzak meg. A politikus hasonlatos ahhoz a fogyasz-
t6i tarsadalomra jellemzd vallalkozéhoz, aki — ahelyett a piacon

12 V. Korosényi Andris: Politikai képviselet a vezérdemokricidban. Politikatu-
doményi Szemle 2003.4. http://www.poltudszemle.hu/szamok/2003_4szam/
2003_4_korosenyi.pdf. Megtekintés ddtuma: 2008-05-23
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mutatkozé kereslet kiszolgilasira torekedne — a marketing eszkoze-
ivel mesterséges keresletet teremt. A vélasztdsi eredmények nem az
egyéni allampolgari preferenciik alapjin sziiletnek, a versengé poli-
tikai vezérek nem igazodnak a kézvéleményhez, hanem sokkal in-
kébb gyartjak és ,gondozzak” (Habermas) ezt a kézvéleményt. Mi-
vel nem az éllampolgari igényeknek valé megfelelés modelljében
gondolkodnak, a kormanyzati intézkedésekrsl sem allithatjuk azt,
hogy ezek szoros Osszefiiggésben allndnak a tarsadalombél kanali-
zalt érdzkcsoportok akarataval. Lithatéan ez a modell nemcsak
hogy nem alulrdl felfelé épitkezik, hanem az allampolgarok és poli-
tikai vezetSk kozotti viszony megfordulasat feltételezi. A politikai
folyamat célja nem az érdekek allampolgarok részérél torténd ki-
nyilvanitasa és a politika részér6l t6rténd aggregilasa, hanem a véle-
ménygyartas és véleménygondozas, méasként szélva az allampolgir-
ok tdmogatdsanak manipulativ megszerzése.

A demokracia elGiré és deskriptiv szemléletének vazlatos bemu-
tatasabdl is jol lathatd, hogy mig a részvételi demokracia modellje az
egyre komolyabb beleszélasi jogosultsigokhoz koti a demokracia
feji6dését és tagitani kivanja a politikai cselekvés terepét a professzi-
ondlis politika rovasira, addig a demokratikus rendszerek fejlgdési
trendjeirSl tuddsito elméletek az dllampolgari aktivitds dimenzidi-
nak fokozatos csokkenésérdl szamolnak be. A politikai rendszer re-
alfolyamatait vizsgalé politikatudomanyi szakirodalomban az aktiv
allampolgarsdg eszméjének megfeleld idealizalt részvételi modell
egyre periferikusabb szerepet jitszik. A Kézenfekvének latszik a ko-
vetkeztetés, hogy a XXI. szdzadi politikai rendszerekben bekévetke-
z6 valtozasok nyoman az aktiv dllampolgarsig eszméjének egyre ke-
vésbé konform kornyezettel kell szimolnunk.

Az egymast kovetS elméletekben az dllampolgari cselekvési tér
besziikiilését figyelhetjilk meg. A politikai elit és a tirsadalom cse-
lekvési terrénumit illet§ ,hatarvitaban” a politikatudomany a de-
mokratikus izemmoéd permanens valtozasanak kovetkezményeire
hivatkozik. A vilasztott képvisel6k ma mar nem a nép iltal a po-
litikai rendszerbe konkrét iigyekkel delegalt politikai megbizot-
tak, akik legalabbis elszamoltathaték arrél miként teljesitették e
megbizdst, hanem a versengd elitbdl személyes karaktervonasok
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alapjan olyan vilasztottak, akiknek az uralmaba a legkisebb rossz
elve alapjan a vilasztopolgirok beleegyezésiiket adjik. A vilasztd-
polgarok részér6l a delegilis, az ellendrzés, a kormanypolitika
eredményeinek értékelése — mint az dllampolgari aktivitas teriile-
tei — értelmezhetetlenné valtak. Raadasul gy tlinik, ezek az ezred-
fordulés modellek nagyon is miikodGképesek aktiv és kompetens
allampolgarok nélkiil. Az elitista elméletek kezdetben a racionalis,
kiszamithatd, politikailag kompetens szavazok feltételezésébdgl in-
dultak ki. Ez az optimista antropoldgiai elGfeltevés napjainkra
szétfoszlani latszik. A vezérelvii demokracidkban a politika vilagat
oz allampolgarok szamaira a média épiti fel. A konnyi fogyasztha-
tésag kedvéért dramatizilja szamukra a politikat, egy konnyen ért-
het6 bipolaris rendszert épit fel, ahol a politikai alternativakat a
versengd politikai elitekb6l a médiaszereplés szempontjai alapjan
rekrutalodott, hatékonynak tekintett image-ekkel felruhazott sze-
mélyek jelenitik meg, akik a tirsadalompolitikai nyelvezet helyett
a tomegek megszolitasanak retorikajat hasznaljak. A meditaizalt
politika viszonyai k6zott a valasztéi magatartas befolydsolasidban
el6térbe keriilnek a szimbolikus és expressziv elemek, eltlinnek a
politikai tartalmak. Az allampolgir dontése meghozatalahoz nem
is kap racionalis informaiciékat, a kampdnyok soran alkalmazott
eljardsok inkabb az érzelmi alapti dontést segitik elé. A valasztéi
magatartist sokkal inkdbb a vezérek személyes karaktervondasai €s
nem a politikai programok hatirozzik meg. A mediatizalt kommu-
nikicidra épité vezérdemokriacia modelljének allampolgara rosz-
szul informalt, tijékozatlan a politikai folyamatok tartalmat illetd-
en, nem racionalisan, sokkal inkabb érzelmi alapon dont.

Nem a polgarok ,,nGttek fel” tehit a részvételi demokracia eszmé-
jéhez, hanem épp forditva tortént, a demokratikus izemméd alkal-
mazkodott a médiafogyaszté és politikailag passziv tirsadalomhoz.
A vezérek kozotti — médiabenyomason alapulé- valasztas sokkal ko-
zelebb all az dtlagemberek tényleges gyakorlati tudasidhoz, a realisan
rendelkezésiikre all6 tudaskészlethez, mint a szakpolitikai igyek,
vagy a kormanyzat teljesitményének megitélése.
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SZUKSEGES ES LEHETSEGES KOVETKEZTETESEK

A demokricia fogalma dinamikus fogalom. Szemantikai tartalma az
athéni demokraciatél allandéan valtozott és nincs ez masként nap-
jainkban sem. Ugy vélem, a demokracia miikdésében bekovetke-
zett izemmod valtasok nem maradhatnak konzekvenciak nélkiil
sem a tarsadalomismeret tanarképzésben, sem pedig a tarsadalomis-
meret kozépiskolai oktatdsaban. Ezekre vonatkozéan itt csupdn né-
hany lehetséges irinyra mutatok rd.

Kompetens, jelenelvii és felhasznaldi tudas nem lehetséges a redl-
folyamatok figyelembe vétele nélkiil. A politikai rendszer vonatko-
zasaban az allampolgari részvételt kivanjuk megalapozni. Amennyi-
ben az allampolgiri részvétel alatt a tetteknek, magatartasoknak azt
az Osszességét értjiilk, amelyek arra irdnyulnak, hogy az egyén szai-
mara kedvezden befolyasoljak a politikai hatalom birtokosainak
dontéseit, céljainkat csak akkor tudjuk elérni, ha az altalunk kozve-
titeni kivant tudds nem szakad el attdl a kozegt6l, amelyben miikéd-
nie kell. Azaz épp a képzés hatékonysiga érdekében nem tehetjiik
meg, hogy egy olyan normativ demokriciafogalomra tamaszko-
dunk, amit a tdarsadalmi-politikai gyakorlat nem igazol vissza.
Amennyiben egy nem létezd politikai k6zosségi gyakorlattal adek-
vat modellben gondolkodunk kénnyen abba a helyzetbe keriilhe-
tiink, hogy éppen a tarsadalom ,,rejtett tanterve” k6zombositi tarsa-
dalomismereti tanterveinket. A modern demokraciak mi{ikodésérdl
leirtakbél példaul levonhaté egy olyan kdvetkeztetés is, hogy az al-
lampolgari politikai aktivitasnak sokkal inkabb a helyi tarsadalom
kozege, a lokdlis ligyek kedveznek, semmint az orszagos politika.
Ebbdl kovetkezGen a tarsadalomismeret tanarképzés szegedi mo-
delljében ennek a kozvetlen szocializicids kozegnek a jelentSségét
hangsiulyozzuk. Kiemelt szerepet szanunk a kompetitiv szféran ki-
vil es6 olyan tarsadalmi helyszineknek, mint példaul a civil szektor,
amelynek gondolkodiasmédja a versenyelviiség helyett sokkal in-
kabb a redlis tarsadalmi problémak felismerésére és megoldasara
koncentral.

A lehetséges konzekvenciak levonhaték masodsorban arra nézve
1s, hogy a politika természetének megvaltozasa milyen 1) probléma-
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kat teremtett az egyéni lét szempontjabdl és ez hol indokolja a tar-
sadalomismereti tartalmak hangstlyainak dtrendezését. Egy ilyen
teriiletnek tekintem a marketing médszerek expanzidjét a piaci ver-
seny vilagabdl a versenyelvii politikai rendszerekbe, vagy példaul a
tarsadalom és a politika mediatiziciéjanak kérdéseit. A manipulativ
tendenciik felergsodésével kiillondsen fontos lenne az autondm gon-
dolkoddsméd, egyéni integritds kérdéseinek elStérbe helyezése,
vagy példdul annak tudatositdsa, hogy a politika konstruélt média-
latképe milyen elveken szervezGdik és mennyiben képes bemutatni
a politikai valésagot, az ltala kozvetitett sztereotipidk milyen szere-
pet jatszanak gondolkoddsunkban.

Végiil harmadsorban nem tartom feleslegesnek annak a kérdésnek
a felvetését sem, hogy kitiizhetdk-e olyan pedagogiai célok, amelyek a
fent vazolt makropolitikai tendencidkat ellensiilyozzik, és ha igen,
milyen teriileteken és milyen mértékben képesek korrekciés mecha-
nizmusként miikodni. Az oktatas és nevelés lényegét tekintve sollen
jellegii tevékenység, nem fogadja el az értéktételezéseivel szemben al-
16 gyakorlatot, annak pozitiv irdnyd megvaltoztatdsdra torekszik. A
redlfolyamatok jelent6ségének hangsilyozisa nem jelenti azt, hogy
értelmetlen lenne egy élhetébb demokracidban gondolkodva a tarsa-
dalmi praxis bizonyos elemeinek megvaltoztatasat célként tételezni.
Amikor azonban azt allitom, hogy a tarsadalomismeret tanarképzeés-
nek és oktatasnak van lehetdsége az allampolgéri magatartas formala-
saban, korantsem tekintem ezeket a lehetdségeket korlitlannak. Sike-
res egyéni életstratégiak kialakitdsdhoz abban az esetben tudjuk
hozzisegiteni a felnévekvd generédcidkat, ha olyan tudéssal, készsé-
gekkel, technikikkal ruhdzzuk fel 6ket, amelyeket eredményesen ké-
pesek alkalmazni a kiilonbdzd tarsadalmi alrendszerekkel (gazdasag,
politika, jog, kommunikicié stb.) valé érintkezés sordn. A modern
tarsadalmak professziondlis alrendszerei specidlis szervezéelvekkel,
értékrendekkel, szakmai nyelvezettel, etikai rendszerekkel rendelke-
26 szakmai vilagok, amelyeknek markéns kiilonbségeit a tarsadalom-
tudominyok — kiilonésen a szociolégia strukturalista funkcionalista
iranyzata — mar viszonylag jol feltérképezték. A veliik valé interakci-
6ra valo felkészités feltételezi ezeknek az alapvetd szemléletmodok-
nak az aradasat, a nekik adekvat procedurélis kompetencidk, dllam-
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polgari technikak fejlesztését, de — megitélésem szerint — csak akkor
lehet sikeres, ha tudomasul veszi és felhasznailja a professzionilis al-
rendszereket miikodtets erGket és nem metszi keresztbe azokat. Nem
fordulhat szembe azokkal a belsd, személytelen, a szervezet tagjai fe-
lett allé logikakkal, amelyek ezeket a rendszereket miikodtetik és
meghatdrozzak benniik a professzionalis magatartasformak tartalma-
it. Mint ahogyan a munkaerdpiacon valé sikeres szereplésnek a felté-
telrendszere a gazdasagi alrendszerben haté er6khoz valé igazoddson
alapul, ugyantgy a politikai eszkozhasznilat eredményessége sem
fiiggetlen a politikai rendszert mozgaté logikaktél. A pedagégia neve-
lési célja e logikak felhasznaldsa lehet az 4llampolgir munkavillaléi,
vagy politikai eredményessége érdekében, de — gy vélem — az egyén
felett 4ll6 ,,tarsadalmi kemény tények” megvaltoztatdsa nem.

MILYEN FELADATOKAT RO EZ A FELSOOKTATASRA?

A tarsadalomismeret tandri szerepelvarasok specialis tanarképzési
feladatok felvallalasat feltételezik. A képzés kimenetében, a
felhaszndldcentrikus tuddsanyag elsajatitisa utdn, a hallgatéknak
rendelkezniiik kell egyféle cselekvésre alkalmas tudassal, amely —
ahogy Farkas Janos fogalmazott egyik szakértdi tudasrél irott tanul-
manyaban -,ténylegesen lefordithatd tettekre”. A szakértdi tudis
nem csak az elméleti ismereteket és az azok alkalmaziasahoz sziiksé-
ges készségek korét oleli fel, hanem annak a speciilis kozegnek az
ismeretét is, ahol a tudds alkalmazéisdra sor kerill. E tudasdefinici6-
bél az kovetkezik, hogy a szakemberek képzése soran at kell hidalni
azokat a kiilonbségeket, amelyek abbél adédnak, hogy a ,,tudas els-
allitasanak helyszine” és a ,,tudds alkalmazdsinak helyszine” soha-
sem esik egybe. Altalaban ezta funkciét t6ltik be a szakmai gyakor-
latok, terepgyakorlatok, vagy példaul a tanirképzés esetében az
iskolai gyakorlatok.

A tirsadalomismeret tanirok esetében is — hasonléan birmely
szaktanar képzéséhez — pedagégiai szakembereket képeziink, akik
az egyetem falai kozott elsajatithatjak hogyan valésitsak meg a tanu-
16k személyiségfejlesztését, miként hasznaljak ki az iskolai kézossé-
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gekben rejlé pedagodgiai lehetGségeket, hogyan fejlesszék didkjaik
kognitiv képességeit. A gyakorldtanitds sordn az alkalmazas termé-
szetes kozegében tapasztalhatjak meg az iskola viliganak mikodé-
sét, az oktatasi-nevelési folyamat kdrnyezetének sajatossagait. A ki-
l6nbség a hagyomanyos szaktanirképzésekhez képest a kdzvetiteni
kivant tartalmak, és a fejlesztendé kompetencidk eltérd jellegébdl
adédik. Nyilvdnvaléan mast jelent a térténelem tananyag és mast a
tairsadalom miikodésére vonatkozd praktikus tudasanyag atadasa,
vagy példaul az értékkozvetités. A tarsadalomismeret tanir -
amennyiben személyében nem képviseli a kozvetitett tudasanyagot,
sajat pedagdgiai hatékonysigat csokkenti, vagy esetleg dssa ala.
Nyilvanvalé ugyanis, hogy nem lehet er6szakmentes kommunikaci-
6t hirdetni a katedrardl, mikoézben diktatérikus eszkdzoket alkalma-
zunk, mint ahogyan felesleges villalkozas didkjainkat meggydzni a
térvények uralmanak jelentdségérdl a didkjogok sarba tiprasa mel-
lett. Olyan viselkedési és tarsadalmi cselekvési modelleket kell kép-
viselnie, amelyek tanuléi szemében hitelessé teszik tirsadalomrol
valé tuddasat.

Epp ezért a tirsadalomismeret tanéarral szemben fokozottabban
fogalmazhatjuk meg azt az elvarast, hogy személyében — emberi és
pedagégiai megnyilvanulasaiban is — alkalmas szerepmodell legyen
a szocialis, politikai, kulturalis értékek és attitiidok kozvetitésére.
Amennyiben elfogadjuk a szerepelvarasok e mésodik csoportjat, ta-
nar fogalmahoz altaldban kapcsolédé pedagogiai és szakmai tudas
fogalma 1ij elemmel bgvil: az dllampolgiri kompetencidk korével.
Esetében az elérni kivint, ,cselekvésre alkalmas tudds” terepe nem
kizarolag az iskola, mint példaul a matematika, vagy a foldrajz tanar
esetében. Nem is a tarsadalom egy specialis szelete, nem egyik-vagy
masik professzionalis intézményrendszer, mint példdul a jogaszok
képzésének esetében a jogrendszer, vagy a kommunikacids szakem-
berképzésben a tomegkommunikiciés szféra. A tirsadalomismeret
tandrok esetében szamolnunk kell az allampolgari 1ét 6sszes dimen-
zidjaval a maga Osszetettségében.

A tarsadalomismeret és a multikulturalis tanari mesterképzéseket
tehat tobb ok miatt is a szakemberképzés speciilis eseteinek kell te-
kinteniink. E képzésekben az a kimeneti kovetelmény, hogy egy t6b-
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bé-kevésbé koriilhatdrolt tarsadalmi térben zajlé szakma gyakorlasara
készitsenek fel, — a benniik 1év§ specialis képzési cé€lok kovetkeztében
— messze tdlmutat a tandri professzid hatdrain, az iskola tobbé-kevés-
bé izolalt vilagan. A pedagégus a legmodernebb mddszertani tudéssal
felvértezve sem lesz alkalmas a tarsadalmi kérdések ért6 szemléletére
és ezek UtvesztGiben didkjainak orientalasara, ha maga nem rendelke-
zik kompetens dllampolgari tudissal. Sem a felsGoktatdsban és egyéb-
ként a kozépiskolakban sem felnStt és fiatal tarsadalomtudésokat ké-
peziink, akiknek a vizsgalat targyatol lehetSleg minél nagyobb
tavolsagot tartva feladata lenne az érték- és érdekmentes kutatas. Sok-
kal inkdbb feladatunk a tarsadalmi folyamatokban valé részvétel mo-
tivalasa, e részvételhez sziikséges technikak kozvetitése és ezzel a fele-
16s és cselekvd dllampolgari modellek erdsitése.

Egy ilyen képzés — ugy véljiik — nem izolalédhat a tdrsadalmi cse-
lekvés természetes kozegétdl, a helyi tarsadalomtdol. Mindamellett
hogy kiemelten kezeli a tirsadalomrdl valé tudas kozvetitésének pe-
dagégiai eszkozeit, a tanarjeloltek képzésében elengedhetetlennek
tartja a személyes, az allampolgari és a tarsas kompetenciak fejlesz-
tését is. E cél eléréshez tarsadalomismeret tanarképzés résztvevGit
kell§ szamu és mélységii tarsadalmi tapasztalat megszerzéséhez kell
hozzasegitenie.

Hogyan szerezhetd meg a jelenelvii, gyakorlati és kompetens tu-
das a tirsadalomré6l? Milyen médszertani megoldasokat célszerii
alkalmazni a tarsadalomismeret tanarképzésben?

Ahogyan a tarsadalomismereti tartalmak koézvetitésekor a kozokta-
tasnak is szakitania kell a hagyomanyos médszerekkel, ugyanuigy a
felsGoktatas klasszikus ismeretatadé médszerei sem elégségesek a ta-
narképzés szintjén. A szakemberképzés jellegébdl kovetkezd fejlesz-
tési feladatok specidlis moddszertani szemléletet és megoldasokat
igényelnek.

A moédszertani szemlélet megalapozasakor a képzés gyakorlatori-
entdlt jellegét tartjuk meghatirozonak. Ebbdl kovetkezden elvaras-
ként fogalmazzuk meg, hogy amennyire csak lehetséges, csokkent-
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siik a tavolsagot a tudés elGéllitdsinak szintere (tehat a felsGoktatas)
és a rudas alkalmazasanak szintere (esetiitnkben a kézoktatas és a tar-
sadalom) kozott. A fejlesztési célok elérése érdekében azokat a mod-
szertani megoldasokat preferaljuk, amelyek kiemelt szerepet szan-
nak a tanitasi-tanuldsi folyamat kornyezetének, és lehet6vé teszik a
folyamatos diszkussziot a tarsadalmi gyakorlattal. E ,,tarsadalmi tér-
be dgyazottsiagot” szorgalmazd szemléletmdd azon a beldtdson ala-
pul, hogy sziikséges és lehetséges az oktatasban szerezhetd tudas és
a tarsadalmi tapasztalat kozelitése. A tagabb értelemben vett dllam-
polgari szocializicié szintereit (a helyi tirsadalmat, annak kozéletét,
a civil tarsadalmat) a tirsadalomismeret tanarképzés nem kizédrni,
hanem — a lehetdségek figgvényében — integrilni kivanja a képzés
rendszerébe. Ezeknek a tdjékozodasi pontoknak a bevonasa a képzés
folyamataba a tarsadalmi valésigot a képzés 6nallo és dlland6 fakto-
rava teszi.

A megoldasbél szarmazé eldnyok kozott elsG helyen — a kvalita-
tiv tairsadalomkutatas fogalomkészletébél kolcsonozve a kifejezést —
azt az ,episztemolodgiai elényt” emliteném, amely a személyes ta-
pasztalatszerzés velejaréja. A tanirjelolt hallgatéknak a kdzvetlen
részvételre alapul6 projektekben valé cselekvése mélyebb és komp-
lexebb ismeretek megszerzését teszi lehetGvé, mint amit az oktatas a
maga hagyomanyos eszkdzeivel biztositani képes. Kénnyt belatni,
hogy mast jelent példdul egy szocidlis kornyezet verbalis leirasa €s
mast annak megtapasztaldsa. Nem beszélve arrdl, hogy emberi ta-
pasztalatokrél a tarsadalmi interakcidk szintjén szerezhetjik a leg-
biztosabb tudast. A tarsadalmi folyamatokban vald részvétel utjan
torténd személyes tapasztalatszerzés misodsorban élményszeri ta-
nulast is eredményez. Erzelmi hozadékaként a tanérjeldlt hallgat6k
elkotelezettebbé valhatnak a tudasteriilet oktatasaban, allampolgar-
ként pedig motivaltabb4i a k6zosség iigyeinek intézésében. Harmad-
sorban az altalunk kivinatosnak tartott nyitott képzés modellje egy-
féle garanciat is jelenthet az elmélet és gyakorlat 6sszhangjara nézve.
Ebben a rendszerben a kiilonb6z8 szocializaciés dgensek nem egy-
mas konkurenseiként, hanem egymas hatésait kiegészitve — 1dealis
esetben egymds hatdsait er8sitve — jelennek meg. Elmélet és gyakor-
lat viszonyat illetéen ugyanakkor a diszfunkcionalis elemek kdlcso-
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nos korrekcidjara is szamithatunk. A tarsadalmi tajékozédési pon-
tok folyamatos kontrollja bizonyos értelemben moédosithatja az el-
méletet. A masik oldalon pedig, mivel a gyakorlat nem kizirélag
idealisnak tekintett példatarral szolgalhat, az oktatas stratégiai pon-
tokon vilik képessé a rendszeridegen elemek korrekcidjara. A mai
magyarorszagi helyzetben, amikor a tirsadalmi praxis tjra és jra
megkérdGjelezi az alapvetG és deklaralt tirsadalmi normakat, az in-
tézményes szocializicié nem mondhat le a demokratikus értékek
melletti allasfoglaldasrél. Nem lehet feladata a hibas tarsadalmi gya-
korlat reprodukcidja, az oktatis eszkozrendszerével meg kell kisé-
relnie a tarsadalmi gyakorlat rendszerkonform iranyba torténd be-
folyasolasat. Ugy véljik, hogy a tarsadalmi kornyezetébe szervesen
bedgyazott tanirképzés modelljében erre természetes lehetGségei
nyilnak.

Tovabb érvelve az inkluziv oktatas koncepciéja mellett a képzés
sordn elsajatitandé kompetencidk magas szamara is hivatkozha-
tunk. A tarsadalomismeret tanirképzés, és a multikulturalis nevelés
tanarainak képzése tobbek kozott abban kiilonbozik mas szakem-
berképzésektGl, hogy a szakok kimeneti kovetelményei szinte mar
az extremitds hatdraig kitagitjik a fejlesztends kompetenciak korét.
A tanari mesterképzésekben a szakmai képzés szimara biztositott
szlikre szabott 6rakeretek kozott rendkiviil nagyszami és széles tu-
dasteriilletek anyagahoz tartozd heterogén tudaskészletek atadasat
kell biztositani.A politikai, szocidlis, gazdasagi, kulturilis részvétel-
hez kapcsolddé kompetencidk az ismeretitadiason tul a készségek,
attitidok és értékek egyszerre tobb iranyban torténd fejlesztését
feltételezik.” A tanari mesterképzésekben a szakteriileti képzésre

' Nem feladatom, hogy részleteiben kitérjek a két tanarképzés kompetenciaszin-
td tartalmi vonatkozdsaira. A jelzett probléma osszetettségének érzékeltetésére
példaként és a teljesség igénye nélkiil csak a politikai szocializaciéhoz kothetd
legfontosabb kompetenciateriileteket sorolom fel.. 1. Az ismeretek szintjén meg
kell alapozni egy szupranacionalis és nemzeti, makropolitikai és a helyi tarsada-
lom, 6nkormanyzatisag dimenzidban egyarint érvényes altaldnos politikai mii-
veltséget, amely magaban foglalja az aktualis kérdések kozotti tajékozottsag, ta-
jékozédasi készség alapelemeit, a demokratikus politikai rendszerek és a
legfontosabb tarsadalmi alrendszerek miikodésének irott és iratlan normarend-
szerét, a politikai intézményrendszer, a politika aktorainak ismeretét, kiilonds
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rendelkezésiinkre 4116 600 6raban még a legmodernebb pedagdgiai
eszkoztarat felvonultatva sem lehetséges annyi mesterséges pedago-
giai szitudciét teremteni, amelyben ezek a fejlesztési kovetelmények
megvalésithatéak lennének. Amennyiben viszont magat a tirsadal-
mat tesszilk képzési-tanulasi tereppé, nemcsak az iskolai szimulaci-
6s gyakorlatok esetleges pedagdgiai életidegenségét csokkentjiik,
hanem olyan komplex pedagdgiai helyzeteket vonunk be a tanirje-
loltek felkészitésének folyamatdba, amelyekben — a kialakitandé
kompetencidk felhasznaldsdnak természetes kozegében — egyszerre
tobbféle, a tarsadalom miikodésérdl szerzett ismeret elGhivasara,
pirhuzamosan lényegesen tobb készség fejlesztésére és az attitidok
valédi formalasara nyilik lehet8ség. Végiil talin nem sziikségtelen
megemliteni azt a szempontot sem, hogy a tandrjeldlt hallgatok ta-
niri szerepekre torténd felkészitésiik sordn olyan pedagégiai mdod-
szerrel ismerkedhetnek meg, amelyet végzett pedagégusként maguk
is alkalmazhatnak, amennyiben személyes tapasztalataik alapjan
meggy6zddhetnek az inkluziv pedagdgia hatékonysagardl. A terep-
gyakorlatok a fent emlitetteken tdl olyan — a terepen valé munka
megszervezését, buktatéit, modszertani kérdéseit érint6 — belatdsok
megszerzéséhez is hozzisegithetik a hallgat6kat, amelyeket tanar-
ként is hasznositani tudnak.

A képzés médszertananak alapelveirdl eddig elmondottak persze
nem jelentik azt, hogy a tandrjeloltek szakmajuk gyakorldsédra torté-
né felkészitésekor le kivanunk mondani az oktatds klasszikusnak
szamitd és modern pedagégiai eszkozeirSl. Az egyetem falain beliil

tekintettel a politikai folyamatok befolyasoldsidnak dllampolgari eszkézrendsze-
rére. 2. Készségszinten feltételezi a politikai részvételhez (dontéshozatal, érdek-
érvényesités, kozosségszervezddés, konfliktuskezelés, politikai folyamatok befo-
lyasolasa) sziikséges készségek fejlesztését, valamint a mindezeket megalapozo
tarsas érintkezéshez kapcsol6dé (pl. interkulturalis, kommunikicids stb.) és
kognitiv készségek fejlesztését, mint amilyen a problémafelismerd, probléma-
megold6 készség, a kritikai gondolkodss. 3. Mindemellett az oktatasi folyamat
sordn nyilvanvaléva kell tenni a demokraciakonform értékek képviseletét: a
jogdllamisagét, az emberi jogok tiszteletéét, a modern tirsadalmak egyenlGség-
eszményéét, a massag tiszteletéét, az dllampolgari felelSsség €s szolidaritds esz-
ményéét.
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foly6 munka soran, elsGsorban a gyakorlati jellegii 6rakon, a képzé-
s11d6 kozel 60%-aban — alkalmazott pedagdgiai médszerek maguk is
szemléletformal6 funkcidval birnak. Képviselik és alkalmazzik azt
a modszertani pluralizmust, amit kivanatosnak tekintiink a mivelt-
ségteriilet kdzoktatasbeli feladatainak elldtdsakor. Az éridkon alkal-
mazott mdédszertani megoldasokat az egyes kurzusok keretében koz-
vetitendé ismeretek jellegéhez igazitottuk. Igy példaul a Helyi
tdrsadalom modulban a tandrjeloltek megfigyeléseket végeznek, inter-
jukat, esettanulmanyokat készitenek, kozvetlen részvételre épiilé pro-
jektmunkat folytatnak; a tarsadalom irott és iratlan normarendszerét
bemutaté kurzus keretében megismerkednek az értékkozvetités di-
lemmaival és modern mdédszereivel, az ismeretszerzés kérdéseit és
forrasait targyal6 6ran a médiapedagdgia eszkozeit alkalmazzuk; mig
a multikulturélis tartalmak kozvetitésekor a konfliktuselemzés mel-
lett az interkulturalis és konfliktuspedagdgia médszerei koziil valoga-
tunk. A tanarképzés soran alkalmazott médszertani megoldisokat a
szakmaddszertan-kurzus szisztematizalja és tudatositja. Atfogc’)an tar-
gyalja a kiilfoldi, valamint a hazai alternativ pedagdgiai ttkeresések
eredményeként megsziiletett modszertani iskoldkat, bemutatja és
gyakoroltatja a mintaatado, készségfejlesztd, civil technikakat erdsits
gyakorlatokat, tréning modszereket.

KEPZESI CEL ES SZERKEZETI MEGOLDASOK

A tarsadalomismeret tandrokkal szemben megfogalmazott szerepel-
varasok tiilmutatnak a hagyomanyos tanitis-tanulds fogalman. Ezek
legalabb harom stratégiai ponton hatottak a képzési tartalmak kiala-
kitasdnak mddjara: a.) a tantirgyak hatarainak kialakitdsakor, b.) a
tantargyakon keresztiil kozvetitett tudomanyos tartalmak kozotti
szelekcid soran és c.) végiil a képzés szerkezeti sajatossagainak kiala-
kitasakor. Ennek alapjan dontottiink dgy, hogy interdiszciplinaris
tantargyakat hozunk létre, az alkalmazott kutatdsi eredményekre
épitjiik azokat, illetve olyan képzési szerkezetet alakitunk ki, amely
tikrozi az egyén tarsadalommal kapcsolatos tapasztalatszerzési le-
hetGségeit.
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a.) Az altalunk vazolt ,,felhasznalécentrikus” cél a hagyomaényos felsé-
oktatasi gyakorlattdl eltérve a képzés tartalmi elemeit specialis mé-
don szervezi egymas mellé. A tirsadalmi cselekvés megalapozasa-
nak szempontjait érvényesitve nem a tarsadalomtudomanyok bels§
sztenderdjei alapjan, hanem az egyén szemszogébdl igyekszik a
képzési tartalmak csoportositiasira és rendszerbe szervezésére. A
tarsadalomismeret integrativ jelleg(i tantargy, szakit a kozoktatasra
jellemz6 egy tudomény-egy tantirgy szemlélettel, célszerd tehat,
hogy a tarsadalomismeret tanirképzés is ezt a megoldast kovesse.
Az interdiszciplindris szemlélet jelenleg még teljesen idegeniil hat
a kozoktatds vilagaban. A felsGoktatasban mara mar sokkal kedve-
zGbb a helyzet, mint tiz évvel ezelGtt volt. Ma a bolognai folyamat
eredményeként a tarsadalomtudomanyi képzési dgon belill teljesen
meghonosodott mar ez a szemlélet. Megkockaztatjuk tehat a kije-
lentést, mely szerint a kézoktatasban a tirsadalomismeret tantargy
a maga idegenségével a ,jelen 1évs jovot” képviseli. Nevelési céljai
fiiggvényében olyan megkozelitést alkalmaz, amely Osszhangban
van a modern tudomanyfejlédés egyik meghatarozé mara mar egy-
re inkabb nyilvanval6 fejleményével. E folyamat egyik legfonto-
sabb eleme a diszciplinaris hatirok elmosdédasa. Az Ugynevezett
posztakadémikus tudomanyszemlélet abbdl indul ki, hogy a gya-
korlat vildga sem veszi figyelembe a tudomany akadémikus jellegi
hatérait, ezért a gyakorlati problémak megoldasara az interdiszcip-
lindris szemléleten keresztiil vezet a legkézenfekvébb tt. Minden
fontos felfedezés sokféle tudomanyteriiletr6l kolcsonzott otleteket
és technikakat 6tvoz. Amikor tehit a tanarképzési koncepciot erre
a talajra épitjiik, nem a tudomanyt, hanem a tirsadalmi valosagot
allitjuk a képzés kozéppontjiba és belatjuk — ahogy Jakab Gyorgy
fogalmazott — ,,a valésag nem tantargyi logikiban gondolkodik”.
Kérdés, hogy a felsGoktatds rendszeréhez valo igazodas kényszere
alél nem kibidjva mégis hogyan tantargyiasithatd mégis a tanarkép-
zés ismeretanyaga? Azaz, hogyan fér meg az interdiszciplinaritas
az akadémiai diszciplinak rendszerében?

A tanarképzési koncepcié megalkotdsakor a tarsadalmi jelenségekre
koncentrilo, integrativ tantargyakat hoztunk létre, amelyekben a je-
lenségek egyes aspektusait t6bb tudomany eszkozrendszerével dol-
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gozzuk fel. Gyakorlatilag ez azt jelenti, hogy —idedlis esetben — egy
kurzust tobb szakteriiletrsl szirmazo oktat6 tanit felvaltva.* Az ok-
tatok egy-egy teriileten szemléletmédok, elméletek, allampolgari
kompetenciak és allampolgiri technikak mozaikjaibol rakjak ossze
az egyén tarsadalmi léte szempontjabdl relevans Osszképet, segitve
ezzel a felhasznalocentrikus kompetenciak fejlesztését.

b.) A tarsadalmi gyakorlatnak az oktatas eszkozeivel torténé bemu-
tatasa olyan tantargyakat feltételez, amelyek a jelenismeretre
koncentrialnak. E jelenelvi szemléletet azzal igyeksziink biztosi-
tani, hogy az elméleti alapok helyett (feltételezziik, hogy azokat
a BA szinten mar elsajatitottdk) a miikodésre helyezve a hang-
sulyt, a tarsadalmi tapasztalatot inkidbb megjelenit6 alkalmazott
tarsadalomtudomanyi kutatdsok eredményeit integraltuk a tan-
targyi tartalmakba. Ez a megoldas olyan mértékben képes meg-
jeleniteni a tarsadalmi tudist, amilyen mértékben a tarsadalom-
tudomanyok képesek leirni a mai magyar tarsadalom kérdéseit.
Az alkalmazott jelleg kidomboritasat segitik ezen tal a hallgaték
kurzusokhoz kapcsol6dé 6nallé feladatmegoldasai is. Referatu-
mok, évfolyamdolgozatok, esettanulmanyok készitésével, megfi-
gyelési naplék vezetésével, kisebb kutatasokban torténd adat-
gytjtéssel és adatértelmezési feladatokkal orientdljuk Gket a
szlikebb kornyezet tarsadalmi jelenségeinek értG szemlélete felé.

c.) A tirsadalomismeret tandr szak fejlesztési és pedagdgiai céljait a
képzés szerkezetében is igyekeztiink kifejezésre juttatni. A szakmai
képzés felépitése az egyént ér6 kiillonbozd szocializaciés dimenzidk

4 Az integrativ megoldasra példa az Onismeret-tirsadalomismeret tantirgy fel-
épitése. A tantargy az informécid, az informaciészerzés technikai, az informéciok
feldolgozasinak eiméleti és gyakorlati kérdései koré szervezGdik. Komplex megko-
zelitésben targyalja az ismeretszerzés nagyon eltérG, im az egyén tirsadalmi léte
szempontjibél egyforman fontos szintjeit. 1.) Az 6nismeret, mint az emberi poten-
cial névelésének eszkéze, szintjei, modszerei. Az onfeltarast segitd és gatlo ténye-
zGk. 2. A tarsas szint (tarsismeret): a masok megismerése, a masokrol alkotott kép,
a sztereotipidk szerepe gondolkodisunkban. 3. Tarsadalomismeret: a vélekedések
és a tudomanyos ismeretek természete. Tuddselméletek. Gondolkodaisi stilusok. 4.
Tarsadalmi informaciéforrasok. A t6megkommunikicié, mint informadciéforras és
vilagképformald erd. PR és marketing. Informécids tirsadalom. Konyvtirhasznalat
a XXI. szazadban.
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mentén négy szinten tesz kisérletet az egyéni, szocidlis, gazdasagi,
kulturalis és politikai tudésteriiletek feltérképezésére. Az Egyén és
kizosség modul a szocializicié sziikebb kozegét, mig a Hely: tarsada-
lom modul az egyén szempontjabdl relevans tigabb kornyezet mi-
kodési sajatossagait mutatja be, majd A mai Magyarorszdg
tanargycsoport a makrotarsadalmi folyamatokat, a Globalizdlt vildg
elnevezésii blokk pedig az egyéni 1ét globalis vonatkozasait mutatja
be. Mig tehit az elsé modul az egyén mikrokornyezetében zajlé szo-
cializacid kérdéseit, a kontaktcsoportok miikodését, az egyéni isme-
retszerzés ntjait, az életmod kérdéseit helyezi elGtérbe, addig a ma-
sodik — tagitva az egyént koriilvevs tarsadalmi kozeget — a helyi/civil
tarsadalmat a szocidlis- kulturalis és politikai mintaatadé, pedagégi-
al munkat segité kozegként mutatja be. A harmadik blokkban a -
kozvetlen szocializdciés rendszerektdl a kozvetett szocializicids
rendszerek irdnyaba haladva tovdbb — a makrotarsadalmi folyama-
tokba dgyazodik a korabban megszerzett tudas, a negyedik pedig az
emberiség kozosen megvalaszolandé kérdéseire iranyitja a
figyelmet. A vdlaszthato tdrgyak a szocializacié és tarsadalmi integra-
cié egy specialis szeletét reprezentiljak, a multikulturalis tarsadalom
kérdései koré szervezGdtek. Végiil a Szakmddszertan modul targyai
az ismeretek kozvetitésének és az dllampolgari kompetencidk fej-
lesztésének pedagdgiai eszkozrendszerével ismertetik meg a tanarje-
161t hallgatdkat.

Osszefoglalva az elmondottakat a tirsadalomismeret és multi-

kulturilis tanirképzés gyakorlatiban Szegeden olyan modellt kiva-
nunk felépiteni, amely folyamatos kolcsonhatasban 4ll az oktatas ter-
mészetes tirsadalmi kozegével. E modellben kiemelt szerepet szanunk
azoknak a szocializacids szintereknek, amelyek lehetGséget biztosita-
nak a kozvetlen tirsadalmi tapasztalatszerzésre, az élményszerd tanu-
lasra és képesek ellenstilyozni a medialis kozvetitd csatorndk torzité
hatésait. ,,Ugy tanul meg valaki jirni, ha jar.” — fogalmazta meg talalé-
an Philippe Perrenoud egyik munkajaban. Szamunkra ez a megfogal-
mazas a kompetenciak fejlesztésének kontextualis osszefiiggéseit hang-
silyozza, amit mind a tanarképzésben, mind pedig a kdézoktatasban
koncepcionailis faktorként kezeliink.
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