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1. Bevezetés

Egy tobbcélu koznevelési intézmény, a Szegedi Tudoméanyegyetem
Juhasz Gyula Gyakorld Altalanos és Alapfokii Miivészeti Iskolaja,
Napkozi Otthonos Ovodéjanak német szakos szakvezeté tanaraként az
elmult években mind az altaldnos, mind pedig a miivészeti iskola
minden évfolyamdn tanitottam mar német nyelvet.

Iskolankban a kommunikativ nyelvoktatds moddszerei szerint
tanitunk, ennek értelmében f6 célunk tanuldink idegen nyelvi kompe-
tencidjanak fejlesztése. Mindezt persze igy kell tenni, hogy a tanuldkat
motivaljuk, és — nyelvi készségeikkel parhuzamosan — fejlessziik egyéb
személyes készségeiket is. A dramapedagdgiai mdodszerek idegennyelv-
orai alkalmazasa éppen a tanuldk holisztikus nevelését teszi lehetdvé.

Jelen tanulméanyban a dramapedagogiarol mint a kisgyermekkori
németnyelv-tanitds egyik lehetséges komplex oktatasi és nevelési
modszerérdl lesz sz6. Célom nem a modszer teljes korti ismertetése,
hanem az, hogy megvizsgéaljam és bemutassam, hogyan alkalmazhat6 a
dramapedagogia az als6 tagozatos német mint idegen nyelv tanitasdban
a kommunikacié fejlesztésének eszkozeként. Tavolabbi célom, hogy
akik elolvassak ezt a tanulmanyt, kedvet kapjanak a modszer elsajatita-
sdra, tovabba igényt, valamint batorsdgot érezzenek a bemutatott
modszerek mindennapos alkalmazasara.

A tanulmény elején rovid attekintést adok a dramapedagdgia
elméleti alapjairol, mas tudomanyokkal valo kapcsolatardl, és bemuta-
tom a dramapedagogiai tevékenységek — ezen belill a dramajaték —
tipusait, tovabbad megvizsgalom a drama és az idegennyelv-tanulas
gét, melyet idegennyelv-szakos kollégaimmal kézosen dolgoztunk ki.
Ezt kovetden gyakorlati példakkal igazolom a dramapedagdgiai
modszerek alkalmazasanak 1étjogosultsagat ¢és hatékonysagat az also
tagozatos gyermekek németorain.
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2. Gondolatok a dramapedagogiarol

A dramapedagogia, a drama elnevezés a mai modern oktatasban egy
jol csengd kifejezés. Arrdl azonban kiilonboznek a vélemények, hogy
valojaban mi is a drama. Van, aki szerint a drama egy moddszer, masok
a pedagogiai gyakorlat kiilonb6zd szinterein és szintjein alkalmazott
dramatikus eljarasok és moddszerek egyvelegének tekintik, amelynek
minden tanoran 1étjogosultsaga van. Az elnevezés kiilonbozd volta mas
nyelveken egyben koncepcionadlis kiilonbségekre €s lényeges eltéré-
sekre is utal: német nyelvteriileten példdul a Theaterpddagogik,
Dramapddagogik és Darstellendes Spiel elnevezések ismertek, angol
nyelvteriileten a Drama in Education mellett a Theatre in Education is
elterjedt, de tobbnyire csak drama néven emlegetik. A jelenleg érvény-
ben 1évé Nemzeti Alaptanterv, a NAT (2012) tantargyként definialja
(Dréma és tanc), mely szabadon valaszthat6 also tagozatban, valamint a
fels6 tagozat otodik évfolyaman; de emellett javasolt pedagdgiai
modszerként is emliti.

Az1j, eldrelathatolag 2020. szeptember 1-jét61 felmend rendszerben
¢letbe 1épd NAT (2020) mas néven (Drama és szinhdz) és mas évfolya-
mon (7. és 8. évfolyam) de tovabbra is 6nallé tantargyként hatarozta
meg, olyan komplex miivészeti és miivészetpedagogiai tevékenységkeént,
mely interakciokon keresztiil, jaték, cselekvés €s tapasztalat Gtjan éri el
céljat, a dramatikus tevékenységben megvalosuld tanulést.

Az €16 idegen nyelvek esetében a tanitas soran pedagogiai modszer-
ként is javasolja a NAT (2020) a dramatikus tevékenységek tanorai
alkalmazasat.

Annak ellenére, hogy a dramapedagogia magyarorszagi szakembe-
reil tobbnyire pedagogiaként, némely meghatdrozasa szerint pedig ezen
beliil is reformpedagogiai iranyzatként értelmezik, a publikaciok jelen-
tds hanyadaban viszont moddszerként, miivészetpedagdgiai modszer-
egylittesként jelenik meg. Valamennyi megkdzelitésmod megegyezik
azonban abban, hogy kozéppontjaban a cselekvésen, ezen beliil is
els@sorban a dramatikus cselekvésen keresztiil megvaldsul6 tanulas all.
Kaposi Laszlonak, a magyar dramapedagogia jeles képviseldjének
definicioja szerint: ,,A drama olyan csoportos jatéktevékenység, mely-
nek soran a résztvevok képzeletbeli (fiktiv) vilagot épitenek fel, majd
ebbe a képzeletbeli vildgba szereploként vonddnak be. A fiktiv vilagon
beliil ugyanakkor valos problémakkal talalkoznak, s ezekbdl a talalko-
zasokbol valos tudésra és tapasztalatra tesznek szert” (Kaposi 2008: 3).
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Annak ellenére azonban, hogy a drama a szinhdz eszkoztarat alkal-
mazza, a dramapedagodgiai tevékenység a nevelés folyamatat hangsu-
lyozza, nem feltétlen velejaroja a résztvevok altal kozonség eldtt bemu-
tatott eldadas. Kaposi véleménye szerint a dramadran jatszo gyermek
nem azért jatszik — szemben a szinjatszé csoportban jatszo gyerekekkel
—, hogy a kozonségnek kozvetitsen valamilyen tartalmat, hanem azért,
hogy sajat maga ¢élje meg, illetve tapasztalja meg a szerepet (v0. Kaposi
2008: 24).

A dramapedagogia interdiszciplinaris jellegét hangsulyozza
Pinczésné (2003), bemutatva, hogy az tobb tudomany és miivészet
hataran helyezkedik el. Szerinte a drdmapedagogia gyokerei a szinmii-
vészetben, pedagdgiaban ¢€s pszichologidban egyarant fellelhetok. A
drama a megjelenitési modjait a szinmiivészetbdl hozta, a fejlédéslélek-
tannal kapcsolatos elméleteit (Piaget, Mérei) a pedagodgiatol, reform-
pedagogiai torekvéseit Gordon, Rogers, Freinet, Montessori, Steiner a
pedagdgiaitol vette at. ,,A dramapedagogia a személyiség fejlesztésének
olyan mddszere, amelynek soran az egyén ismeretei, készségei, képes-
ségei, tarsas kapcsolatai a neveld altal irdnyitott, csoportban végzett
ko6z6s dramatikus cselekvés révén fejlodnek™ (Pinczésné 2003: 33).

Sarvari (2016) tanulmanyaban arra a megallapitasra jut, hogy
Kaposi és Pinczésné ugyan mas-mas modon hatarozza meg a drama-
pedagdgia fogalmat, de mindkét megfogalmazas kdzos eleme a csoport,
a kozosen végzett dramatikus tevékenység, mely a személyiség fejlesz-
tését eredményezi.

Gabnai a dramatikus folyamat elemeit emeli ki a dramajaték
meghatarozasanal:

»A dramajaték olyan jatékos emberi megnyilvanulas, amelyben a
dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhet6k fol. A dramatikus
folyamat kifejezési formaja: a megjelenités, az utanzas, megjelenitési
modja: a folidézett vagy éppen megnyilvanuld tarsas kolcsonhatas, az
interakcid, eszkdze: az emberi €s a zenei hang, az adott nyelv, a test, a
tér és az ido, tartoszerkezete pedig az emberi cselekvés” (Gabnai 1993:
7).

Az eddigiek alapjan kijelenthetjiik, hogy a dramajaték gytjtéfoga-
lom: egyarant jelent kiilonb6zd készségeket fejlesztéd gyakorlatokat és
szerepvallalast igényld tarsas rogtonzéseket. Tanulmanyomban én is
ebben az értelemben hasznalom a dramajaték kifejezést.

A dramajatékoknak és a dramatikus tevékenységeknek tobbféle
csoportositasa ismert (v0. Gabnai 1993, Kaposi 1993, Bolton 1993).
Leggyakrabban azonban a Gavin Bolton (1993: 12—19) nevéhez fiiz6d6
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tipusokat vessziik alapul, aki a dramatanitas soran alkalmazhat6 eljara-
sokat négy kiilonb6z6 tipusra osztotta: A, B, C, D tipus. Ezek a tipusok
els6sorban formai-szerkezeti szempontbdl, illetve az alkalmazéasukkal
elérni kivant cél tekintetében jellemzik az egyes tevékenységformakat.
Az ,,A” tipusba tartoznak a gyakorlatok, a ,,B”-be a dramatikus jatékok,
a ,,C”-be a szinhazszeri formdk, mig a ,D” tipus a megértést
szolgald/tanitasi drama.

Az ,,A” tipusu gyakorlatoknak Bolton (1993: 12-14) 6t fajtajat
kiilonbozteti meg (kozvetlen tapasztalatszerzés, dramatikus készség-
fejlesztés, helyzetgyakorlatok, jatékok, egyéb miivészetek formanyelvé-
nek bevonasa). Ezeket a gyakorlatokat mindig meghatarozott cél érde-
kében torténd készségek fejlesztésére hasznaljuk. Ko6zos jellemzdjiik,
hogy a gyakorlatok rovidek, ismételhetok, és kotott szabalyok szerint
mikodnek. A ,,B” tipusba a dramatikus jatékok tartoznak, melyek
jellemzdje, hogy nyitott kimeneteld, szerkesztetlen improvizaciok, ahol
a gyermekek szerepben vannak. A ,,C” tipus a szinh4z, ami alatt egy
megtanult, begyakorolt, kozonség elétt bemutatott produkcidt értiink. A
,»D” tipust Bolton megértést szolgalé dramanak vagy tanitasi draménak
nevezi, mert ennél a komplex formanal a cél az, hogy a jatszok az eljat-
szott témat vagy problémat jobban megértsék.

A dramajatékok kivalasztasanal mindig figyelembe kell venni, hogy
melyik az elsddleges fejlesztési teriiletet, amelyet az adott jaték megcé-
loz.

3. A drama mint az idegennyelv-tanitas egy lehetséges megkozeli-
tésmodja

Az idegen nyelv tuddsat nem a nyelv ismeretén, hanem hasznélata-
nak mindségén mérhetjiik le. Ahhoz, hogy a nyelvtanuldst vonzova és
szinvonalassa tegyiik, kiilonféle pedagogiai modszerek valtozatos alkal-
mazasara van sziikség. Az oktatds sikerességét a jol megvalasztott
modszerek, valamint a tanulocsoportra és a benne 1év0 egyénekre
adaptalt eszk6zok megtalalasa hatarozzak meg. Ezt minden tanarnak
sajat maganak kell megtaldlnia a nyelvorai tervezés kérdéseinek
(Milyen céllal?, Ki?, Kinek?, Mit?, Hogyan?, Minek a segitségével?)
megvalaszolasaval. A Hogyan? kérdésre az egyik lehetséges vélasz,
hogy a dramapedagdgiai tevékenységek alkalmazéaséaval.

E modszerek segitségével ugyanis a tanuléds észrevétlenné, jatékka
valik, amit mar tobb szakmai cikkben is bizonyitottak. Marlok Zsuzsa
(2003, 2004), a magyarorszagi németnyelv-oktatas terén egyik legis-
mertebb dramapedagdgus, tobb cikkében is hivatkozik Schewe (1998)
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nyelvorai dramajatékot elemzd kutatdsdnak eredményeire, melyek
szerint a dramapedagdgiai alapu nyelvoktatas tobbek kozott hozzajarul
a tanulok személyiségfejlodéséhez, segiti a koncentraciot, eldsegiti a
szocialis tanulast, motival, és a sulypont a tanult nyelv szitudciokban
torténd hasznalatdn van. Manfred Schewe mellett Elektra Tselikas
foglalkozott még ezzel a témaval (vo. Sarvari 2014: 297). Sarvari (2013)
tanulmanyaiban arra is példat mutatott, hogyan valhat a dramapedago-
gia a korai idegennyelv-tanitasnak egyik lehetséges utjava, illetve a
dramafoglalkozasok triddikus szisztémajara (warm up, action, sum up)
épitve azt vizsgalta, hogy a nyelvora egyes fazisaiba melyik dramatikus
tevékenység épithetd be sikerrel a kisiskolaskori német mint idegen-
nyelv-oktatasban (Sarvari 2014).

Gabnai szellemében, aki szerint: ,, mindenki, aki ilyesfajta jatékot
vezet és alkalmaz, sajat modszert fog kialakitani” (Gabnai 1993: 12),
probaltuk ,,dramapedagogiai alapava” tenni iskolankban az idegen-
nyelv-tanitast®. A 2008/2009-es tanévben altalanos iskolank idegen
nyelvi munkak6zosségével és miivészeti iskolank szinjaték tanszakénak
idegennyelv-szakos tanaraival kozosen intézményi 6nallé innovaciot
dolgoztunk ki, melynek keretében 6tvoztiik az emelt szintli idegennyelv-
oktatas és a dramajaték feladatait, szakmai kovetelményeit.

Az innovacid lényege, hogy a nyelvi csoportok a dramajaték, a
beszéd és vers tantargyak, beszéd- és mozgasgyakorlatok, valamint a
kommunikativ nyelvoktatasi moddszernek megfelelé hagyoményos
nyelvorai keretek kozott az adott idegen nyelven:

o fejlesztik a tanuldk idegen nyelvi kommunikativ és interkultura-

lis kompetencidjat;

e a tanuldk adottsdgainak ¢€s képességeinek megfelelden, kiilon-
boz0 dramatikus tevékenységformakon, képességfejlesztd
gyakorlatokon és improvizacids feladatokon keresztiil fejlesztik
érzelmi, értelmi, szocialis és fizikai képességeiket, készségeiket;

e azegyéni és csoportos kreativ folyamatokon keresztiil fejlesztik
szocialis kompetenciajukat;

e gazdagitjak onkifejezési formaikat, €s

e clsajatitjdk, hogyan lehet beszédiik oldottabb, természetes,
érthetd és ¢élvezhetd mind a mindennapi kommunikécidban,
mind pedig dramatikus és szinpadi munkajukban.

34 Pedagdgiai innovécionk részletesen megtalalhato: http://www.gyak.jgypk.u-
szeged.hu/pdf/alapdok/pedprog2010.pdf.
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A kisgyermekkori idegennyelv-oktatas alapvetd célja Iélektani és
nyelvi: egyrészt kedvet ébreszteni a nyelvek tanulasa irant, sikerélmény-
hez juttatni a didkokat, masrészt megalapozni a késobbi nyelvtanulast.
Az eldképzd elsd két évfolyaman (1-2. osztaly) a szdbeli/primer
készségek fejlesztése a cél. Ezekhez jarul még a nyelvtanulasi stratégiak
kialakitasanak megalapozasa.

Az Oktatasi Minisztérium altal kiadott ,,Idegen nyelvi program az
1-3. évfolyam szamara” ajanlasanak megfelelden a 6—8 éves korosztaly
idegen nyelvi tanuldsi folyamata — a kisgyermekek életkoranak megfe-
leléen — kdvetelmények nélkiili. Az idegen nyelvi nevelés célja, hogy a
tanulok jatékos modszerek segitségével tapasztalatokat szerezzenek
gondolataik tobb nyelven valo kifejezésében €s a mas nyelven beszéldok
megértésében. Ebben a szellemben készitettiik el iskolank helyi tanter-
vét, mely szerint:

Az idegen nyelvi dramas képzés célja, hogy megismertesse a
tanulokkal:

o az érzékszervek mitkodésének jelentdségét;

e aritmus jelentdsegét;

e azalapvetd emberi, allati, ndvényi, illetve kiillonbo6z6 targyakhoz

¢s jelenségekhez kothetd mozgassémakat;

e akezdet és vég fogalmat;

e acsoportos szerepjatékokban valo részvétel élményét;

e acsoportos improvizaciokban valo részvétel €lményét.

Tovabbi cél, hogy az idegen nyelven megvaldsuld tevékenységekkel
fejlessze a tanulok:

o ¢érzékszerveinek mukodését;

e ritmusérzékét;

e megfigyeld és utdnzo képességét;

e szokincsét, kifejezo-, beszéd- és mozgaskészségét;

e helyzetfelismerd képességének, szabalytudatanak, én- és tarstu-

datanak kialakulasat;

e mozgasos ligyességét, koordinaciodjat;

e cgylittmikodeési képességét;

o figyelem-6sszpontositd (koncentrald)képességét.

Az idegen nyelvi 6ran alkalmazott dramatechnikék az idegen nyel-
ven zajlo kommunikéciot kivanjak eldsegiteni, azt autentikusabba és
¢letszeriibbé tenni. A k6z0s nyelvorai dramatizalasban rengeteg leheto-
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ség rejlik, melyekrdl a Gyakorloiskolék Iskolaszovetsége altal szerve-
zett Vezetotanarok VII. Orszagos Modszertani Konferenciajan,
Gyorben (2012. oktober 12-13.) A dramapedagogiai tevékenységek
alkalmazasi lehetoségei a kisgyermekkori idegennyelv-tanitasban
cimmel eldadast (Gyuris 2012) is tartottam, hogy sajat tapasztalataimat,
tudasomat az érdeklddo kollégéakkal is megosszam. Ebben az el6adas-
ban egy konkrét mese — A brémai muzsikusok — németorai feldolgoza-
sanak lehetdségeit mutattam be az En és az dllatok” témakor kapcsan
2. osztalyban. A kovetkezd részben viszont azt kivanom bemutatni,
hogyan lehet 8-9 éves gyermekekkel idegen nyelven kozosen szoveg-
konyvet irni a kozos eléadéashoz.

4. Ko6zos dramatizalas

Mivészeti iskolank szinjaték tanszakénak angol és német nyelvii
csoportjai — ahol tanszakvezetéként koordinalom a tanszak munkajat —
a tanév végén — a miivészeti hét keretében — szinmiivészeti bemutatokat
tartanak, ahol a tanév soran feldolgozott szindarabot mutatjdk be a
kozonségnek. Az elmult években tanitvanyaimmal als6 tagozaton
bemutatott eldadasink kdzott szerepelt bemutatd foglalkozas, autentikus
meseszoveg dramatizalasa €s szerkesztett jaték is:

e El6képzo 1. (altalanos iskola 1. osztaly): bemutato foglalkozas;

e Eldképzd 2. (altalanos iskola 2. osztaly): Die Bremer
Stadtmusikanten (A brémai muzsikusok);

e 1. ¢vfolyam (altalanos iskola 3. osztaly): Im Filmstudio (A film-
stadioban); Rotkdppchen und der Wolf (Piroska és a farkas); Wir
gehen in den Zoo (Allatkertbe megyiink;

e 2. ¢évfolyam (altalanos iskola 4. osztaly): Hans im Gliick (Jankd
szerencséje).

Az eloképzo elsd két évfolyaman diakjaink a Klett Kiaddé Hallo
Anna tankdnyvesaladjabol tanulnak. Mint a kiadé honlapjan® is olvas-
hatd, ez a haromrészes sorozat olyan kisiskolas gyerekek szamara
késziilt, akik mar az els6 tanévtdl kezdve ismerkednek a német nyelvvel.
Célja, hogy a késobbi, a tantervi kovetelményeknek megfeleld nyelvta-
nulést el6készitse, ahhoz jo alapot adjon. A németiil tanuld gyerekek
Anna ¢és Benno torténetein keresztiil talalkoznak eldszor a német nyelv-
vel. Anna és Benno segitségével megismerkednek az alapvetd német
szavakkal és kifejezésekkel, a német kisiskoldsok hétkoznapjaival, a

% A Klett Kiad6 honlapja: http://hallo-anna.e-klett.hu/tanaroknak/koncepcio/
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németorszagi élet kiilonbozd aspektusaival. Kozben énekelnek, mondo-
kaznak, jatszanak, jatszva tanulnak.
Néhany éve a harmadik osztalyosaim a Hallo Anna 3 tankonyvbol
tanultak. A kotet a kovetkezo témakdroket érintette:
e Einstiegslektion: Was gibt es Neues? (Bevezet6 lecke: Mi
ujsag?);
e Lektion 1: Ferien ade (1. lecke: Vége van a nyari sziinetnek);
e Lektion 2: Der Herbst ist da (2. lecke: Itt van az 6sz);
e Lektion 3: Oje, oje, mein Kopf tut weh (3. lecke: Jaj, jaj, faj a
fejem);
e Lektion 4: Wir machen einen Flohmarkt (4. lecke: Bolhapiacot
csinalunk);
e Lektion 5: Mein Zimmer (5. lecke: A szobam);
e Lektion 6: Was ziehe ich an? (6. lecke: Mit vegyek fel?);
e Lektion 7: Wir gehen in den Zoo (7. lecke: Irany az allatkert!);
e Lektion 8: Schone Ferien (8. lecke: Itt a vakacio!);
e Feste und Feiertage (Unnepek);

e Wir spielen Theater (Szinhazat jatszunk);

A gyerekek altal legkedveltebb témakor az allatokkal foglalkozott,
ezért is javasoltam nekik, hogy az év végi bemutat6 szindarabot erre a
témakorre épitsiik. Mivel itt nem egy konkrét autentikus szoveget
akartunk dramatizalni, az év végi szindarabunk a témakor soran tanul-
takra épiild, szerkesztett jaték volt. A nyelvi eldkészitd fazis sordn a
gyermekek a témakdrhoz kapcsolodo legfontosabb szavakat, kifejezése-
ket sajatitottdk el (4llatnevek, érzelmekkel kapcsolatos kifejezések),
amelyeket kiilonféle dramajatékok (Kaposi 1994) segitségével rogzitet-
tink. Ilyen jatékok voltak a Pingvintdnc (jégtord, fesziiltségoldo,
ritmusérzék-fejlesztd bemelegitd gyakorlat), a Név-lanc (szotanulas,
memoriafejlesztés), a Név-kor (szotanulas, koncentracio), a Capas jaték
(szocialis kompetencia fejlesztése, koncentraciofejlesztés), a Fogj meg,
ha hallasz! (hallasfejlesztés, jO atmoszférat teremtd, fesziiltségoldo
jaték), tovabba a ,,Puffos” jaték (koncentracio, nyelvi jaték is lehet). A
gyerekek megismerkedtek az allatok jellemzdivel (Ich bin...), mint
példaul az éllat szine, mérete; megtanultak az allatok szarmazasi helyét
(Ich komme aus...), utanajartunk, hogy az adott allat mit eszik (Ich
fresse...), és eljatszottuk, hogy mit tudnak az allatok (Ich kann...).

A tanult ismereteket kis szituacids gyakorlatok, mimetikus jatékok
¢s talalos kérdések segitségével gyakoroltuk. Eljutottunk arra a nyelvi
szintre, hogy — a tanult szo6fordulatok alkalmazasaval — minden tanulo
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be tudta mutatni németiil a kedvenc allatat. frtunk kozosen egy rapet az
allatkerti allatokrol, Zoo-rap cimmel:

Zoo-Rap (Lied)

Der Fuchs, die Schlange und der Tiger,

das Zebra, das Kamel und das Pferd,

der Hund, der Lowe und der Adler,

der Hirsch, der Affe sind Tiere.

Mein Zoo ist schon, mein Zoo ist klasse! 4x

Megtanultunk rapelni, és YouTube-videdkat nézve tancolni is.
Megnéztiik a Nyul és a siin versenyfutasa (Der Hase und der Igel) cimi
mesét, amelynek cselekményvazat a tanulok csoportmunkéban feldol-
gozva, tablo form4jaban jelenitették meg. A tanuloknak csoportonként
négy alloképben kellett a torténet legfontosabb jeleneteit abrazolniuk. A
kovetkezd fazis a mese mozgdassal torténd eldadasa volt. A jeleneteket
némajatékkal, halandzsanyelven és egyszavas mondatokkal is eljatszot-
tuk. A j6 jeleneteket igyekeztem rogziteni, lejegyezni. A produkciot
folyamatosan formaltuk egészen addig, mig ki nem alakult a végso
variacid. Ezt kovette a szoveggel torténd talalkozas. Itt a gyermekek a
kordbban mar megnézett mese egyszerisitett valtozatat kaptak kézbe,
melyet én irtam at a tanulok nyelvi szintjének megfeleléen. A megértést
segitette, hogy a mesét ismerte mar minden gyermek. A szovegfeldol-
gozas utan kovetkezett a kozdsen megéalmodott szindarab szinpadra
allitasa.

A forgatokonyvet a gyerekekkel kdzosen irtuk meg. Megbeszéltiik,
melyik tanult dalt, szituaciot tegyiik bele a szovegbe. Kialakult a végle-
ges valtozat, melybe az év kdzben tanult dalokat, tAncokat, szituaciokat,
jatékokat szerkesztettiik bele. A Wir gehen in den Zoo (Irany az allat-
kert!) cim@ darabunk kezd6 képében egy kisfiu unatkozott otthon, fajt a
feje (Ich hab alles, was ich brauch...dal), de az édesapjanak remek Gtlete
tamadt, menjencek el az allatkertbe (Wir gehen in den Zoo...dal). Az
allatkertben a kisfit nagyon sok allattal talalkozott, akik talalos kérdés
formajaban mutatkoztak be neki. Elmondtdk, mi jellemzi dket, mit
esznek, mit tudnak csindlni, honnan szarmaznak. Ez alapjan a kisfia
kitalalta, melyik allatrol van szo. Azért, hogy ne legyen olyan monoton
ez az allatkerti séta, beillesztettiik az allatok bemutatkozasaba a korab-
ban mar emlitett pingvintanc nevii mozgasos dramajatékot és a kozosen
irt ,,allatrapet” (Zoo-rap), amit a gyerekek természetesen el is tancoltak.
Az déllatkerti séta végén a fOszereplonk megpillantott egy szamara
ismeretlen allatot, a siint, amit az édesapja mutatott be neki. Végiil
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megkérdezte a kisfiut, hogy hallotta-e mar a Siin és a nyul (Der Hase
und der Igel) cimii mesét. Mivel a kisfiu ezt a térténetet nem ismerte, az
apa elmesélte neki. A darab ennél a pontjanal életre kelt, szinpadunk
atrendezddott, és minden tanuld (akik eddig valamelyik allat szimboli-
kus jelmezét viselték) a mese valamely szerepléjévé valt. Alloképbol
indult a jelenet, majd a siin €s a nyul versenyfutasanak torténete eleve-
nedett meg a nézok eldtt. A mesét is atirtuk kicsit, beleirtuk a torténetbe
a rokat, aki a nagy versenyfutas elott bemelegitést tartott a siin hazas-
parnak. Itt minden gyerek tornazott a szinpadon a Korper-rapet énekelve.

A gyermekek nagyon élvezték a jatékot és a kozdos alkotasi folyama-
tot. A német nyelv jatékuk természetes kiséréjévé valt, olyan volt,
mintha magyarul beszélnének, és csak jatszandnak. A jelmezeket is
kozosen készitettiik el, ami leginkabb szines polokbol és fejdiszekbdl
allt. A diszlet par sz¢ék és egy kevés krepp-papir volt, hiszen a fakat,
hazat, bokrot is a gyerekek jelenitették meg. Az eléadas ideje alatt a
teljes nyelvi csoport a szinpadon volt. Magatdl alakult ki a végleges
szereposztas, hiszen az allatszerepeket mindenki maganak véalasztotta,
¢s a mesében is mindenki eljatszott minden szerepet a probafolyamat
soran.

A bemutato eldadashoz kozeledve elkésziiltek a kellékek és a jelme-
zek, kialakult a diszlet, a Ki- és bejarasok végsoé helye, a jelmez haszna-
lata. A probak némelyikére vendégeket hivtunk, az 6 visszajelzéseik is
segitettek a végleges kivitelezést. Aztan elérkezett a sziilok szdmara
rendezett eldadas napja. JO érzés volt a sziilk arcan a latni biiszkeséget,
hogy a gyermekiik német nyelvili darabban jatszott, és az 6romet, hogy
gyermekiik mindezt viddman, lelkesen tette.

Természetesen felsdbb évfolyamos tanuloknal is jol alkalmazhatoak
ezek a modszerek, csak a dramajatékokat a tanulok életkori sajatossagai
és a fejlesztend6 kompetenciak figyelembe vételével kell megvalasztani.

5. Osszegzés

Tanulmanyomban a dramapedagodgiarol mint a kisgyermekkori
németnyelv-tanitds egyik lehetséges komplex oktatasi és nevelési
modszerérdl irtam. Célom nem a modszer teljes korli ismertetése volt,
hanem az, hogy bemutassam, hogyan lehet alkalmas ez a mddszer az
also tagozatos németnyelv-tanitds sordn — egyéb készségek fejlesztése
mellett — a kommunikaci6 fejlesztésére. A dramas eszk6zok nyelvorai
hasznalata nem elengedhetetlen és nem kotelezd, de barmely nyelvtanu-
lasi szinten hatékony lehet.
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