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Az utobbi években nagyszamu szakirodalom foglalkozik a tanari identitdssal és meggy6zodésekkel,
amelyek kulcsfontossaguak az osztalytermi folyamatok megértésében. Mikdzben egyre tobb tanulmany
foglalkozik a gyakorl6 tanarok identitasaval és meggydzddéseivel, a tanarképzds hallgatok meglatasaival,
tanari identitasuk alakulasaval kevés kutatas foglalkozik, és még ritkabbak a kiilonb6z6 tanulasi
kornyezetek Osszehasonlitasara iranyuld vizsgalatok.

Kutatasunk célja egy longitudinalis vizsgalat, mely soran az egyetemi tanarképzésben részt vevd
hallgatok tanulasi, tanarra valasi folyamatat kdvetjiilk nyomon. Jelen tanulmany ennek a vizsgalatnak az
elsé 1épését mutatja be. Egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy a kiilonb6z6 szociokulturalis kontextusok
milyen mdédon befolyasoljak a tanarjeldltek szakmai identitasukrol és a jovobeli idealis tandrakrol alkotott
elképzeléseit, masfeldl pedig, hogy milyen elképzelésekkel, meggydzddésekkel érkeznek a hallgatok a
tanarképzési programba.

RésztvevOink tanarképzésben részt vevd hallgatok, Szegedrél (Magyarorszadg) és Csikszeredabol
(Romania), akik az adatgyiijtés idején még nem kezdték meg szakmodszertani kurzusaikat €s tanitasi
gyakorlatukat. A tervezett longitudinalis vizsgalat els6 1épéseként arra kértiik 6ket, hogy készitsenek egy
vizualis alkotast (rajzot, képet, kollazst, stb.) az idealis jovObeli angolorajukrdl és azt irasbeli
magyarazattal egészitsék ki.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanarjeldlteknek nagyon konkrét elképzeléseik vannak az idealis
orajukrol, abrazolasaik sok részletet és sokféle szempontot tiikroznek.

Kulcsszavak: tanarképzés, tanari identitas, multimodalis narrativak, transzformativ tanulés

1. Bevezeto

Az elmult évtizedekben egyre tobb kutatas foglalkozik a tanarok meggydzddéseivel és a tanari
identitas alakuldsaval (lasd Borg, 2009; Arshavskaya, 2017; Kalaja és mtsai, 2018; Melo-Pfeifer
és Chik, 2020; Dor6, 2020; Maijala, 2021), melyek mind egyetértenek abban, hogy a
tanarképzOs hallgatok korabbi, didkként szerzett tapasztalatai jelentés hatdssal vannak a
tanitassal kapcsolatos meggy6zodéseikre, elképzeléseikre. A  tanarjeldlteket vizsgalo
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tanulmanyok célja az volt, hogy feltarjak a tanarjeldltek nézeteit, és megprobaljak nyomon
kovetni a pedagogiai gondolkodas fejlodését, vagyis azt, hogy a tanuldi perspektiva hogyan
alakul 4t fokozatosan tanari perspektivava.

Mivel a meggy6zOodéseket és a gondolkodast nem lehet kozvetleniil megfigyelni, a
kutatok kiilonbozo tipusu (irdsbeli, szobeli, vizualis, stb.) narrativakat hasznalnak a tanarok és a
tanarjeldltek tanitassal kapcsolatos nézeteinek és meggy6zOdéseinek megismerésére. Egyre
tobb, a tanarok meggy6zddéseire és identitasara 6sszpontositd tanulmany multimodalis adatokat
igyekszik gytijteni, ahol fotok vagy rajzok szolgdlnak késébbi irdsok vagy beszélgetések
alapjaul (1asd pl. Nikula és Pitkédnen-Huhta, 2008; Kalaja és mtsai., 2008; Dufva és mtsai., 2011;
Melo-Pfeifer és Chik, 2020; Maijala, 2021; stb.). A vizualis adatok gyakran tovabbi
adatgytiijtésre és informaciok eldhivasara szolgalnak. Tovabba, Johnson és Golombek (2011)
kiemeli, hogy a narrativdak nem csupan kutatasi eszkozok a meggy6zodések és nézetek
feltarasara, hanem mivel olyan kontextust biztositanak, amelyben a tandrok vagy a tanarjeldltek
kifejezhetik gondolataikat és reflektalhatnak ezekre, a narrativak eldsegitik és hozzajarulnak a
tanarok fejlodéséhez, "transzformativ erdvel" rendelkeznek (Johnson és Golombek, 2011: 491).

Egy Birelloval (2012) készitett interjuban Borg azt allitja, hogy a longitudinalis
vizsgalatok értékesebbek a tanarjeldltek fejlodésének vizsgalata esetében, mivel betekintést
nyujthatnak a tanarok vagy tanarjeldltek tanuldsi folyamataba. Mivel a tanarjeldltek a tanarra
valasuk soran szamos kiilonboz6 tapasztalattal gazdagodnak és korabbi tanuloként szerzett
tapasztalataikat kiegészitik, a tanarképzés sordn latogatott 6rak és a tanitasi gyakorlat, Borg
inkabb a longitudinalis vizsgalatokat tartja célravezetOnek a tanarrd valas folyamatanak idobeli
nyomon kdvetése érdekében.

Tanulméanyunk célja, hogy négy éven keresztiil kdvessiik a tanarjeloltek tanulasi
folyamatat, transzformativ tanuldsukat, amikor a tanari megismerés, a meggy6zddések és a
tanari identitasuk folyamatos valtozdson megy keresztiil. Jelen iras e longitudindlis vizsgalat
elso Iépésének eredményeit mutatja be, amelyben a tanarjelolteket arra kértiik, hogy abrazoljak
idealis jovobeli angol orajukat, mieldtt barmilyen modszertani képzésben részesiilnének, vagy
miel6tt barmilyen osztalytermi tanitasi tapasztalatra tennének szert.

2. Elméleti hattér

A transzformativ tanuldas elméleti kerete Mezirow (2006, 2009) transzformativ felnottkori
tanulas elméletén alapul, amelyben a szerz6 arra a folyamatra utal, amelynek soran a felndttek
egy altaluk megtapasztalt, életiiket megvaltoztatd esemény kapcsan egy 0j nézOpontot vagy
referenciakeretet fogadnak el. A transzformativ tanulds elméletét a felnottkori tanulési
folyamatok elemzésére hasznaltdk, de gyakran hasznalt elméleti keret a tanarképzés
kontextusaban is (lasd Weinberg és mtsai., 2020; Arshavskaya, 2017). Mezirow (1998: 190)
szerint a tanulas ugy foghato fel mint egy korabbi néz6pont vagy meggy06zddés Gjraértelmezése
a folyamatosan atélt, megélt tapasztalatok hatasara.

Ahogy Tillema (1997: 209) is ramutat, a tanarképzési programok vagy tanfolyamok célja
nem csupan az, hogy a leendd tanaroknak eszkdzoket, technikakat és modszertani ismereteket
adjanak at annak érdekében, hogy a jovében képesek legyenek orat tartani, hanem az is, hogy
korabbi meggy6zodéseiket alakitsik, formaljak. gy tehat fontos figyelembe venni a
tanarjelltek korabbi meggy6zddéseit, szilkség van azok feltarasara és igazitasara vagy
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megerdsitésére, ahhoz, hogy a tanarképzoés hallgatok szakmai identitdsanak fejlodését segitsiik
(Melo-Pfeifer és Chik, 2020).

A tanari megismerés vizsgalata azzal foglalkozik, hogy megértsiik, mit gondolnak, tudnak
¢és hisznek a tanarok (Borg, 2009: 163). A tanarképzés soran akkor tudjuk igazan megérteni a
tanarjeldltek tanitasrol és tanuldsrol kialakitott felfogésait, elképzeléseit, ha figyelembe vessziik
ennek a tanulasi folyamatnak a gondolkodasbeli dimenzidjat. A tanari megismerésen beliil
targyalt egyik kulcsfontossagi kérdés a korabbi nyelvtanulasi tapasztalatok hatasa a
tanarjeldltekre. A tanarjeloltek didkként atélt korabbi tapasztalatai befolydsoljak a tanitdssal
kapcsolatos meggy6zodéseiket. A tanarképzési programba érkezO tanarjeldlteknek mar
hatarozott, sok esetben egészen konkrét meggy6zddéseik vannak a tanitasrol, és szdmos
bizonyiték van arra, hogy ezek az elképzelések hosszu tavon befolyasoljak a tanarjelolteket
nemcsak a tanarképz6 program soran, hanem azon tilmenden, a tanitasuk soran is (Borg, 2009:
164; Herrera, 2016: 2).

Ahogy Miller (2009) ramutat, Borg (2009) tanari megismeréssel kapcsolatos kutatasai
nem emlitik a tanari identitas fogalmat, azonban a tanarok meggy6zddései, gondolkodasa és
gyakorlatai mind a tanari identitas részét képezik, amely folyamatosan alakul és atalakul a
kiilonb6z0 tapasztalatok révén. Az identitas tehat nem allando entitasként értelmezhetd, hanem
inkdbb ugy, hogy folyamatosan valtozik, és az egyén korabbi és jelenlegi tapasztalatai alakitjak
azt. Barkhuizen (2017) meghatarozasa szerint, a tanari identitds magéaban foglalja a tanarok
meggy0zodéseit és elméleteit melyeket gyakorlati tapasztalatokkal (pl. megfigyelés, tanuloi
visszajelzések) kombinalva a tanarok képesek értelmezni sajat viselkedésiiket és tanitasi
gyakorlatukat.

A tanarjeloltek jovobeli idealis tandrajukrol alkotott elképzeléseinek tanulmanyozéasa azt
jelenti, hogy a hallgatoknak még a gyakorlati tapasztalatszerzés elétt kell elképzelniiik magukat
tanarként. Ez a jovobeli kép, amely 6ket leendd tanarként abrazolja, egy lehetséges én, amely
magaban foglalhatja (1) a hallgatok aktualis énjének részeit, azaz jelenlegi meggy6zddéseiket,
attitlidjeiket és tulajdonsagaikat, (2) idealis tanari énjiiket, azaz milyenné szeretnének valni, és
(3) a sziikséges tanari énjiiket azaz azt, amit szerintilkk masok elvarhatnak téliikk (Kubanyiova,
2009; Dornyei és Kubanyiova, 2014).

Doré (2020) ramutat arra, hogy az els6éves hallgatok szamara nehéz a tanari identitas
megkonstrualasa, mivel még a tanitasi gyakorlat elétt allnak, igy az osztalytermi tapasztalatok
vagy a tanuldk reakcioi, visszajelzései ekkor még hianyoznak. Tanari identitasuk igy inkabb
elképzelt, mint szakmai vagy gyakorlati identitas (Doro, 2020: 27).

A tanarok identitasanak és meggy6z0déseinek tanulmanyozasa soran szamos modszertani
kihivassal talalkozunk, mivel a viselkedéssel, cselekvéssel ellentétben, a meggy6zddések nem
figyelhetok meg kozvetleniil. Birello (2012) interjijaban Borg azt javasolja, hogy a kdzvetlen
adatgyiijtési modszerek helyett inkabb kozvetett modszereket alkalmazzunk, példaul vizualis
adatokat, tehat rajzokat, képeket, kollazsokat.

3. Multimodalis narrativak hasznalata a tanari meggy6zodés kutatasa soran

Amint azt a fentieckben emlitettilk, az utdbbi években a kutatok gyakran hasznalnak
multimodalis adatkdzlési formakat a tanuloi, illetve tanari identitas és meggy6zodések kutatisa
soran. Kress és van Leeuwen (2006) nyoman a multimodalis narrativak egynél tobb
kifejezésmoddal felépitett, példaul fényképekkel vagy rajzokkal kiegészitett irasbeli
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narrativaként definidlhatoak. Egyre tobb, a tanulasi folyamatokra dsszpontositd tanulmany gyijt
multimodalis adatokat, ahol altalaban a fotok vagy rajzok kiindulopontként szolgalnak a kés6bbi
adatkozléshez (1asd pl. Nikula és Pitkénen-Huhta, 2008; Kalaja és mtsai., 2008; Dufva és mtsai.,
2011; Melo-Pfeifer és Chik, 2020; Maijala, 2021). A vizualis adatokat gyakran hasznaljak fel
tovabbi adatgylijtés céljabol és mas elbeszélési modok létrehozasara. A nyelvoktatasban is
beszélhetiink vizualis fordulatrol, amely hasznos ¢és hatékony eszkdzzé valt, melynek
segitségével a kutatok 1) betekintést nyerhetnek a meggy6zddések, érzelmi vetiiletek és a
megélt tapasztalatok megismerésébe (Kalaja és mtsai., 2018; Melo-Pfeifer és Chik, 2020).

Példaul, Dufva, Kalaja és Alanen (2011) Finnorszagban, a tanarképzés végén vizsgaltak a
nyelvszakos tanarképzos hallgatdkat és arra kérték dket, hogy rajzoljanak egy portrét magukrol,
hogy hogyan latjak magukat tanarként és adjanak rovid magyarazatot vagy értelmezést a
rajzaikhoz. Az eredmények azt mutatjdk, hogy a tanarképzds hallgatok gyakran egyediil,
tanulok €s tanitasi segédeszkozok nélkiil dbrazoltak magukat, inkabb pedagogiai szaktudasukat
emelték ki, mintsem a nyelvtudasukat. A résztvevok tovabba nagy hangstlyt fektetnének a
nyelvtan €s a szokincs mellett a kommunikacidra, az interakciora, az egylittmiikodésre, a szobeli
készségekre, s6t a kultura tanitasara is.

Tovabba Alanen és mtsai (2012) kutatasuk soran arra kérték a tanarképzos hallgatokat,
hogy rajzoljak le, vagy abrazoljak egy idegennyelv-orajukat, melyet a jovoben tartananak. A
kutatok arra voltak kivancsiak, hogy a hallgatok hogyan képzelik el egy jovobeli nyelvorajukat,
hogy képzelik el a tanulokat, az osztalytermet és sziikséges taneszkOzoket, tanitasi
segédanyagokat. A szerzOk a tanar elhelyezkedésére (kdzéppontban vagy sem), a tanulasi
kornyezetre (tabla jelenléte vagy hianya), valamint a tankdnyvek és mas médiumok jelenlétére
is Osszpontositottak. Az eredmények azt mutattdk, hogy azokon a képeken, amelyeken volt
tabla, magat az osztalytermet strukturaltabbnak abrazoltak, a tanuldk asztaloknal iiltek, bar nem
feltétleniil hagyomanyos sorokban. Ugyanakkor, par metaforikus vizualizacio is sziiletett, mint
példaul napban fiirdéz6 viragok.

Dor6 (2020) szintén tanarképzoés hallgatokat vizsgalt, de a két el6z6 bemutatott
tanulmanytol eltéréen 6 elsOéves egyetemi hallgatokat vont be, akik még tanarképzéssel
kapcsolatos targyakat nem tanultak. A szerzo a hallgatok irasos narrativait (esszéket) vizsgalta.
Eredményei azt mutatjak, hogy a hallgatok irdsaiban gyakran eléfordultak olyan témak, mint a
tanar személyisége, a tanar-diak interakciok, a tanari készségek és képességek, a tandri kozosség
tagjava valas és mas, a tanitason talmutato, altruisztikus jellegii célok, mint példaul a tanulok
segitése, motivalasa.

Maijala (2021) tanulmanya szintén multimodalis képeslapokon alapul, amelyeket egy
finn egyetem tanarképzds hallgatoi jovobeli dnmaguknak cimeztek. A kutatds célja az volt,
hogy egy egyéves tanarképzési program soran megvizsgalja a hallgatdk tanulési folyamatat. A
szerz6 az egyéves idGszak alatt a tanari meggy6zodésekben bekovetkezett valtozasokat és a
tanuldsi folyamatban bekovetkezé 4talakulasokat figyelte meg. Maijala (2021) arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a hallgatok elképzelései és meggy6zddései megvaltoztak a képzési
program soran. Ezek a valtozasok leginkabb olyan téren nyilvanultak meg, mint a hallgatok
Onbizalma ¢és a tanitdshoz vald pozitivabb hozzdallas. A tanarképzési program végén a
hallgatoknak valaszolniuk kellett sajat képeslapjaikra, ami egyfajta parbeszédet tett lehetové
onmagukkal, és lehetOséget adott arra, hogy kritikusan reflektaljanak a fejlodésiikre (Maijala,
2021: 12).
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Mint fentebb emlitettilk, a hallgatoknak gyakran mar konkrét elképzeléseik,
meggy0zddéseik vannak a tanitds folyamatarol amikor elkezdik az egyetemi tanarképzési
programot. Tanarszakos tanulmanyaik soran a hallgatok kiillonb6z6 pedagodgiai, pszichologiai,
szakmodszertani és egyéb tudassal, tapasztalattal gazdagodnak, melyek mind hozzajarulnak
szakmai fejlodésiikh6z ¢és tanari identitdsuk alakuldsdhoz. Ezen fejlédési folyamat
megismerésére, a transzformativ tanuldas nyomon kdvetésére a multimodalis narrativak
bizonyultak az egyik legalkalmasabb adatgytijtési eszkdznek, ahol az abrazolt és irott kifejezési
moédok kiegészitik egymast, ezaltal mélyebb betekintést nytjtanak a hallgatok reflektiv
folyamataiba.

4. Célok

Amint azt a bevezetében emlitettiik, longitudinalis kutatasunk tavlati célja, hogy a kutatasban
részt vevo tanarjeldltek transzformativ tanulasat kdvessiik nyomon. Jelen tanulmanyban magyar
nyelven Osszefoglaljuk e vizsgalat elsé 1épésének eredményeit, melyeket két angol nyelvii
kozleményben (Dégi és T. Balla, 2022a és Dégi és T. Balla, 2022b) korabban kdzreadtunk.

5. Adatgyiijtés

Az itt bemutatandé adatok tehat egy négy évre tervezett longitudinalis vizsgalat els6
szakaszanak eredményei. A vizsgalatban két orszag (Magyarorszag €s Romania) egy-egy
egyetemének angoltanar-szakos hallgatoéi vesznek részt, akik az elsd adatgyjtés idején még
nem vettek részt olyan egyetemi kurzusokon, melyek az angol nyelv tanitasara, illetve annak
modszertanara iranyulnak. A Szegedi Tudomanyegyetem 48 és a Sapientia Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetem Csikszeredai Karanak 16 masodéves hallgatojat, tanulmanyaik negyedik
félévének elején, 2022 februarjaban arra kértiik, hogy — Kalaja és Méntyld (2018) nyoman —
rajzoljanak (kézzel vagy szamitogépes szoftverek segitségével) vagy egyéb modon (kollazs,
képek kivagasa és 0sszemontirozasa Ujsagokbol vagy magazinokbdl, szamitdgépes grafika, stb.)
hozzanak létre egy képet, melynek a cime: “Almaim angolorija”, és amely az egyetemi
diplomajuk megszerzése utani egyik orajukat abrazolja. A résztvevoket arra is megkértiik, hogy
néhany mondatos indoklast is flizzenek az alkotasaikhoz angol vagy magyar nyelven. A
feladatot a félév legelején kotelezd hazi feladatként adtuk, kéthetes hataridével. A résztvevok
szamara egyértelmiivé tettiik, hogy a feladat elkészitése kotelezd, de magukat a beadott
anyagokat nem osztalyozzuk.

Elso 1épésként a képi alkotasok tanulmanyozdsa soran arra torekedtiink, hogy jol
beazonosithatd, tobb képen megfigyelheté mintakat talaljunk (Dégi és T. Balla, 2022a). Célunk
ekkor az is volt, hogy megvizsgaljuk, a kiillonbdz6 szociokulturalis hattérrel rendelkezd
hallgatok masként abrazoljak-e az altaluk idealisnak tekintett nyelvorakat. Az alkotasokban
felmeriil6 mintak alapjan négy kiilonféle elemet azonositottunk be, és a képeket az alabbiak
alapjan elemeztiik: 1) tanulasi kornyezet, 2) a tanar elhelyezkedése, 3) az osztalyteremben folyo
tevékenységek, és 4) absztrakt képi megjelenitések.
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6. Eredmények

6.1 Tanuldsi kornyezet

A tanulasi kornyezet vonatkozasaban a legérdekesebb megfigyelésiink az volt, hogy a hallgatok
nagy részletgazdagsaggal rajzoltdk meg az osztalytermeiket. Amint arrdl két korabbi
tanulmanyban (Dégi és T. Balla, 2022a, 2022b) beszamoltunk, a hallgatok altal készitett képek
tobbsége hagyomanyos osztalytermi kornyezetet abrazol. Bar a képek kidolgozottsaga,
részletessége valtozo, a tobbség olyan, latszolag kotelezé elemeket tartalmaz, mint példaul a
tabla, a tanari asztal és a kiillonb6z6 mdodokon elrendezett padok (rendezett padsoroktol U- vagy
kor alakban elhelyezett asztalokig). Az aprolékosabban kidolgozott abrazolasok esetében
lathatunk faldiszeket, orakat, szekrényeket és polcokat konyvekkel és novényekkel, s6t, még
szOnyegek vagy babzsdkok is talalhatok, amelyek hangulatos kornyezetet biztositanak. Ezt
illusztraljak az alabbi képek is.

1. és 2. abra: Hagyomanyos tanulisi/tanitasi kornyezet

Az 1. és 2. képen hagyomanyos osztalytermi kdrnyezetet latunk. Az elsén a kétszemélyes padok
két oszlopban helyezkednek el, ugyanakkor a didkok egy része nem a padokban iil, hanem
valamilyen feladatot hajt végre a tabla el6tt. A masodik képen a padok elhelyezkedésébdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a didkok csoportokban is dolgozhatnak, valamint az egyéb butorok
(konyvespolc, babzsakfotel) jelenléte arra utalhat, hogy tovabbi osztalytermi tevékenységekre is
van lehetOség.

A hallgatok altal megfogalmazott leirasok alatamasztjdk a kényelmes, hangulatos
osztalyterem kialakitasanak gondolatat: “Ugy gondolom, hogy ha puha pdrndkon, lazdbban
tiliink (alacsony asztalokkal) az csak fokozza a tandra jo hangulatat. Ez a nem tul szokvanyos
tilésrend kiilonosen eldnyds lenne azoknak a gyerekeknek a szamara, akik valamilyen
figyelemzavarral kiiszkddnek™.

Az osztalytermi berendezést illetden, Ugy a rajzok, mind a leirasok, a tanitési
segédanyagok és segédeszkozok boséges tarhazat mutatjak. A kdnyvespolcokon elhelyezett
konyvek, a falakat diszité dekoraciok (mint példaul plakatok és zaszlok), tankdnyvek,
szamitogépek, zene és térképek mind arrdl tantskodnak, hogy a hallgatok gondosan
odafigyeltek a részletekre is. Erdekes modon a redlidk (ebben a konkrét esetben kiilonbozd
gylimoélcsok) csak az egyik rajzon jelennek meg. A tablagépek és az okos- vagy interaktiv
tablak fontossaga a hallgatok irdsos magyarazataibol is kidertil.
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A nagyszamu, kifejezetten beltéri osztalytermi kornyezetet abrazold kép mellett néhany
nem hagyomanyos tanulasi kornyezetet is talalunk. A 3. képen allatkert-latogatast, a 4. rajzon
pedig angliai tanulmanyi kirandulast lathatunk, melyhez a csatolt leirasbol kideriil, hogy a
kultara tanitasa is fontos, “nagyszerii lehetoség lenne a(z) (cél)orszdagba utazni. A diakok
szamara a nyelv is érdekesebb lenne, ha lenne lehetdségiik odautazni’.

3. dbra: Osztalytermen Kkiviili tanitdsi/tanulasi kérnyezet - Az dllatkertben

4. abra: Osztalytermen Kkiviili tanitasi/tanulasi kérnyezet - Angliai tanulmanyi kirandulas

6.2. A tanar elhelyezkedése

A tanar elhelyezkedése a képeken meglehetdsen valtozatos, sok alkotdson hagyomanyosabb
modon, az osztaly el6tt, mig szamos mas képen a didkok kozott talaljuk a tanart. Az 5. és 6.
képeken a tanar az osztaly eldtt all. Az 5. rajzon a tabla segitségével vélhetden magyaraz, vagy
egyéb modon segiti a tanulasi folyamatot, a 6. képen pedig frontdlisan oktat vagy esetleg
csoportmunkat monitoral. Fent, az 1. képen a tanar szinte észrevétleniil a sarokban all, és onnan
figyeli a didkok altal végzett tevékenységeket.
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5. és 6. abra: Frontalis tanari elhelyezkedés

Az aldbb lathato 7., 8. ¢és 9. képeken a tanar a diakok korében, kozottik helyezkedik el. A
hetediken kdzépen allva, a nyocadikon pedig iilve, és szinte teljesen a diakok kozé vegyiilve:
val6jaban csak a beszédbuborékok teszik egyértelmiive, hogy a képen szerepld alakok koziil ki a
tanar. A 9. képen kisebb gyerekek kozott térdeld pozicidban helyezkedik el a tanar.
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A tanar testtartasa is valtozatos, gyakran teljes testtel odafordul, vagy odahajol a gyerekek felé.
Egy képen pedig azt lathatjuk, hogy egy kisebb gyerek kezét fogja. Az abrazolt tanar-arcokon
gyakran lathaté mosoly, mellyel a kellemes osztalytermi 1égkorre, segitdkészségre és baratsagos
hangulat kialakitasara utalnak az adatk6zlok. A mellékelt rovid leirdsokban visszatérd elem az
olyan pozitiv osztalytermi 1égkor fontossaganak hangsulyozasa, melyben a didkok aktivan
dolgoznak (“A4 legjobb ora az, amelyen a diakok [aktivan] részt vesznek, és figyelnek arra, amit
mondok.”), és ahol hasznos dolgokat tanulnak (“Az én osztalyom az a hely, ahol a didkjaim
fontos készségeket sajatitanak el, és ahol egyedien gondolkodhatnak™). A leirasokbodl az is
kideriil, hogy fontos, hogy az osztalyteremben a tanar is jol érezze magat (“Olyan tandrnak
képzelem el magam, aki 6rommel tanitja az angolt”), valamint a didkjai szamara is biztositsa,
hogy jol érezzék magukat (“Szamomra a legjobb visszajelzés a plafon felé nyujtozo kezek,
mosolyok és jo osztalyzatok lennének, ez a célom. Tanitani, oktatni és boldogga tenni a
gverekeket”; “emlékezetes oOrakat szeretnék tartani.”). A hallgatok koziil néhanyan
megfogalmaztak, hogy szeretnének “magabiztosak, kompetensek, és igazsagosnak lenni a
gverekekkel”, sOt egyesek azt irtdk, hogy szeretnének a didkjaik baratjava valni (“Azt szeretném,
ha a gyerekek baratot latndanak bennem”).

6.3. Tevékenységek, munkaformak

Az eddigiekben bemutatott képeken is jol lathatd, hogy sokféle munkaforma és osztalytermi
tevékenység jelenik meg. Megfigyelhetd csoportmunka, prezentacio, beszélgetés, és az
interakci6 és kommunikacié szamos kiilonféle formaja.

A jatékokat illetve kiilonb6zé mozgasformakat abrazold alkotasok koziil a 10. rajzon
Scrabble szokirako jatékot jatszo, a 11. képen pedig tancold alakokat latunk. A fenti 3., illetve 4.
kép iskolan kiviili tevékenységeket, az 5. kép pedig projektmunkat abrazol.

10. és 11. abra: Szokiraké jaték és tanc

Néhany adatkozlé kollazst készitett, ezek segitségével abrazolva az osztalytermi munka
sokrétiiségét. A 12. képen bemutatott kollazs olyan tevékenységeket mutat be, melyek
“zenehallgatasra és a zene szovegére tortéend odafigyelésre, rovid videok megtekintésere és
érdekes torténetek olvasasdra épiilnek”. A 13. képen lathaté kollazs csoportmunkat abrazol,
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mert “a gyerekek aktivabbak lehetnek csoportokban és a csoportmunka arra tanitia éket, hogy
hogyan dolgozzanak egyiitt”, valamint taneszkdzoket, utalast az elmetérképre, mint hasznos
technikara, amely a memorizalast segiti, illetve interaktiv eszkdzoket €s jatékokat.

“ AN IDEAL
o, ENGLISH CLASS

A

& Wordwall

13. abra: Kollazs 2: kiilonb6z6 tevékenységek
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A hallgatok leirdsai is alatamasztjadk a vizualis alkotasok sokrétliségét. Sokan
hangstlyozzdk, hogy a nyelvtanulok szaméara fontos valtozatos és érdekes feladatokat adni. Az
adatk6zl6k gyakran adnak hangot azon elképzelésiiknek, hogy az osztalytermi interakcioknak
kommunikacion és interaktiv feladatokon kellene alapulniuk, pl.: “Az éramon a didkjaim és én
érdekes témakat vitatunk meg.” A hallgatok irott szovegeinek elemzésekor azt talaltuk, hogy a
64 magyarazd szovegb6l 27 tartalmazott valamiféle utalast a célnyelven torténd
kommunikaciéra. Sok esetben a beszédkészség és a folyékony beszédre torténd fokuszalas a
legfontosabb. Az egyik adatkdz16 igy ir: “Annak fogok igazan oriilni, ha a didkok folyékonyan
beszélnek és kommunikalnak velem és egymassal, ez a f6 célom.”

Amellett, hogy a hallgatok hangstlyozzék a célnyelvi kommunikacié fontossagat, sok
esetben ezzel parhuzamosan megjelenik az a meglatds, hogy — kiillondsen a szobeli
kommunikacié esetében — fontos a biztonsagos €s motivalod osztalytermi kornyezet. Gyakran
visszatérd motivum a biztonsagos kornyezet (“A légkor is jo, a diakok biztonsagban érzik itt
magukat és tudjak, hogy megoszthatiak az étleteiket és a véleményiiket a tobbiekkel és velem.
Tudjak, hogy bizhatnak bennem és nem lesznek a személyiségiik alapjan [negativan]
megitélve.”), ahol a szorongas a lehetd legminimalisabb (“korben iiliink, hogy senki ne érezze
magat kirekesztve.”, “Egy baratsagos és jatékos kornyezet biztonsagérzetet kelt és
magabiztossagot nyujt.”’) és a tanulds motivalé és nyugodt kornyezetben zajlik, amelynek
mindenki részese, és ahol mindenkinek lehetdésége van arra, hogy kifejezze a véleményét
(“Stresszmentes kornyezetet szeretnék létrehozni, ahol minden egyes didk szabadon fejezheti ki
magat.”).

A fentieken tal gyakran meriil fel az elmetérképek hasznalatanak gondolata, a nyelvtani
szabalyok felfedeztetése a nyelvtanuldkkal, filmek és videdk nézése, jaték, ugyanakkor
hagyomanyos készségeket is emlitenek, mint pl. az olvasas utani szovegértés és az iraskészség
fejlesztése. Négy hallgatd kiemeli a célnyelvi kultira tanitasanak fontossagat, pl.: “Fo célom,
hogy az angoltanitas soran vwj kulturakat is tanitsak nekik”. Mindebbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a nyelvtanar szakos hallgatok mar modszertani tanulményaikat megel6zéen is
munkaformak és osztalytermi tevékenységek széles tarhazat ismerik.

6.4. Absztrakt alkotdasok

Az idedlis angolorat abrazold alkotasok kozott talaltunk néhany absztrakt alkotést is, melyek
értelmezéséhez kiilondsen nagy segitséget jelentettek a hallgatok altal készitett leirasok is. A 14.
képen a tanart egy nagy szaj, a didkokat pedig szemek szimbolizaljak.
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14. abra: Sz4j és szemek

A szinek szintén jelentdséggel birnak: a tanar fekete-fehér mondanivaldja kiilonféle szines
alakzatokként “szall” a didkok fejébe, mikdzben a szaj szines, a szemek pedig fekete-fehérek.
Az adatko6zl6 késobbi szobeli magyarazata szerint lehet, hogy a tanar altal leadott anyag szaraz
és monoton, de a didkok feladata is, hogy azt szinessé varazsoljak, a sajat maguk szdmara
értelmezhetové tegyék és a hasznukra forditsak. A szivek Osszekapcsolodnak, mert — az
adatk6zl6 szerint — igy lehet a legjobban tanulni: a tanarnak kapcsolodnia kell a didkokhoz, a
didkoknak pedig a tanarhoz és egymashoz is. E kapcsolat nem csupan intellektualis szinten
valésul meg (mint ahogyan azt egy oktatasi kdrnyezetben varnank), ezért nem az elmék vannak
Osszekotve, hanem a szivek, mert a kapcsolatnak szeretetteljesnek kell lennie.

A 15. abra egy osztalyterem metaforaja, mely az adatk6zlé leirasa szerint olyan, ahol
“minden didk egyedi lehet a maga modjan, ugyanakkor egy nagyobb kép része is. Egy olyan
csoport, amelynek a tagjaiként osszeadjuk az erdnket és arra 6sztonozziik egymdst, hogy ujat
tanuljunk, egyre szinesebbé valtoztatia a mozaikunkat”.
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15. abra: Mozaik

A 16. képen lathato digitalis alma-képen — melyet alkotoja egy angol nevén Death Note cimil
japan animébdl kolesonzott — az alma annak a célnak a szimbolumaként jelenik meg, hogy a
nyelvtanulokat az angoltanitas soran “uj kulturdkra és értékes tuddasra” tanitsuk. A hattérben
lathatd fekete pixelek a nyelvtanulas alkotéelemeit szimbolizaljak, “pl. a nyelvtant és a
Sforditast”.

16. abra: Alma

A 17. kép szimbolikaja talan mind koziil a legdsszetettebb. Az adatkoz16 altal adott magyarazat
szerint “a foldgémb a didak, a kéz a tandr, aki a didk tamasza, segiti, vezeti a kijelolt uton”. A
fejhallgatd és annak szivecskét formald zsinorja arra utal, hogy “a didk figyelmesen
meghallgatia a tandr szavait, elraktarozza a késobbiekhez”. A szivecske azt is jelzi, hogy az
ora, még ha azt a targyat a diak nem is szereti, pozitiv érzéseket kelt benne. A f6ldgdmbon
minden vonal 6sszefut, ami azt jelenti, hogy “a didkok az elraktarozott tudast tudjik hasznalni,
az informdciokat egymasba kotik. Az ora nem kényszer, inkabb irany, hogy nyissanak a vilag
fele”. A kérdo- és a felkialtdjel kivancsisagot és interakciodt, a villanykorte Gtletgazdagsagot
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jelent. A kereszt tekinthetd Osszeadas- vagy szorzasjelnek, “ami az egyiittes munkat jelenti,
tovabba azt, hogy minden ora utan valamit mindig magukkal visznek a didkok”.

17. abra: Foldgomb fejhallgatéval

A 14-17. képek rendkiviil Osszetett szimbolikarol arulkodnak. A szamos apro, de nagy
jelentoséggel bird részlet segitségével betekintést nyerhettiink abba, hogy e viszonylag egyszerii
feladat kapcsan a hallgatok mar modszertani tanulmanyaik megkezdése eldtt milyen komplex
gondolatokkal rendelkeznek a nyelvtanulasrol és -tanitasrol.

7. Osszegzés

A fentiekben két, megjelenés alatt allé angol nyelvii tanulmanyunk legfontosabb eredményeit
foglaltuk 6ssze, mely eredmények két kiilonb6z6 orszag egy-egy egyetemének tanulmanyaik
elején jard angoltanar-szakos hallgatok adataibol szarmaznak, és egy négyéves longitudinalis
vizsgalat elsd lépéseként tekintiink rajuk. Ujszerii adatgyiijtési médszerrel dolgoztunk, igy
adataink képi abrazolasokbol és hozzajuk tartozé rovid szovegekbdl allnak. Az adatok elemzése
soran arra a megallapitasra jutottunk, hogy a tanari palyara késziil6 hallgatok mar
szakmodszertanos tanulmanyaik megkezdése eldtt konkrét elképzelésekkel rendelkeznek
majdani hivatasukrol, sajat tanari szerepiikrol. Ezen elképzelések sajat korabbi tanulmanyaikon
alapulnak, hiszen legtdbben olyan osztalytermi kdrnyezetet rajzoltak, amelyben 6k maguk is
tanultak, azokat sokan csak némileg tették kényelmesebbé, modernebbé vagy otthonosabba az
alkotdsaikon. A nyelvtanitasi célok, modszerek, eszkozok tekintetében pedig meglehetésen
széles skalan mozogtak az elképzeléseik, melyeket szintén didkkori €lményeik hataroznak meg,
akar pozitiv, akar negativ élmények megélése kovetkeztében. Erdekes modon a roméniai és a
magyarorszagi egyetemeken tanuld hallgatok adataiban — az eltéré szociokulturalis hattér
ellenére — nem talaltunk kiilonbségeket.

A longitudinalis kutatas kovetkezd 1épéseként a vizsgalatban részt vevo hallgatokkal egy
félévnyi modszertan oktatas utan interjukat készitiink, melyek segitségével betekintést reméliink
abba, hogy a nyelvtanitas elméletérdl tanultak hogyan formaljak meglévo elképzeléseiket.
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English title and summary

An ideal English lesson — in the eyes of teacher trainees

The present article is a Hungarian-language summary of two English-language studies (Dégi and T. Balla
2022a and 2022b) in which the authors have published what they consider to be the first results of a four-
year long longitudinal study.

The aim of the research is to follow the changes that teacher trainees undergo during the years of their
university studies and teaching practices in terms of their professional identities, ideologies and beliefs in
order for teacher trainers to have a better understanding of what preconceptions trainees arrive in the
teacher training programme with and thus improve and develop the contents of the teacher training
programme.

The participants of the research are 64 students at two different universities, the University of Szeged
(Hungary) and the Sapientia Hungarian University of Transylvania in Miercurea Ciuc (Romania), who, at
the time of the data collection had not yet completed any courses on the methodology of teaching English
as a foreign language. Using Kalaja and Mantyld’s (2018) data collection methods, we asked the trainees
to create a visual representation together with a short written description of how they imagined an ideal
English lesson that they would teach after graduation.

The data reveals that trainees have a large set of specific ideas regarding an ideal English lesson.
Interestingly, at this point of the research, students’ ideas do not seem to reflect sociocultural differences
(that is, the trainees studying in Szeged and Miercurea Ciuc provided similar pictures and descriptions).
The authors have found, however, that trainees arrive with a wide variety of experiences from their school
years and that their prior learning experiences either encourage them to teach in a similar way to their
previous teacher role models, or on the contrary, negative experiences inspire them to improve and apply
different teaching methods and techniques. Another common trend among participants is the willingness
to build a friendly teacher-student rapport and create a relaxing and stress-free classroom atmosphere
where learners will not be afraid to speak and express their thoughts.



