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A szaktargyi miveltség (disciplinary literacies) egyre novekvé figyelmet kap az oktatdshoz kapcsolodo
kutatasokban. Az eredmények szerint a tanulok iskolai sikerében a kétnyelvii szaktargyi miiveltségnek
kiemelked6 a szerepe, a hozza kapcsolodd nyelvi elemeket azonban nagyon ritkan fejlesztik explicit
moddon. A jelen tanulmany célja kettds. Egyrészt célunk bemutatni a CLIL NetLE COST Akciohoz
kapcsolddo tantervelemzési eszkozt és annak hasznalatat a torténelem tantargy példajan. Masodsorban
magyar Osszefoglalot kozliink két, a hazai tanarok korében talan kevéssé ismert jelentésr6l, amelyek a
torténelem tantargy altalanos és kozépiskolai, idegen nyelven torténd tanitdsdhoz kapcsolddo, Kozos
Eurdpai Referenciakeret szerinti, iraskészségekre vonatkozo deskriptorokat mutatnak be. Ezek ismerete
segithet a kétnyelvil szaktargyi miiveltség tudatosabb kialakitdsdban a torténelem tantargy angol nyelven
torténd oktatasaban az altalanos iskola 5—8. évfolyaman.
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1. Bevezetés

A szaktargyi tartalom idegen nyelven torténd oktatasa egy régi-uj megkozelités az oktatasban,
mar az Okorban is hasznalatos volt (Mehisto et al., 2008). A CLIL (Content and Language
Integrated Learning, magyarul tartalom és nyelv integralasa) kifejezés 1994 o6ta hasznalatos erre
a modszertani megkozelitésre. A CLIL egy kettds fokuszii megkozelités; az idegen nyelven
tartott tandran a nyelv és a tartalom is hangstlyt kap. El6zményének tekinthetjiik példaul a
tartalomalapu nyelvoktatast (Bognar, 2005). A CLIL-el kapcsolatban megkiilonbdztethetjiik a
hard és soft CLIL-t: az els6 azt jelenti, hogy a szaktargyi 6raba integraljuk az idegen nyelvet,
mig a masodikban a nyelvoraba integraljuk a szaktargyi tartalmat. A CLIL-megkdzelités és az
idegennyelvi nyelvorak kozotti kiilonbségeket gyakran hangsulyozzak a CLIL eldnyeinek
felsorolasakor. Az idegen nyelven tartott szaktargyi 6ran az idegen nyelv olyan eszkoz, amelyet
a tanulok valos iskolai, tanulasi kornyezetben hasznalnak, mig a nyelvorakon az idegen nyelv
tanuldsa a cél, és a tanulok az idegen nyelvet tobbnyire elképzelt helyzetekben hasznaljak. A
nyelvorai nyelvhasznalat soran a hangsuly legtobbszor a nyelvtani pontossagon van, ezzel
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szemben az idegen nyelven tartott szaktargyi oran az idegen nyelvi kommunikacio
folyamatossaga kap nagyobb hangsulyt (EduCluster Finland, 2020).

Tanulméanyunkban attekintjilk a CLIL leggyakoribb hazai megvalosulasi formdjat, a két
tanitasi nyelvii oktatast, ennek szabalyozasat és a kapcsoldodo hazai kutatasokat. Ezutan a CLIL
megkdzelités egy ) komponensét, a szaktargyi miiveltséget mutatjuk be. A tanulmany {6 célja
két olyan, a szaktargyi miiveltséghez kapcsolodo eszkdz és dokumentum bemutatasa, amelyek
még kevéssé ismertek a hazai két tanitdsi nyelvii iskoldkban tanitd tandrok kozott. A
tantervelemzési eszkoz a CLIL NetLE COST Akcidhoz kapcsolddik, segitségével pontosabban
meghatarozhatok a szaktargyi miiveltség nyelvi elemei. Két tovabbi dokumentum
Osszehasonlitdsa alapjan pedig bemutatjuk a torténelem tantdrgy idegen nyelven torténd
tanitasahoz kapcsolodo, K6zos Eurdpai Referenciakeret szerinti deskriptorokat. Ezek ismerete
és tudatos hasznalata segithet a torténelem tantargy idegen nyelven valo oktatasaban.

2. A két tanitasi nyelvii oktatas Magyarorszagon

A CLIL mara erny6fogalomként hasznalatos, és szamos megjelenési formaja ismert (Mehisto et
al., 2008). Europaban a legelterjedtebb formaja a kétnyelvii oktatas (BE — bilingual education),
amelynek keretében a tanulok tobb (altalaban harom és hat kozotti) tantargyat idegen nyelven
tanulnak (Giille & Nikula, 2024). De a CLIL-spektrum részét képezik a projektek, az iskolai
cserék, az idegen nyelven tartott szakkorok, vagy a total immersion programok is (Mehisto et
al., 2008).

2.1 A hazai két tanitasi nyelvii oktatas

A hazai két tanitasi nyelvii iskolak kiilonb6z6 tipusairol Kapusi (2024) ad atfogd attekintést.
Felmérése szerint kdzépiskolai szinten 120 kdzépfokl oktatasi intézményben van lehetdség
tantargyak idegen nyelven torténd tanulasara, 0sszesen 11 idegen nyelvbdl lehet valasztani
(Kapusi, 2024). Az iskolak harom nagy csoportra oszthatok. Az elsé csoportba tartoznak az
1987-ben, feliilrdl jovo kezdeményezésre 1étrehozott két tanitasi nyelvii kozépiskolak, amelyben
a tanulok altalaban 3-6 tantargyat tanulnak idegen nyelven. A célnyelven tanitott tantargyakat a
két tanitasi nyelvii oktatast szabalyozo rendeletbdl valaszthatjak ki az iskolak, a rendelet
évfolyamokra lebontva tartalmazza a valaszthatd tantargyakat (20/2012. EMMI rendelet). A
tannyelvek ezekben az iskolakban az angol, francia, német, olasz, orosz, spanyol vagy a kinai.
Az iskolakban a 2020-as Nemzeti Alaptanterv alapjan zajlik az oktatds. A masodik csoportba a
nemzetiségi gimndziumok tartoznak, ezekben az iskoldkban a tantargyak 50%-at tanitjadk a
nemzetiségi nyelven, amely a kdvetkez6 nyelvek egyike lehet: horvat, német, roman, szerb vagy
szlovak. Ezekre a gimnaziumokra is a NAT alapelvei vonatkoznak. A harmadik csoportot a
nemzetkdzi tanrendit képzések alkotjak, ahol a tanuldok a tantargyak dontd tobbségét vagy a
targyak teljes egészét az adott idegen nyelven (angol, német, francia, vagy orosz) tanuljak, a
magyartol eltérd, nemzetkdzi tanrend vagy program szerint. Ezek az iskoldk nem hazai
fenntartasuak, és a gimnaziumok mellett altalanos iskolai programok is 1éteznek (Kapusi, 2024).

1989-ben, alulrdl jovo, sziildi kezdeményezésre indultak a hazai altalanos iskolai két
tanitasi nyelvii programok (Szabo, 2012). Az altalanos iskolai két tanitasi nyelvii tagozatokon a
didkok 80%-a angol-magyar két tanitasi nyelvii programra jar (Bakti, 2020). A két tanitasi
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nyelvii altalanos iskolakban az iskola az alabbi tantargyak koziil valaszthatja ki a célnyelven
tanitott tantargyakat:

1-2. évfolyam: ének-zene, vizualis kultura, testnevelés, technika és tervezés, etika
vagy hit-¢és erkolcstan,

3-4. évfolyam: ének-zene, vizualis kultura, testnevelés, kdrnyezetismeret, technika
és tervezés, digitalis kultara, etika vagy hit-€s erkdlcstan,

5-6. évfolyam: ének-zene, vizudlis kultira, testnevelés, természettudomany,
célnyelvi civilizdci6, matematika, technika é&s tervezés, digitalis kultara,
torténelem, etika vagy hit-és erkolcstan, drama és szinhaz

7-8. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultura, testnevelés, technika és tervezés,
biologia, foldrajz, fizika, kémia, természettudomany, célnyelvi civilizacio,
matematika, digitalis kultara, torténelem, etika vagy hit-és erkdlcstan, allampolgari
ismeretek, drama és szinhaz (20/2012. EMMI rendelet).

A miniszteri rendelet szerint a két tanitasi nyelvii altalanos iskolai oktatas célja, hogy a hatodik
évfolyam végére a tanulok hatvan szazaléka elérje a KER szerinti A2-es szintet, a nyolcadik
évfolyam végére pedig a B1-es szintet.

2.2 Szabdlyozas, jogi keretek *

A hazai két tanitdsi nyelvil altalanos és kozépiskolai oktatast elsdsorban az emberi eréforrasok
minisztere 4/2013-as rendelete szabalyozza, ez tartalmazza tobbek kozott az egyes
évfolyamokon elérendd nyelvi szinteket, az idegen tannyelven oktathatd tantargyak listajat,
valamint a célnyelvre és a célnyelvi civilizaci6 tantargyra vonatkozo kerettanterveket.

A 401/2023. kormanyrendelet 2. mellékletének 25. pontja részletezi, hogy milyen nyelvi
végzettség vagy célnyelvi nyelvi szint sziikséges a két tanitasi nyelvi iskolakban oktatd tanarok
és tanitok szamara. A rendelet szerint azok a tanarok és tanitok, akik a célnyelven tanitjak a
tantargyukat, az alabbi képzettségek egyikével kell, hogy rendelkezzenek:

az iskolai nevelés-oktatas nyelvének tanitisara jogositd tanitd, tanar, nyelvtanar-
szakképzettség vagy az adott tantargy nem magyar nyelven torténd oktatasahoz
szilkséges nyelvi ismeretek alapképzésben, mesterképzésben, szakiranyu
tovabbképzésben torténd elsajatitasanak igazolasa vagy a Kozds Eurdpai
Referenciakeret szerinti legalabb C1 szintl (felséfoka) nyelvtudas igazoldsa az
adott idegen nyelvbol, Magyarorszagon elismert oklevél alapjan az adott
évfolyamon az adott tantargy tanitdsahoz eldirt, a tanitds nyelvének megfeleld
pedagdgus végzettség és szakképzettség”. (401/2023. kormanyrendelet 2.
mellékletének 25. pontja).

A torténelem tantargy szempontjabol kiilonosen fontosak az érettségire vonatkozo szabalyok,
mivel a magyar torténelmet magyar, az egyetemes torténelmet pedig a célnyelven tanuljak a
didkok a két tanitasi nyelvii iskolakban. A 100/1997. kormanyrendelet (az érettségirél) 53. és

3 A szerz6k koszonetiiket fejezik ki a makéi Szignum Kéttannyelvii Egyhazi Altalinos Iskola
vezetdségének a 2.2 alfejezet megirasdhoz nyujtott segitségiikért.
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54. paragrafusai tartalmazzak a két tanitasi nyelvii érettségire vonatkozo kiilon rendelkezéseket.
Ezek szerint az érettségi vizsgan a kotelezd idegen nyelvi vizsgatirgy a célnyelv, és a
célnyelven tanult érettségi vizsgatargyak koziil legaldbb kettdbdl, (a vizsgatargy minden
tételébdl) a célnyelven kell vizsgazni. Ez a torténelem tantargyra vonatkozoan azt jelenti, hogy
mind a magyar, mind az egyetemes torténelemre vonatkozé tételekbdl a célnyelven vizsgaznak
a diakok. A célnyelven foly6 irasbeli vizsga idejét, igy a torténelem tantargybol idegen nyelven
tett vizsga idejét is, 25%-kal meg kell novelni. A tanuldk a célnyelven folyo érettségi vizsgan
kétnyelvli szotart hasznalhatnak. Ezen feliil, ha a tanulok a torténelem vizsgatirgybol az
érettségit a célnyelven teszik le, a forrasszovegeket magyar nyelven is megkapjak.

Az érettségire vonatkoz6 szabdlyozas szerint a két tanitasi nyelvii kozépiskoldban
érettségizd tanulok érettségi bizonyitvanya abban az esetben mindsiil felséfoku (C1) komplex
tipusu, allamilag elismert nyelvvizsga-bizonyitvannyal egyenértékii okiratnak, ha emelt szintl
célnyelvi érettségi szobeli ¢és irasbeli vizsgarészeinek teljesitése sikeres (min. 60%-0S
eredmény) valamint masik két vizsgatargybol is sikeres érettségi vizsgat tesznek a didkok a
célnyelven.

2.3 Kutatasok a hazai két tanitasi nyelvii oktatassal kapcsolatban

A hazai két tanitasi nyelvii oktatassal kapcsolatos kutatasok kozéppontjaban az angol-magyar
két tanitasi nyelvii oktatés all, mivel az angol a legnépszeriibb tannyelv, az altaldnos iskolai két
tanitasi nyelvli programok kozel 80%-a, mig a kdzépiskolai programok 60%-a angol tannyelvii
(Bakti, 2020).

A CLIL nyelvi és kognitiv elényeit tobb kutatas is vizsgalta, az eredmények szerint az
angol-magyar két tanitasi nyelvii programokra jar6 gimnaziumi tanulok szokincse nagyobb
(Varkuti, 2010), és a nyelvi elonyok mellett a két tanitasi nyelvli programokban részt vevo
tanulok a programok kognitiv elényeit is megtapasztalhatjak (Santha-Malomsoki, 2024). A két
tanitasi nyelvii altalanos iskolakhoz kapcsolodo felmérések vizsgaltak a diakok nyelvtanulasrol
alkotott nézeteit a nyelvorai IKT-eszkozintegracio tiikrében (Santha-Malomsoki, 2020), illetve
az angol nyelvli kornyezet- és természetismeret tananyagokra vonatkozé tanari és tanuldi
véleményeket (Bakti & Szabd, 2016). Szintén az altalanos iskolai két tanitasi nyelvii iskolai
tananyagokhoz kapcsolddik a kornyezetismeret, természetismeret és foldrajz tantargyakhoz
kapcsolodo szaktargyi kommunikacios kompetencidkat bemutatd tanulmany (Bakti, 2023a). A
CLIL, a motivacié és az identitds kapcsolatat vizsgalja altalanos iskolas, angol-magyar két
tanitasi nyelvii tagozatra jar6 tanulok korében Bakti (2023b). A CLIL és a német nyelv
vonatkozasaban ad attekintést Sarvari (2024), mig a német tannyelvii foldrajzoktatashoz
kapcsolodo scaffolding példait mutatja be Karpati (2024). A kozépiskolai két tanitasi nyelvii
foldrajzoktatast vizsgalta Kapusi (Kapusi, 2024). Az olasz-magyar tannyelvii oktatasrol készitett
interjukutatast a tandrok korében Huszthy (2024), mig a szegedi francia-magyar két tanitasi
nyelvii oktatasban mérte fel az iskolavalasztas és a nyelvhasznalat kérdéseit Doro (2005).

2.4 Kihivasok a két tanitasi nyelvii altalanos iskolakban

A hazai két tanitasi nyelvii iskolakban szdmos problémaval szembesiilnek a tanitok €s a tanarok.
Ide tartozik a megfelel6 tankonyvek hianya (Bakti & Szabo, 2016), illetve a Sherwin altal
felsorolt altalanos problémak (Sherwin, 2022). Sherwin kérdéives kutatasaban 38, angol-magyar
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két tanitasi nyelvii altalanos iskolaban oktatd tanar és tanitd vett részt. A kérddiv kérdéseire
adott valaszok alapjan a két tanitdsi nyelvii dltaldnos iskolakban oktatok szerint a legnagyobb
probléma az id6: tébb iddbe és energiaba telik a felkésziilés a két tanitasi nyelvii programokban,
mivel nem mindig allnak rendelkezésre megfeleld tananyagok, tankdonyvek. A masodik
leggyakrabban emlitett kihivas a tananyagokhoz kapcsolodik. A tandrok szerint a tananyagok
(tankonyvek, munkafiizetek) csak korlatozottan allnak rendelkezésre, gyenge mindségiick, nem
kovetik a hazai tanmenetet, és nem a tanulok életkoranak megfeleléek. A harmadik
leggyakrabban meghatarozott nehézség a szaktdrgyat idegen nyelven oktaté tanarok
nyelvtudasa, kiilonos tekintettel a szakszokincsre. A negyedik megemlitett probléma a CLIL-
mobdszertanhoz kapcsolddik, mivel, a valaszok alapjan, a tandrok és tanitok nem mindig ismerik
a tartalom és nyelv integralasanak modszertanat, j6 gyakorlatait. A valaszadok megemlitették,
hogy sokszor nehéznek talaljak a nyelvi fejlesztés és a tantargyi tartalom atadasa kozotti
egyensuly megtalalasat. Az 6todik, a tanarok é€s tanitok altal emlitett kihivas a tanulok nyelvi
szintjéhez kapcsolodik, a viszonylag alacsony célnyelvi szint azt eredményezi, hogy a tanulok
nehezen értik meg a tananyagot az idegen nyelven, ezért a tanarok szamara nehezebb
megtanitani a tananyagot a 45 perces tanoran.

A jelenlegi szabalyozas szerint a hazai két tanitasi nyelvli altalanos iskoldkban a
tanuloknak a CLIL-nyelven az A2-es nyelvi szintet 6. osztalyra, a Bl-es nyelvi szintet 8.
osztalyra kell elérniiik. A korabban emlitett kihivasok koziil talan a leglényegesebb a tanulok
CLIL-nyelvi szintje, mely kiilondsen nagy kihivas elé allitja azokat a torténelmet vagy mas
szaktargyat idegen nyelven tanitd szaktanarokat, akiknek a szaktargyi tartalmat A2 vagy Bl
nyelvi szinten all6 tanuloknak kell megtanitaniuk (EMMI, 2013).

3. A torténelem tantirgy tanitisa idegen nyelven

A torténelem az egyik legnépszeriibb idegen nyelven tanitott tantargy a hazai két tanitasi nyelvii
altalanos és kozépiskoldkban. A torténelem tantargy idegen nyelven torténd tanulasa joval
talmutat a nyelv elsajatitasan, hiszen az idegen nyelv nem célként, hanem eszkdzként szolgal a
tartalom megértéséhez. Ugyanakkor természetesen a nyelvtanulds is parhuzamosan zajlik,
kiilonos tekintettel a torténelmi szakkifejezésekre. Az idegen nyelvii, a diakok szintjére adaptalt
torténelmi szovegek olvasasa és megértése fejleszti a diakok olvasasi és szovegértési készségét,
a tartalmak megértése és szobeli elemzése pedig azon tul, hogy gazdagitja szobeli
kifejezOkészségiiket, hozzajarul a logikai 6sszefliggések megértéséhez. Ezek a készségek mas
tantargyakra és a mindennapi élet kiilonbozo teriileteire is transzferalhatok, segitve a didkok
egyéni fejlodését is. A torténelem idegen nyelven torténd tanulasanak egyik legnagyobb elonye,
hogy segiti a mérlegeld gondolkodas és az idegen nyelvii vitakészség kialakulasat, amelyek a
21. szazadi oktatds fontos elemei. Otodik osztilyban ez tdrténhet példaul idSvonalak
eseményekkel vald parositasan keresztiil, illetve valaszok keresésével az alapveté ok-okozati
Osszefliggésekrol (a Miért? kérdésre adott valaszok segitségével). Hatodik osztalyban az 6todik
osztalyban alkalmazott technikédk mellett belép a forraselemzés, valamint a tanar altal feltett
kérdésekre adott csoportos, vagy egyéni valaszok Osszehasonlitasa. Hetedik osztalyban a
térténelmi eseményekrél, adott szempontok alapjan valo vitaknak van egyre nagyobb szerepe,
illetve a tanulok csoportos vagy egyéni feladatként okok és kdvetkezmények elemzését végzik.
Nyolcadik osztalyban beléphet az esszéiras torténelmi események értékelésére, tovabba a
szerepjatékok vagy szimulaciok. Ezek a feladatok arra 0sztonzik a didkokat, hogy komplexebb
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gondolkodasmoddot alakitsanak ki, és életkori sajatossagaiknak megfeleld szinten tanuljanak
meg arnyaltan érvelni és vitatkozni (Kormanyrendelet, 2020).

Lorenzo (2013) a torténelem tantdrgyhoz kapcsolédva szaktargyi mifajokra alapozott
tanmenetet, a tartalom és nyelv integralasanak lehetdségeit mutatja be szovegszinten a két
tanitdsi nyelvii oktatasban. Ennek megvaldsitasa sziikségessé teszi azt, hogy figyelmet
forditsunk a szaktargyi diskurzus szévegjellemzdire, tovabba azt is, hogy megértsiik, hogy az
egyes diskurzuskézosségek (pl. a torténészek vagy tdrténelemtanarok) hogyan épitik fel a
szovegeiket, vagy milyen felépitési szovegekkel dolgoznak. Lorenzo célja egy olyan
mifajtérkép létrehozasa, amely elGsegitheti a tobbnyelvii szaktargyi kommunikacios
kompetenciak fejlodését és fejlesztését a két tanitasi nyelvii oktatdsban. Lorenzo (2013) tobb
tantargyra is felvazol ilyen mifajtérképet, tovabba bemutat egy kétnyelvii, mifajalapu
torténelem-tanmenetet is.

Lackner (2012) a torténelem tantargy idegen nyelven torténd oktatasat a kognitiv
diskurzusfunkciok segitségével vizsgalta osztrak kdzépiskolai kornyezetben. Arra a kérdésre
kereste a valaszt, hogy milyen gyakran és milyen feladatokhoz kapcsolédva fordulnak elé a
kognitiv diskurzusfunkciok a torténelemoran, illetve hogy kapcsolodik-e hozzajuk explicit
nyelvi fejlesztés. Vizsgalataban 18 torténelemdra megfigyelésén keresztiil mind a tanuloi, mind
a tanari CLIL-nyelvi beszédprodukciot vizsgalta, kiilonos tekintettel a definidlashoz, a leirashoz,
a magyarazathoz és az osztalyozashoz kapcsolodo kognitiv diskurzusfunkciok eléfordulasanak
gyakorisagara.

Lackner (2012) eredményei szerint a definialashoz, leirashoz, magyarazathoz és
osztalyozashoz kapcsolodoé diskurzusfunkciok mind a tanari, mind a tanul6i nyelvhasznalatban
meglehetdsen ritkdk voltak a kozépiskolai torténelemordkon; egyik sem fordult eld két
alkalomnal tobbszor a vizsgalt tanorakon. A didkok nyelvhasznalatanak elemzése azt mutatta,
hogy a tanuldk szinte soha nem fejeztek ki onalléan a definidlashoz, magyarazathoz, leirashoz
és az osztalyozashoz kapcsolédd diskurzuselemeket. Tovabba a diakok altal hasznalt
diskurzusfunkciok elemzése azt is vilagossa tette, hogy a didkok a legtobb esetben nincsenek
tudatdban annak, hogy milyen elfogadott szokincs- és nyelvtani elemek sziikségesek a vizsgalt
négy kognitiv diskurzusfunkcié megvaldsitasahoz. Ezzel ellentétben a torténelemtanarok joval
gyakrabban valésitottak meg a négy elemzett diskurzusfunkciot, ami arra enged kovetkeztetni,
hogy a tanarok birtokdban vannak a diskurzusfunkciok megvalositasahoz sziikséges
proceduralis tudasnak. Az eredmények azt mutatjak, hogy Osszességében nem volt jellemz6 az
idegen nyelven tartott torténelemorakra a kognitiv diskurzusfunkcidkhoz kapcsolodo explicit
nyelvi fejlesztés (Lackner, 2012, pp. 103—104).

Hazai kontextusban vizsgalja az angol nyelvli torténelemtanitas lehetGségeit Torok
(2017), aki szintén hangsulyozza a CLIL kettds fokuszat: ,,igy a feladat kettds: torténelmi
ismereteket €s idegen nyelvet tanitunk egyszerre” (Torok, 2017). Azt is megjegyzi, hogy ennek
ellenére nincs kiilonbség az érettségi kovetelményekben az anyanyelven és az idegen nyelven
tanult tantargyak esetében, azonban az idegen nyelven érettségizOk az irasbeli vizsgarész
teljesitésére 25% tobbletidét kapnak (Torok, 2017). Torok kitér a nehezité tényezdre, vagyis a
torténelem tantargy idegen nyelven vald tanitdsanak kihivasaira is. Ide tartozik els6 sorban a
tanulasi segédeszkozok teljes hianya. A kiilfoldi kiadasu tankonyvek sem jelentenek feltétleniil
segitséget, mivel azokban a magyar torténelem nem jelenik meg, illetve az egyetemes
torténelem tagolasa sem koveti a magyar tanterv tagolasat. Tovabba a kiilfoldi kiadasu
tankonyvek lényegesen dragabbak, mint a hazai tankdnyvek, igy ezek a tanuldk szamara szinte
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megfizethetetlenek. Vannak olyan iskolak, ahol a tanarok belsé jegyzeteket, tananyagokat
dolgoztak ki, amelyeket megosztottak mas iskolak tanaraival is. Jo példa erre a History sorozat
(https://history.valnet.hu).

Torok a tantargyi terminologiaval kapcsolatos problémakat is megemliti. A magyar
kerettantervben megadott terminologia, elsajatitandd fogalmak egyértelmiiek, azonban idegen
nyelven ilyen egyértelmi lista nem létezik. Ennek az az oka, hogy a magyar tdrténelmi
fogalmaknak sincs minden esetben idegen nyelvi megfelel6je. Tovabbi problémat jelent az is,
hogy a két tanitdsi nyelvli programokban a tanulok a magyar torténelmet magyarul, az
egyetemes torténelmet idegen nyelven tanuljak, viszont a teljes érettségi vizsgat vagy magyar
vagy idegen nyelven kell letenniiik a tanuloknak. Torok azt a kovetkeztetést vonja le, hogy a
torténelem idegen nyelven vald tanitasa/tanulasa szamos elénnyel jar: a nyelvet a tanulok valodi
helyzetben és nem nyelvorai kdrnyezetben hasznaljak, és fejlédik az idegen nyelvi kritikus
szovegeértés, illetve a vizualis tartalom verbalis leirdsanak készsége is. Kiemeli még az idegen
nyelvii tovabbtanulas lehetdségét, tovabba azt, hogy a torténelem idegen nyelven valo oktatasa
»hozzajarulhatna az Onmagunkrol alkotott kép és a mdasok altal rolunk alkotott kép
kozelitéséhez” (Torok, 2017).

Illik (2022) gyakorlati példan, nevezetesen filmek bevonasan keresztiil mutatja be a CLIL
alkalmazasi lehet6ségét a torténelem oktatdsdban. A )V, mint vérbosszi” ciml film
elemzésének segitségével tekinti at a CLIL-ben is alkalmazott magasabb rendii gondolkodasi
miveletek hasznalatat.

4. Egy uj megkozelités a CLIL-hez kapcsolodé kutatasokban: a két-és tobbnyelvii
szaktargyi miiveltség

4.1 A szaktargyi miiveltség fogalma

A szaktargyi miveltség (disciplinary literacies, DL) a kozelmultban keriilt a CLIL-hez
kapcsolodo kutatdsok fokuszaba. Szaktargyi miiveltség alatt a szaktargyi tartalom és a
szaktargyi tartalom létrehozasanak ¢és kommunikalasanak modjai kozotti  kdlcsonos
Osszefiiggést, kapcsolodast értjiik (Nikula et al., 2024, p. 1). A szaktargyi miveltségnek 1étezik
tehat egy nagyon hangsulyos nyelvi aspektusa is, amely a szaktargyi tartalomhoz, a szaktargyi
tudas megszerzéséhez, az ehhez kapcsolodd kommunikaciohoz, illetve a szaktargyhoz
kapcsolodo tipikus gondolkodasmoddhoz, fogalomalkotashoz és kommunikacidhoz kapcsolodik.
Ez a nyelvi aspektus azt mutatja meg, hogy hogyan agyazddik be a kommunikacié a
szaktargyba (Nikula et al.,, 2024, p. 1). A szaktargyi miiveltség részletes angol nyelvii
definicidja €s a definicid magyar forditasa a fiiggelékben talalhato.

A szaktargyi miiveltségnek kiemelked6 szerepe van a tanulok iskolai sikerében, azonban
a szaktargyi miveltséghez kapcsoloddo kommunikaciés kompetenciakat a szaktargyak keretein
beliil nagyon ritkan fejlesztik explicit modon, legyen szo az anyanyelvrdl vagy a két tanitasi
nyelvii oktatasban az idegen- vagy CLIL-nyelvrol.
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4.2 A szaktargyi miiveltség egy tantermi megvalosulasi formdja: a kognitiv diskurzusfunkciok

Nikula és munkatarsai (Nikula et al., 2024) a szaktargyi miveltség definidlasa mellett
felsoroljak a szaktargyi miveltség tantervi megvalosulasi formadit is. Ide tartozik példaul a
tantargy szakszokincse, a szaktargyi mifajok, illetve a kognitiv diskurzusfunkciok. A kognitiv
diskurzusfunkciok azt mutatjak meg, hogy a tanulok hogyan ontik szavakba a szaktargyhoz
kapcsolodd tudasukat és kompetenciajukat. Dalton-Puffer (2013), és Dalton-Puffer és
munkatarsai (2018) szerint a kognitiv diskurzusfunkciok a kovetkezo két feltételen alapulnak:

a) a formalis oktatas keretein belill a vildgrol valod tudatos gondolkodds alapvetden
Osszefonodik a nyelvvel; azaz a vilaggal kapcsolatos 0j jelentések és ismeretek a nyelven
keresztiil jutnak el a tanuldkhoz,

b) a tanulok elsdsorban a nyelven keresztiil tudjak megosztani masokkal a vilagrol
alkotott képiiket és ismereteiket (Dalton-Puffer et al., 2018, p. 8). Mas szavakkal: a tanarok ¢és
diakok osztalytermi nyelvhasznalatat, a tanulok irdsbeli munkéjat, a tankonyveket é&s
vizsgakérdéseket alapvetden a tantervi célok elérésébdl fakado sziikségletek hatarozzak meg. A
mai tantervek ezeket a célokat a tanulasi eredményekhez kapcsolodd performativ igék
formajaban fogalmazzak meg.

Dalton-Puffer (2013) hét kognitiv diskurzusfunkciét hataroz meg iskolai kornyezetben,
amelyek a kovetkezOk: osztalyozas, definidléds, leirds, értékelés, magyarazat, felfedezés és
bemutatas. Bloom taxonémiajaval ellentétben, ezek kozott a diskurzusfunkciok kodzott nincs
hierarchikus viszony. Az alabbi, 1. tablazatban 6sszefoglaljuk a kognitiv diskurzusfunkcidkhoz
kapcsolodd kommunikacids szandékokat és performativ igéket.

1. tablazat: Kognitiv diskurzusfunkciok a hozzajuk tartozé kommunikacios szandék definidlasaval
és a kapcsolodo igékkel (Dalton-Puffer et al., 2018, p. 9)

ez . Kognitiv
Kommunikacios szandék diskurz%lsfunkci() Kapcesolodo igék

Elmondom, hogyan tudjuk Osztalyozas Osztalyoz, 6sszehasonit,

felosztani a vilagot bizonyos Osszekapcsol

szempontok alapjan

Elmondom, hogyan lehet Definialas Definial, jellemez

kiterjeszteni ezt a szaktargyi

fogalmat

Elmondom a részleteit annak, amit | Leiras Leir, azonosit, megnevez

latok

Elmondom, mi a véleményem Ertékelés Ertékel, igazol, érvel,

err6l a dologrol reflektal

Elmondom valaminek az okait Magyarazat Elmagyaraz, ok-okozati
kapcsolatot mutat be

Elmondok valamit, ami lehetséges | Felfedezés Felfedez, megbecsiil,
megjosol

Elmondok valamit, ami a Bemutatas Bemutat, elmond,

kozvetlen kontextuson kiviil esik, Osszefoglal

de ismerem
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5. Anyag és médszer

A jelen tanulmany célja kettds. Egyrészt a szdvegelemzés modszerével vizsgalja, hogy a
Nemzeti alaptantervben milyen, a torténelem szaktargyi miveltséghez kapcsolodo
kommunikaciés kompetencidk fordulnak elé. Masrészt tanulmanyunkban 0sszegy(jtottik a
torténelem tantargy idegen nyelven torténd tanitdsdban az irdskészséghez kapcsoloddo KER-
deskriptorokat a Lorenzo és munkatarsai (Lorenzo et al., 2024) és a Moe és munkatarsai (Moe
et al., 2015) altal sszeallitott jelentésekbol.

Az altalunk hasznalt kutatdsi eszkéz a CLIL NetLE COST Akcié* 2. és 3.
munkacsoportjai altal kifejlesztett tantervelemzési modszertan (Ting et al., 2024), amely
Dalton-Puffer (2013) kognitiv diskurzusfunkciéin (Cognitive Discourse Functions, CDF)
alapul. Ting és munkatarsai egy atfogd felmérést végeztek, melynek célja a szaktargyi
miveltséghez kapcsolédd tantervi elvarosok feltérképezése volt. Nyolc orszag (Albania,
Ausztria, Finnorszag, Olaszorszag, Litvania, Lengyelorszag, Spanyolorszag (Madrid) és
Hollandia) torténelem, matematika, természettudomany, anyanyelv és az angol mint idegen
nyelv tantervei keriiltek elemzésre. Az elemzés soran a kdvetkezd kategoridkat hasznaltak: 1)
kognitiv diskurzusfunkcidk, 2) szaktargyi miifajok, szovegtipusok, 3) egyéb produktiv
nyelvhasznalat, 4) digitalis miiveltség, 5) vizualis miveltség, 6) tantargyhoz kapcsolodo realiak,
7) egyéb.

Vizsgalatunk sordn szovegelemzést végeztink a Nemzeti alaptanterv torténelem
tantargyra vonatkozd fejezetében (2020). A szdvegelemzés soran egyrészt a szaktargyi
miveltséghez kapcsolodd kommunikacidos kompetencidkra vald explicit hivatkozasokat,
masrészt a kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsolodo igéket kerestiink. Példaként az alabbi,
NAT-bol vett részletben kiemeltiik a kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsolodo igéket:

1. képes ismereteket szerezni személyes beszélgetésekbOl, targyak, épiiletek
megfigyelésébdl, olvasott és hallott, valamint a kiilonbdz6 médiumok altal felkinalt
szoveges és képi anyagokbol,

2. kiemel lényeges informaciokat (kulcsszavakat, tételmondatokat) elbeszeld
vagy leiro, illetve rovidebb magyarazo irott és hallott szovegekbdl és az ezek
alapjan megfogalmazott kérdésekre egyszerii valaszokat adni (NAT 2020: 348)

Lorenzo és munkatarsai (2024) és Moe ¢és munkatarsai (2015) jelentéseik bevezetdjében
hangstlyozzak, hogy a torténelem szaktirgy nyelvezetében gyakran fordulnak el féneves
szerkezetek, ok-okozati kapcsolatok, leird és értékeld melléknevek és feltételes szerkezetek.
Moe és munkatarsai (2015) azért allitottak 6ssze a torténelem és a matematika tantargyakhoz az
A2, Bl1, és B2 szintli deskriptorokat, hogy segitsék a bevandorld és az olyan kisebbségekhez
tartozo tanulok iskolai beilleszkedését, akik nem beszélik az iskolai oktatasban hasznalt nyelvet.
Lorenzo és munkatarsai (2024) B1 és B2 nyelvi szintekhez allitottak &ssze deskriptorokat,
amelyeket kognitiv diskurzusfunkciok szerinti csoportositasban kézdlnek. Osszefoglaldjukban a
deskriptorokat a kdvetkezé szempontokkal egyiitt mutatjak be: kognitiv diskurzusfunkciok,

4 A CLIL NetLE COST Akciérol bévebb informacié taldlhaté a kovetketd tanulmanyban: Hiittner, Julia
és Bakti Maria: A CLIL és a szaktargyi miiveltség 0sszekapcsolasa: A CLIL Network for Languages in
Education: Towards bi- and multilingual disciplinary literacies (CLIL NetLE) COST Akcié bemutatasa
(Hiittner & Bakti, 2024)
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KER-deskriptorok, tanulasi helyzet, példak (meglévé korpuszokbol). Lorenzo et al. (2024) az
iraskészséghez kapcsolodd Bl és B2 szinti deskriptorokat gylijti Ossze, mig Moe és
munkatéarsai (2015) mind a négy készségre (irds, olvasas, beszéd, hallas utdni megértés)
ismertetik a nyelvi deskriptorokat. Moe és munkatarsai munkajabol is csak az A2 szinti,
iraskészséghez kapcsolddd deskriptorokat mutatjuk be, és ezeket is probaltuk a kognitiv
diskurzusfunkciok alapjan besorolni. Véleményiink szerint a torténelem tantargy idegen nyelven
torténé oktatasahoz tartozd KER-deskriptorok ismerete eldsegitheti a tantargyakon atnyuld
egylittmiikodést a szaktargyat oktatd tandrok és a nyelvtanarok kézott.

6. Eredmények

6.1 A tortéenelem szaktargyi miiveltséghez kapcsolodo kommunikdcios kompetenciak explicit
megjelenése a NAT torténelem tantargyra vonatkozo, Alapelvek, célok, specifikus jellemzok
cimii alfejezetében

A NAT torténelem tantargyra vonatkozd, Alapelvek, célok, specifikus jellemzok cimii
alfejezetében szamos explicit utalds talalhatd a szaktargyi miiveltséghez kapcsolddo
kommunikacids kompetenciakra. Altalanos elvaras minden évfolyam szamara, hogy a tanulok
képesek legyenek a torténelemrdl és a tarsadalmi kérdésekrdl vald arnyalt gondolkodasra és
kommunikaciéra. Az alfejezet kitér arra is, hogy a kiilonb6z6 vélemények sziikségszerien
vitakat eredményeznek, azaz hangsulyos a torténelem tantargyban a vita, a vitakészség. Emellett
emlitésre keriil az is, hogy a tanulék képesek legyenek arnyalt, megalapozott
véleményalkotasra.

A fels6 tagozaton a tantargyhoz kapcsolodo specifikus jellemzoket kiilon targyaljak az
5-6. és a 7-8. évfolyamokra. Az 5—6. évfolyamon jellemz0 az élethelyzetek, szokasok képszeri
bemutatasa, a torténetek elmesélése, azaz a torténettanitason alapuld torténelemtanitas, mig a
7-8. évfolyamokon a formalodo absztrakt gondolkodas az ok-okozati Osszefiiggések jobb
megértését is lehetdvé teszi.

Az 5—8. évfolyamokon a NAT szerint a torténetmesélés, a képszeriiség és a tevékenység-
kozponti megkozelités a témak kivalasztdsanak vezérelve, tovabba a torténetmesélésen
keresztiil fejlédik a tanulok elbeszéloképessége, narrativ kompetenciaja. A tartalmi és értelmezd
kulcsfogalmak hasznalata segiti a tanuldkat az 6sszefiiggések feltarasaban €s megismerésében.

Osszegezve tehat, a tantargyi jellemzoknél a kovetkezd kommunikacios kompetenciakra
talalunk explicit utalast:

1. kulcsfogalmak hasznélata,

. Osszefiliggések feltarasa / ok-okozati 0sszefiiggések megértése,

. torténelemrol és tarsadalmi kérdésekrol valdo kommunikacio,

. torténetmesélés — elbeszeéloképesség fejlodése,

. torténettanitas [torténetek elmesélése, ¢lethelyzetek, szokasok bemutatasa],
. vélemény alkotasa,

. vitak.

~N o Ok N
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6.2 A kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsolodo igék megjelenése a Tanulasi eredmények
alfejezetben

A tanulasi eredmények alfejezet a kovetkezd részekbdl all: Altalanos kovetelmények,
Torténelmi ismeretek, Ismeretszerzés és forrashasznalat, Tajékozodas térben és idében,
Szaktargyi kommunikécio, Torténelmi gondolkodas.

A kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsolodo igék az Ismeretszerzés és forrashasznalat
szekcidban a kovetkezok:

folyamatot, jelenséget sajat szavaival le tud irni, forraskritikat végez, ismereteket
szerez, kiemel lényeges informdciokat, kovetkeztetéseket von le, kiilonbséget tesz
forrasok kozott, Osszevet informdaciot ismereteivel, parhuzamot tud vonni,
torténelmi informdciokat értelmez és rendszerez, torténelmi informdciokat gyuijt
kiilonbozé médiumokbol, velemenyt tud alkotni.

A Tanulasi eredmények alfejezeten beliil az egyik legrelevansabb pont a Szaktargyi
kommunikacié cimii szakasz. Az ehhez kapcsolédd részben a kovetkezéd performativ igék
fordulnak el6:

a tanulo torténeteket tud elmondani, dllitasait alatamasztja, dramatikusan,
szerepjaték formajaban meg tud jeleniteni torténelmi eseményeket, jelenségeket,
személyiségeket, kiseloadadst és digitalis prezentdciot allit ossze és mutat be,
meghallgatja és megérti masok véleményét, onallo kérdéseket tud megfogalmazni,
rovid fogalmazasokat tud késziteni, révid tartalmi 6sszefoglalot tud késziteni, sajat
szavaival dssze tud foglalni szovegeket, sajdt véleményt tud megfogalmazni,
szakszertien haszndlja az értelmezé és tartalmi kulcsfogalmakat, targyilagos
véleményt tud megfogalmazni, torténelmi személyeket tud bemutatni, tud egyszerii
vizualis rendezdket késziteni.

Osszegezve, az 4ltalanos iskola 5—8. évfolyamain a NAT torténelem tantirgyhoz kapcsolodd
fejezetében a kovetkezo, kognitiv diskurzusfunkcidkhoz kapcsolodo igéket azonositottuk be:
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2. tablazat: Kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsoldédéd performativ igék. NAT, torténelem tantargy, 5—S8.

évfolyamok
Kognitiv Kapcsolodé igék
diskurzusfunkciok
Osztalyozas felismeri a kiilonbségeket a kiilonb6z6 forrasok kozott
parhuzamot von
idérendbe allit
Osszehasonlit
rendszerez
Definiélés szakszerlien haszndlja a kulcsfogalmakat
Leiras felidéz
bemutat
Ertékelés 6nallo véleményt alkot

érvekkel tamaszt ala

érveket hoz fel mellette vagy ellene

példakat hoz

értékel

kérdéseket fogalmaz meg

viszonyok, folyamatok értelmezése
Magyarazat Osszefiiggések feltarasa

megmagyardz (kapcsolatot)

okok és kovetkezmények megkiilonboztetése
kovetkeztetéseket von le

Felfedezés feltételezést fogalmaz meg
Bemutatas felidéz

bemutat

eléad

biztonsaggal hasznalja az id6 bemutatasara szolgalo kifejezéseket
Osszefoglal hosszabb leird vagy narrativ szovegeket

rovid fogalmazast készit

szerepjaték formajaban megjelenit

6.3 A torténelem tantdrgy idegen nyelven torténd oktatasdhoz kapcesolodo KER-deskriptorok A2
és Bl szinten

A kognitiv  diskurzusfunkciokhoz  kapcsolédd  performativ  igék  segithetnek a
torténelemtanaroknak, akar a tanulok anyanyelvén, akar idegen nyelven tanitjdk a
szaktargyukat, hiszen transzparensen mutatjak meg a szaktargyi miiveltség nyelvi aspektusait. A
kognitiv diskurzusfunkciokhoz kapcsolodo igék azt jelzik, hogy mit kell tudniuk megvalositani
a fels6 tagozatos tanuloknak, a nyelvi szinthez kapcsolddd Kozos Eurdpai Keretrendszer szerinti
szintleirasok pedig segitenek abban, hogy lassuk, hogyan lehet ezt megvaldsitani, mit varhatunk
el a tanuloktol.

Az alabbiakban Lorenzo és munkatarsai (2024) valamint Moe és munkatarsai (2015)
eredményei alapjan foglaljuk Ossze a torténelem idegen nyelven torténd oktatasdhoz kapcsolodo
A2 és Bl-es szintl, iraskészségre vonatkozo KER-deskriptorokat, tovabba bemutatunk néhanyat
a forrasokban megadott példak koziil.
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Az osztalyozas kognitiv diskurzusfunkciohoz tartoz6 A2 szintli leiras szerint a tanulok a
torténelem tantargyhoz kapcsoldddan tudnak egyszerii leird nyelvi elemeket hasznalni arra,
hogy targyakat vagy lehetOségeket hasonlitsanak Ossze, vagy leirjak azokat, illetve egyszerii
informaciokat tablazat, abra vagy diagram formajaban is meg tudnak jeleniteni. B1 szinten a
tanulok egyszert kategdridkat tudnak azonositani, €s kiillonbozé torténelmi jelenségek (tények,
targyak, tarsadalmi szereplok, idészakok, folyamatok) kdzott hasonlosagokat és kiilonbségeket
tudnak meghatérozni. Valaszolni tudnak példaul a kovetkezé kérdésre: Allitsd megjelenésiik
sorrendjébe az eléember tipusait, majd késd 6ssze oket a tulajdonsdagaikkal!

A definialas kognitiv diskurzusfunkcidohoz kapcsolodd A2 szintli leiras szerint a tanulok
rovid és egyszerii modon tudjak reprodukalni térténelmi fogalmak definicidit. A B1 szintii leiras
lényegében azonos az A2 szintlivel: A tanulok egyszer(i definiciokat tudnak alkotni tdrténelmi
jelenségekrol (tények, targyak, tarsadalmi szereplok, idészakok, folyamatok). B1 szintli példa
lehet a kovetkezd instrukcio: Definidld, mi az onellatas!

A leiras kognitiv diskurzusfunkciéhoz kapcsoloddo A2 szintli leiras szerint a tanulok
események és tevékenységek nagyon rovid, alapvet6 leirasara képesek, mig B1 szinten a diakok
azonositani tudjak a konkrét torténelmi jelenségeket (tények, targyak, tarsadalmi szereplok,
idészakok, folyamatok) képek és abrak segitségével vagy anélkiil, illetve egyszertien leirjak a
jellemzodiket. B1 szintli feladat példaul: A Kolumbusz eldtti civilizaciok néhdany szokdsanak
leirdsa.

Az értékelés kognitiv diskurzusfunkciohoz kapcsolddd A2 szintii leiras szerint a tanulok
meg tudjak allapitani egyszerli mondatokban, hogy valami jo vagy rossz, pozitiv vagy negativ,
illetve egyszerti modon ki tudjak fejezni, hogy mit gondolnak valamirél, tovabba azt is, hogy
valami mellett vagy ellen foglalnak allast. B1 szinten a tanulok meg tudjak fogalmazni a
véleményiiket, vagy allast tudnak foglalni bizonyos torténelmi jelenségekkel (tények, targyak,
tarsadalmi szereplok, iddszakok, folyamatok) kapcsolatban. Ekdzben egyszerli és vilagos
moédon tudjak elmondani érveiket, vagy példakat hoznak. B1 szintli feladat lehet példaul a
kovetkez6: Mit jelentett az iras megjelenése a tarsadalmak fejlédése szempontjabol?

A magyardzat kognitiv diskurzusfunkcidohoz tartozdé A2 szinthi leiras szerint a tanulok
egyszerii moédon el tudjak magyarazni, hogy hogyan kell valamit csindlni, vagy mit csinaltak.
Ezen feliil rovid szoveget tudnak alkotni egy egyszerii minta masolasaval. B1 szinten a tanulok
el tudjak magyarazni az alapveto torténelmi jelenségeket (tények, targyak, tarsadalmi szereplok,
idészakok, folyamatok), ok-okozati kapcsolatokat tarnak fel vilagos moddon. Bl szintil
instrukci6 lehet példaul: Miért dontott ugy Kolumbusz, hogy nyugat felé hajozik?

A felfedezés kognitiv diskurzusfunkcidhoz kapcsolddd B1 szintii leiras szerint a tanuldk a
torténelmi jelenségekkel (tények, targyak, tarsadalmi szereplok, idészakok, folyamatok)
kapcsolatban hipotéziseket tudnak alkotni, konkrét informaciok vagy bizonyitékok alapjan,
példaul valaszként az alabbi instrukciora: Milyen nehézségekkel keriilnél szembe, ha Izabella
kiralynd tabornoka lennél, és Granada bevételét terveznéd?

A bemutatads kognitiv diskurzusfunkciohoz kapcsolodd A2 szintii leiras szerint a tanulok
a témahoz kapcsolodo rovid allitdsokat tudnak megfogalmazni, illetve egy rovid szdveg
kulcsszavait vagy rovid mondatait ki tudjak valasztani és reprodukalni tudjak. B1 szinten pedig
a tanulok mar képesek az események révid bemutatasara, tobb forras alapjan, a forrasokban
hasznalt szavakkal. Ossze tudjdk foglalni az eseményeket a hely és a résztvevék
megnevezeésével, 0ssze tudjak kapcsolni az eseményeket idorendi sorrendben. B1 szintii példa
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lehet: Mutasd be az okori Egyiptom vallasdat és temetkezési szokdsait, annyi részlettel,
amennyivel csak tudod!

Az A2 és Bl-szintli, torténelem tantargyhoz kapcsolodd kognitiv diskurzusfunkcio-
szerinti KER-deskriptorok bemutatasa a kdvetkezokben Osszegezhetd. A nyelvi szintek kozotti
kiilonbség a legtobb esetben jol lathato: az A2 szint jellemzden az egyszerl leird nyelvi elemek
és egyszerti mondatok hasznalatat varja el a tanuloktol. Kiilonosen hangsulyos a kiilonbség a z
értékelés, magyarazat, és bemutatds kognitiv diskurzusfunkciok esetében, ahol a B1-szintii
deskriptorok 1ényegesen komplexebb elvardsokat tdmasztanak a tanulok felé.

7. Osszegzés

Tanulmanyunkban bemutattuk a szaktargyi miiveltséghez kapcsolodd kommunikacios
kompetencidk fogalmat és az elemzésiikben hasznalt kognitiv diskurzusfunkciokat. A kognitiv
diskurzusfunkciok segitségével végeztik el a NAT 5-8. évfolyam, torténelem tantargyra
vonatkozé fejezetének elemzését. Tovabba Osszefoglaltuk a torténelem tantargy idegen nyelven
val6 oktatasara meghatarozott, A2 és B1 nyelvi szintekhez kapcsoloddo KER-deskriptorokat az
iraskészségre két angol nyelvil jelentés alapjan (Lorenzo et al., 2024, Moe at al., 2015). Az
elemzésbol is lathaté, hogy a nyelvi szintek kozotti kiillonbségek nem minden esetben
hatarolhatok el pontosan.

Az elemzés eredményei tobb moddon is hasznosithatok. A szaktargyhoz kapcsolddd
anyanyelvi kommunikacidés kompetenciak tudatositdsa fontos lehet az anyanyelven tanitd
szaktanarok szamara, mivel a célzott fejlesztés hozzajarulhat a tanuldk jobb szaktargyi
teljesitményéhez. Masodsorban a torténelem idegen nyelven torténd tanitisara is a NAT-ban
megfogalmazott alapelvek, célok és tanulasi eredmények vonatkoznak, azonban a két tanitasi
nyelvli programokban tanulok CLIL-nyelvi szintje A2—B1 szintli. Ez azt jelenti, hogy a két
tanitasi nyelvii programokban tanuloknak alacsonyabb nyelvi szinten kell elsajatitaniuk
ugyanazt a tananyagot, amelyet a hagyomanyos programokba jaro didkok az anyanyelviikkon
tesznek meg. Ebben segithet a kognitiv diskurzusfunkcio-kézponti CLIL-nyelvi fejlesztés, akar
az idegen nyelvi orakon, akar a célnyelven tartott torténelemorakon. Ehhez kapcsolodva
er6sodhet az egyiittmiikddés a szaktargyukat idegen nyelven oktatd tanarok €s a nyelvtanarok
kozott. Ezen felil az eredmények kiindulasi pontként szolgalhatnak a tanarképzésben, a
tanitoképzésben, illetve a képzésfejlesztésben és a tananyagfejlesztésben is.
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Fiiggelék: A szaktargyi miiveltség részletes angol nyelvii definiciéja és a definici6 magyar
forditasa (Nikula et al., 2024)

“We see disciplinary literacy both as a goal and a dynamic process. It involves
deep reciprocal relationship between disciplinary content and ways of constructing
knowledge and communicating it.

Disciplinary literacy starts from knowledge building; it is about learning the typical
ways of thinking, meaning-making and communicating in different disciplinary
areas inside and outside the of school contexts.

Disciplinary literacy is thus not only about language nor about the technical skills
in reading and writing but about how these and other modes of communicating are
embedded in the fabric of the discipline.

This is why content and language are inseparable.

The relationship between disciplines and disciplinary literacy in school is not
straightforward, nor is it a matter of turning learners into disciplinary experts.
Classrooms are rather spaces for learners to enact ,,doing”, ,,being” and ,,thinking”
in ways that are relevant in different subjects, in age-appropriate ways.

DL has the following key dimensions: multisemiotic dimension, bi-, multi- and
translingual dimension, critical dimension, functional dimension and technological
dimension” (Nikula et al. 2024, p. 8).

A szaktargyi miiveltséget egyszerre tekintjiik célnak és dinamikus folyamatnak. Ez
magaban foglalja a szaktargyi tartalom ¢és a tudads megalkotdsanak ¢és
kozvetitésének modjai kozotti mély, kdlesdonds kapcesolatot.

A szaktargyi miveltség alapja a tudasépités; a kiilonboz6 szaktargyi teriiletek
gondolkoddsmodjanak, a szaktargyi teriiletekhez kapcsolodo jelentésalkotds és a
kommunikacié tipikus modjainak elsajatitasat jelenti iskolai kontextuson beliil és
kivill. A szaktargyi miveltség tehat nem csupan a nyelvrdl, és nem az olvasés és
irds technikai készségeir6l szol, hanem arrol, hogy a fentiek, illetve mas
kommunikaciés modok hogyan épiilnek be a szaktargy szovetébe.

Ezért a tartalom és a nyelv elvalaszthatatlanok egymastol.
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A szaktargyak és a szaktargyi miiveltség kozotti kapcsolat az iskolaban sokszor
nem egyértelmil, és nem azt jelenti, hogy a tanulokbdl szaktargyi szakértOket
neveljiink. Az osztalytermek inkdbb olyan terek, ahol a tanulok a kiilénb6zd
tantargyakhoz kapcsolédoéan, az életkornak megfeleld modon "csinaljak" a
szaktargyat, "vannak" és "gondolkodnak" a szaktargyrol.

A szaktargyi miveltség a kovetkez6 kulcsfontossagu dimenziokkal rendelkezik:
multiszemiotikus dimenzid, két-, tobb- és transzlingvalis dimenzid, kritikai
dimenzid, funkcionalis dimenzio, technoldégiai dimenzié (Nikula et al., 2024, p. 8, a
szerzOk forditasa).

English title and summary

Disciplinary literacies related to History — in the light of the Hungarian National Core
Curriculum and CEFR descriptors for grades 5 to 8 of Hungarian primary schools

There has been increasing research interest in disciplinary literacies lately, and the results indicate that
they play an essential role in school success. However, the language and communication elements of
disciplinary literacies are rarely developed explicitly. The aim of this paper is twofold. Firstly, we wish to
introduce the curriculum analysis tool developed by COST Action 21114 CLIL NetLE, and its use
through the example of the analysis of the Hungarian National Core Curriculum for History. Secondly,
we provide a Hungarian summary of two reports, which introduce CEFR descriptors for writing skills
teaching History through a foreign language in primary and secondary education. These may contribute to
the conscious and explicit development of bilingual disciplinary literacies in history for grades 5-8 of
primary schools in Hungary.
Keywords: bi- and multilingual disciplinary literacies, CEFR descriptors, CLIL, disciplinary literacy



